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A EDUCACAO INFANTIL E O LUDICO

Celia de Sousa Farias

RESUMO

Ao apresentar a funcdo ladica e educativa, a brincadeira oferece
diversdo, prazer, desenvolve a exploracdo, a criacdo, a imaginacdo e a
construcdo do conhecimento. A brincadeira € uma experiéncia fundamental para
qualquer idade, especialmente para as criancas de Educacao Infantil. Com isso,
a brincadeira ndo deve ser vista s6 para recreacao pelo professor, mas também
faca parte de seu plano de ensino e aprendizado.

Nessa Perspectiva, compete ao educador organizar um ambiente que
disponha de principios para motivar as criancas, criando atividades
proporcionando conceitos que motivem as criangas, preparando-as para a
leitura, 0s numerais, conceito de logica que envolvam classificacdo, ordenacéo.
Incentivar as criancas a trabalharem em grupo, em situacdes problemas,

expressando suas ideias e opinides em relagéo ao outro.

Palavras-chave: Educacao; Aprendizagem; Ludicidade.

A Educacéao Infantil, de acordo com o Referencial Curricular
Nacional (BRASIL, 1998 P. 23)

Educar, portanto, tem um significado em propiciar atencéo, brincar e
aprender em integragcdo, podendo contribuir para o desenvolvimento
das capacidades infantil e um relacionamento interpessoal de ser e
estar com as pessoas, aceitando, respeitando e confiando, acessando
0s conhecimentos mais proximos a realidade social e cultural da
crianca.

Com isso, nesse processo, o educador é um elemento principal, pois
o educar néo é so transmitir informacdes ou direcionar caminhos, mas auxiliar a
crianca a se conscientizar de si mesma e na sociedade e que vive, oferecendo
instrumentos para escolher diversos caminhos, conciliando com sua visao de

mundo e os valores de cada um.

Celia de Sousa Farias
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Segundo o Referencial Curricular Nacional da Educag&o Infantil
(BRASIL, 1998, P.30):

O educador media as criancas e o brinquedo, direcionando e
orientando locais e momentos de aprendizagens que unam 0S recursos
e valor afetivo, emocional, social e cognitivo de cada crianca aos
conhecimentos previos de cada uma aos diferentes campos de
conhecimentos.

Santos (2002) relata que o significado de ludicidade tem o sentido de
brincar, onde neste brincar, inclui jogos, brinquedos e brincadeiras, com a funcao
do jogo educativo aprimorando a aprendizagem da crianca.

Segundo o Referencial Curricular Nacional da Educacéo Infantil
(1998) o professor devera contemplar os jogos, brinquedos e brincadeiras a partir
da importancia da ludicidade, como principio norteador das atividades didaticos
pedagdgicas, proporcionando uma aprendizagem prazerosa para a crianga.

Com isso a ludicidade tem adquirido um espaco na Educacéo Infantil,
o brincar e o brinquedo tem importancia na infancia e permite um trabalho
pedagdgico eu permita a satisfacdo no desenvolvimento da crianca. Assim, a
crianga consegue estabelecer com o brinquedo uma relagdo natural e extravasa
as angustias, ansiedade, alegrias, tristezas e agressividades.

A longo desses anos as dificuldades em trabalhar com criancas foram
guestionadas de como conseguir atrair a atencao dessas criangas tao pequenas
gue estdo sempre ativas e inquietas, pequenos que querem saber de tudo, que
criam, imaginam, exploram, choram, necessitam de cuidados e carinhos.

Quando reflexiva a pratica docente leva o educador a favorecer seu
trabalho, valorizar, investigar, buscando ac¢des diarias, no contato com o outro,
mediando a aprendizagem, tendo uma visdo de um educador ludico e social,
pensando assim nas acdes de sua pratica, nas transformacdes futuras e

ultrapassando barreiras enfrentadas pela sociedade.

“[...] Esse é o tempo das criangas, diferente, para diferentes criangas,
gue por isso se aventuram, séo curiosas e facilmente se encantam com
as mil coisas do mundo ao seu redor e de mundos imaginados. E, ndo
raro, o professor chega marcado e marcando o tempo cronolégico, que
nega a poesia, a imaginacao, roubando-lhes o momento do devaneio,
da entrega. Impede o olhar sensivel de quem procura ver além do
aparente. ” (Osteto 2009, p. 23)

Celia de Sousa Farias
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Assim, a Educacéo Infantil se transforma em um ambiente facilitador,
possibilitando vivencias, ndo limitando s6 em salas de aulas, mas ampliando

paredes e barreiras, proporcionando explanar espacos entre as pessoas.

Para a crianca, o espaco é o que sente, 0 que vé, o que faz nele.
Portanto, o espago é sombra e escuriddo; é grande, enorme ou, pelo
contrario, pequeno; é poder correr ou ter que ficar quieto, é esse lugar
onde pode ir, olhar, ler, pensar. O espaco é em cima, embaixo, é tocar
ou nao chegar a tocar; é barulho forte, forte demais ou, pelo contrario,
siléncio, sdo tantas cores, todas juntas ao mesmo tempo ou uma Unica
cor grande ou nenhuma cor.... O espaco, entdo,comeca quando
abrimos os olhos pela manhad em cada despertar do sono; desde
guando, com a luz, retornamos ao espaco. (Fornero, apud Zabalza,
1998, p.231)

O local que que envolve a criangca € importante ser organizado
proporcionando o desenvolvimento, oral, social, dando oportunidade de escolha,
oportunizando situacbes de brincadeiras com interacdo com o0s colegas,
constituindo valores e se apropriando de cultura.

O Educador que proporciona em sua pratica a oportunidade de uma
aprendizagem libertadora de limites e preconceitos, fortalecendo os direitos das
criancas a serem livres e autbnomas, proporcionando a exploracao, imaginacao,
experimentacdo, imitacdo e libertacdo para tornar-se um individuo em sua
sociedade.

O trabalho docente € um continuo convite ao repensar da pratica
pedagdgica a partir da didatica do ladico no processo de construcdo do
conhecimento, buscando a valorizacdo da crianca e a formacdo de sua
cidadania.

Nesta perspectiva, existe necessidade de atualizacao dos professores
a fim de proporcionar uma acgéo didética, interdisciplinar facilitadora de vivéncias
ludico-pedagdgicas, imprescindiveis ao desenvolvimento dos alunos,
contemplando, assim, o carater ludico do movimento humano como fonte de
prazer e alegria, no ambiente escolar e, em especial, no processo de
desenvolvimento da construcéo dos saberes e do conhecimento.

A brincadeira mostra-se de extrema importancia ser um instrumento
para o desenvolvimento da crianca, mesmo sendo normal na etapa da infancia,
necessita atencdo e dedicacdo, marcando a vida adulta do individuo, o brincar

dever fazer parte do crescimento e estimulado contribuindo para a construcéo

Celia de Sousa Farias
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de conhecimento préoximo do desenvolvimento infantil, conforme o estudo de
Vygotsky que contribuiu com as nocbes dos brinquedos e brincadeiras,
trabalhando com a noc&o de que o brincar satisfaz as necessidades das criancas
e que também séo diferentes em cada fase, que modifica, transforma conforme
a maturagdo e transformando também para atender cada necessidade das
criancas diante de seu contexto.

Por intermédio do brinquedo a criancga vai crescendo, liberando seus
pensamentos e estimulos de percepcdo. A crianca desliga-se do mundo
material, conseguindo imaginar uma situacéo concreta em seu meio. O brincar
e 0 mediar sdo importantes para a construcdo de aprendizagens novas. As
atividades ladicas conseguem interagir um 6timo caminho entre os adultos e as
criangas reconstruindo conhecimentos.

Assim, pode-se perceber, nesse caso, que a vivéncia e a experiéncia
lidica permitem que o individuo enquanto um sujeito que se constrdi nas praticas
do cotidiano, dos movimentos sociais, do mundo do trabalho e no espaco da
escola entre com sua corporeidade, com sua sensibilidade e com suas forcas

intelectuais.

A PRIMEIRA INFANCIA E A IMPORTANCIA DO BRINCAR

Numa visdo historica e social dos avancos de desenvolvimento
infantil, que tem Vygotsky (2007) um dos seus principais representantes, o
imaginar, o fantasiar e o real se relacionam com o brincar criando uma atividade
humana que cria e interage novas possibilidades de interpretacéo, de expressao
e de acao pelas criangas, assim como na construcao de novas formas de relacao
social com sujeitos, adultos e criancgas.

Para Borba (2006), essa concepgéao parte da visdo predominante do
brincar como uma ac¢éo limitada apropriagdo de codigos e papeis sociais e
culturais, sendo a principal funcéo em facilitar o controle de socializar e integrar
a crianca a sociedade.

Ultrapassando essa ideia.

Celia de Sousa Farias
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(VYGOTSKY, 1998, p. 127). A crianga consegue distinguir,
pensamento de palavras, objetos e a a¢éo de ideias e ndo de coisas.
Por exemplo: um pedaco de madeira tornasse um boneco. Isso
representa uma grande evolucéo na maturidade da crianga. A crianca
consegue se tornar independente da sua intuicdo e da situagdo que
esta afetando, passando a guiar o seu comportamento dando
importancia a situagao: “a crianga consegue ver um objeto, mas a tem
uma reacao diferente do que esta vendo. Entdo, consegue agir bem
independente do que esta vendo”

Vygotsky compreende que, se por um lado a crianca de fato reproduz
e representa 0 mundo por meio das situagOes criadas nas atividades de
brincadeiras, por outro lado tal reproducdo nao se faz passivamente, mas
mediante um processo ativo de reproducdo de mundo, que abre lugar para a
criacao e a invencao de saberes, significados e novas praticas.

Vygotsky (1998) parte da ideia de que existe uma ligacdo entre um
nivel de desenvolvimento e a capacidade potencial de aprendizagem. Vygotsky
também preserva a ideia de que para verificar o nivel de desenvolvimento da
crianca, tem que verificar dois niveis de desenvolvimento. Um deles seria o nivel
de desenvolvimento efetivo, este verifica a idade mental, onde a crianga
consegue realizar sozinha. O outro nivel direciona a area de desenvolvimento
potencial, onde a crianca sO consegue fazer alguma coisa com a ajuda de
alguém, imitando ou demonstrando. Pode-se dizer entdo que a criangca consegue
realizar hoje com ajuda de algum adulto e amanha fara sozinha.

Desde o primeiro dia de vida de uma crianga, o aprendizado e o
desenvolvimento estdo relacionados, € simples concluir que o aprendizado da
crianca inicia bem antes de frequentar a escola. As vivencias que sao relatadas
pelas criangas na escola, tem sempre uma historia antecipada de vida, onde a
criancga tira toda sua experiéncia.

Vygotsky (1998), defende a funcdo do brinquedo, referindo a
brincadeira, a imaginacdo, como brincar de escolinha ou casinha, brincar
imitando um cavalinho com um cabo de vassoura. Fazendo comparagcdo com
outros brinquedos, a brincadeira de faz de conta toma o lugar dos brinquedos no
desenvolvimento fazendo com que a criangca tenha um comportamento
concentrado.

De acordo com Borba (2006, p.38):

“E importante enfatizar que o modo préprio de comunicar do brincar
nao se refere a um pensamento ilégico, mas a um discurso organizado
com légica e caracteristicas proprias, o qual permite que as criangas

Celia de Sousa Farias
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transponham espagos e tempos e transitem entre os planos da
imaginagdo e da fantasia explorando suas contradicbes e
possibilidades. Assim, o plano informal das brincadeiras possibilita a
construcdo e a ampliacdo de competéncias e conhecimentos nos
planos da cogni¢do e das intera¢gBes sociais, 0 que certamente tem
consequéncias na aquisicdo de conhecimentos nos planos da
aprendizagem formal”.

O brincar é um importante processo psicologico, fonte de
desenvolvimento e aprendizagem. Ele envolve complexos processos de
articulacdo entre o j4 dado e o novo, entre a experiéncia, a memoria e a
imaginagao, entre a realidade e a fantasia, sendo marcado como uma forma
particular de relacdo com o mundo, distanciando-se da realidade da vida comum,
ainda que nela referenciada. A brincadeira é de fundamental importancia para o
desenvolvimento infantil, na medida em que a crianga pode transformar e
produzir novos significados. O brincar ndo sé requer muitas aprendizagens como
também constitui um espaco de aprendizagem.

Como afirma Borba (2006), a imaginacao, constitutiva do brincar e do
processo de humanizacdo dos homens, é um importante processo psicolégico,
iniciado na infancia que permite aos sujeitos se desprenderem das restricbes
impostas pelo contexto imediato e transforma-lo. Combinada com uma acao
performativa construida por gestos, movimentos, vozes, formas de dizer, roupas,
cenarios etc., a imaginacao estabelece o plano do brincar, do fazer de conta, da
criacdo de uma realidade “fingida”.

Vygotsky (1998) defende que nesse novo plano de pensamento,
acao, expressdo e comunicacdo, novos significados sédo elaborados, novos
papéis sociais e acdes sobre o mundo sdo desenhados, e novas regras e
relacdes entre os objetos e os sujeitos, e desses entre si, sdo instituidas. A
brincadeira de faz-de-conta estimula a capacidade de a criancga respeitar regras
gue valera ndo so para a brincadeira, mas também para a vida. Ela também ativa
a criatividade, pois através da escolha dos papéis terd que reproduzir e criar a
representacao na brincadeira.

O brincar estimula, motiva e deve ser sempre orientado por um adulto.
Na escola, o professor, que além de mediar a brincadeira, deve brincar junto.
Brincar propicia a aprendizagem por ser estimulador e motivador, ele faz com
gue a crianca tenha um motivo para realizar determinada acao e para as criangas

pequenas a aprendizagem acontece no concreto, ou seja, quando a crianga

Celia de Sousa Farias
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participa do processo de apropriagdo, como por exemplo, o pente, a crianga
explora o objeto, e apds ver um adulto utilizando o mesmo ela passa a utilizar
este de acordo com sua funcdo social, pentear. Em um segundo momento
passara a utilizar o pente como barco, avido, neste momento ela ja se apropriou
do objeto, porém utiliza-o além da fungéo para o qual ele foi criado.

Vygotsky (1998) fala ainda que a crianga experimenta a subordinacao
as regras ao renunciar a algo que deseja, e € essa renuncia de agir sob impulsos

imediatos que mediara o alcance do prazer na brincadeira.

A criacdo de uma situacdo imaginaria ndo é algo fortuito na vida da
crianga; pelo contréario, é a primeira manifestacéo da emancipacao da
crianga em relacdo as restricbes situacionais. O primeiro paradoxo
contido no brinquedo é que a crianga opera com um significado
alienado numa situacéo real. O segundo € que, no brinquedo, a crianca
segue o caminho do menor esfor¢o — ela faz 0 que mais gosta de fazer,
porque o brinquedo esta unido ao prazer — e ao mesmo tempo, aprende
a seguir os caminhos mais dificeis, subordinados e a regras e, por
conseguinte renunciando ao que ela quer, uma vez que a sujeicdo a
regras e a renlincia a acdo impulsiva constitui o caminho para o prazer
do brinquedo. (VYGOTSKY, 1998, p. 130)

Durante o brincar, ela se solta e se permite mais, vai além do
comportamento habitual para sua idade e de suas atitudes diarias. Ela se torna
maior do que realmente é na realidade. Assim, o brincar vai despertar
aprendizagens que se desenvolverdo e se tornardo parte das funcgoes
psicoldgicas consolidadas do individuo.

Vygotsky (1998, p. 137) afirma: “A esséncia do brinquedo é a criagao
de uma nova relacdo entre o campo do significado e o campo da percepcédo
visual, ou seja, entre situagdes no pensamento e situagdes reais”. Essas
relacbes irdo permear toda a atividade ludica da crianca. Sera também
importante indicador do desenvolvimento da mesma, influenciando sua forma de
encarar o mundo e suas ac¢odes futuras.

Oliveira (1995) contribui afirmando que, na situacdo imaginaria
constituida na brincadeira, a crianca define a atividade por meio do significado
do brinquedo. O brincar de ser motorista, envolvendo 6nibus e passageiros, por
exemplo, e ndo pelos elementos reais concretamente presentes, como as
cadeiras da sala onde esta brincando, o tapete, o vaso, etc. Concordando com
as concepcbes de Vygotsky, a crianca se relaciona com o significado em
questao, com a ideia, € ndo com o objeto concreto que esta ao seu alcance. O

brinquedo fornece, assim, uma situacao de transicao entre a acao da crianga

Celia de Sousa Farias
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com objetos concretos e as suas agdes com significados. Fator importante, como

ja discutido anteriormente, para o desenvolvimento da crianca.

Aprendizagem é o processo pelo qual o individuo adquire informacdes,
habilidades, atitudes, valores, etc. a partir de seu contato com a
realidade, o meio ambiente, as outras pessoas. E um processo que se
diferencia dos fatores inatos (a capacidade de digestao, por exemplo,
gue ja nasce com o individuo) e dos processos de maturacdo do
organismo, independentes da informag¢do do ambiente (a maturagéo
sexual, por exemplo). Em Vygotsky, justamente por sua énfase nos
processos sOcio-historicos, a idéia de aprendizado inclui a
interdependéncia dos individuos envolvidos no processo. (...) O
conceito em Vygotsky tem um significado mais abrangente, sempre
envolvendo interacdo social. (OLIVEIRA, 1995, p. 57).

Oliveira (1995) interpreta Vygotsky, afirmando que o aprendizado é
um aspecto necessario para o desenvolvimento das funcfes psicoldgicas, as
quais sdo organizadas pela cultura e, assim, caracterizam-se como
especificamente humanas.

Ha o percurso natural do desenvolvimento definido pela maturacao
humana, mas é o aprendizado junto ao contato do individuo com um ambiente
cultural que possibilita o acontecer dos processos psicologicos internos. O
desenvolvimento da pessoa esta extremamente ligado a sua relacdo com o
ambiente socio-cultural e so ira vingar se tiver o contato e o suporte de outros
individuos de sua espécie. O desenvolvimento fica impedido de ocorrer na falta
de situacdes propicias ao aprendizado.

Com isso, € possivel entender que o brincar auxilia a crianca nesse
processo de aprendizagem. Ele vai proporcionar situacdes imaginarias em que
ocorrera o desenvolvimento cognitivo e ira proporcionar, também, facil interacéo
com pessoas, as quais contribuirdo para um acréscimo de conhecimento.
Segundo Vygotsky (2007, p.118):

“Em resumo, o brinquedo cria na crianca uma nova forma de desejos.
Ensina-a a desejar, relacionando seus desejos a um “eu” ficticio, ao
seu papel no jogo e suas regras. Dessa maneira, as maiores
aquisi¢cdes de uma crianga sdo conseguidas no brinquedo, aquisi¢cdes
gue no futuro tornar-se-ao seu nivel basico de agéo real e moralidade”.

Portanto, pode-se concluir que a brincadeira auxilia o
desenvolvimento da crianga de forma tao intensa e marcante que a crianga leva

todo o conhecimento adquirido nesta fase para o resto de sua vida.
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CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, ressalta-se a necessidade do desenvolvimento de mais
estudos e pesquisas na area, dentro do tema deste trabalho, é importante pensar
nos jogos educativos, brinquedos e brincadeiras como recursos auxiliares no
processo de aprendizagem, pois eles sdo atividades ludicas que possuem
objetivos pedagdgicos para o desenvolvimento do raciocinio, explorando a

possibilidade de combinar o lidico com educacéao.
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CRIATIVIDADE, LUDICIDADE E ARTE

Eliana Fioratti Felipe

Resumo

Processos de ensino e aprendizagem nem sempre caminham em
unido. Muitas vezes o professor ensina, mas o aluno nao aprende, ao passo
gue muitas vezes aprendemos algo, sem ter ninguém que nos ensine.

A educacdo, a partir do ultimo século, veio se torando mecanizada
e restrita, criando seres humanos robotizados e muito distantes de sua
naturalidade, afastados de sua natureza, de seus sentimentos e desligado das
sensacodes. Isso inclui professores, mecanizados pelas inUmeras condicdes de
trabalho e formacgdo e o aluno, que ndo é devidamente estimulado, em sua

natural propenséo e curiosidade.

Palavras-chave: arte; ludicidade; aprendizagem.

Se pensassemos uma educacdo, onde a criatividade fosse
realmente estimulada, através do uso de atividades ludicas, possivelmente
conseguiriamos obter dos educandos uma compreensédo e aprendizado mais
profundos e duradouros, fazendo com que nosso trabalho se tornasse mais
efetivo.

Obviamente, que nao se pode focar somente no prazer do
aprendizado e como afirma Jorge Batllori (2007) “O desenvolvimento
harménico do ser humano requer um uso equilibrado de suas diferentes
faculdades, sem que nenhuma delas anule as outras. ” (p.10). Contudo, se

rechearmos a jornada educacional, com atividades que despertem o prazer da
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criangca e ao mesmo tempo a prepare para enfrentar os desafios vindouros,
isso facilitaria e quicé aceleraria todo o processo.

Neste capitulo buscaremos compreender melhor os conceitosde
ludicidade, criatividade, qual a sua relacdo intrinseca e como eles podem ser
estimulados a fim de desenvolvé-los plenamente. E importante ressaltar que
ambos sdo naturais ao ser-humano e que sem essas duas caracteristicas,
provavelmente, viveriamos, ainda, uma vida guiada pelos instintos basicos de
sobrevivéncia, tais como alimentar-se, resguardar-se e reproduzir-se, sem

guase nenhum avanco tecnoldgico.

Ludicidade

O termo ludicidade pode ser interpretado de inUmeras maneiras,
contudo, o principal atributo que lhe cabe é a qualidade de prazer e diverséo
gue se pode conseguir, principalmente através de jogos e brincadeiras.

A primeira atividade natural de qualquer crianga, ou filhote, como
bem pode ser observado em diversas espécies, € o brincar. Isso pode ser
interpretado como um atributo fisiolégico natural. Em alguns casos, a
brincadeira e o0 jogo foram interpretados como reflexos psicologicos.
Entretanto, John Huizinga (2008) afirma que o jogo é uma funcéo significante,
ja que nela se encerra um sentido. Filhotes costumam brincar como forma de
treinamento para a vida futura, como cacar e buscar territérios, tal fato também

pode ser apreciado na brincadeira da crianca.

“[.-.] ndo se coloca em jogo nada importante enquanto se tenta
resolvé-los, e isso permite fazer uma abordagem mais alegre, sem
nenhuma preocupacdo. No entanto, fortalece a capacidade de
deducéo e tomada de decisdes acertadas. ” (BATLLORI, 2007, p.
10).

Através do jogo, a crianga incorpora elementos exteriores a ela,
estimulos dados pelo ambiente e pelos demais que a cercam, a principio pela
mae, seguido pelos demais responsaveis por sua seguranca e bem-estar.

Depois através da interagdo com irmaos, colegas, amigos e assim por diante.
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Uma vez incorporados esses elementos, ela 0os experimenta, reinterpreta e
ressignifica, até que possa lhe atribuir um valor e uma funcéao.

O jogo quando livre de julgamentos ou barreiras, permite que a
crianga crie suas proprias percepc¢des do mundo, desenvolvendo, aos poucos
0 pensamento critico.

Ao subestimar a importancia dos jogos e brincadeiras para a
crianca, a escola comete o maior crime que poderia cometer, coibindo a
crianga em seu pleno desenvolvimento, limitando sua criatividade. Segundo
Garcia (2002, p.76) “a relagao de oposicao entre a realidade e o brincar deve-
se ao fato que a atividade ludica apoia-se, fundamentalmente, no principio do
prazer’, mas € através dessa comunicacao entre realidade e brincadeira que

ela consegue elaborar a distingao entre fantasia e realidade.

No mundo criado pela ludicidade, pelo brincar, tudo é possivel.
Objetos criam personalidade e vida e sao altamente mutaveis de acordo com
as necessidades presentes de quem com eles brinca. Nesses mundos
“paralelos”, € onde a crianga treina e se reorganiza para a vida, apesar de
muitos adultos encararem isso como futiidade e distracdo pura e
simplesmente. Garcia (2002, p.56) afirma que “ao brincar, o sujeito ensaia,
treina, aprende, se distrai, sim; mas se constréi: afirma, assimila, reorganiza,
descobre e inventa suas formas, enfrenta enigmas, os desafios, as
oportunidades e as imposi¢cdes que a vida lhe apresenta”. E esse pensamento

é reforcado por Batllori (2007, p. 9), ao afirmar que:
Comprovar que somos capazes de resolver um enigma, de achar a
armadilha escondida em uma adivinhacgdo, de construir uma coisa
que parecia impossivel com os meios que nos sdo dados, produz um
prazer saudavel, desconhecido por aqueles que nunca decidem
colocar em andamento seu intelecto, algo que um individuo merece

experimentar desde os primeiros anos de vida.

Sendo assim, € no mundo da fantasia e da brincadeira, permeada
pelo principio do prazer, tipico dessa situagdo, que a crianga tem acesso ao
aprendizado mais significativo, mais completo e mais efetivo.

Aristoteles ja dizia que nada chega ao intelecto, sem passar pelos
sentidos. Somente atraves da experimentacdo, e mesmo que o mundo pareca

a um adulto desavisado, apenas fantasia, para a crianca, esse mundo pode e

Eliana Fioratti Felipe



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 01, p. 1-277, janeiro. 2024

€ mais real que muitas situacdes concretas.

A ludicidade, ou principio do prazer, pode ser alcancado, tanto nas
brincadeiras individuais, quanto nos jogos em grupo; sendo que neste caso,
existe ainda outra grande contribuicdo para o desenvolvimento social de seus
envolvidos. O jogo, independente de tua tipologia, impde o uso de regras,
intrinsecas a ele e que devem ser obedecidas até o seu final, correndo-se 0
risco de, no caso de desobediéncia por parte de algum dos jogadores, a
brincadeira terminar antes de seu fim real. Essas regras podem ser acertadas,
entre os jogadores, ao longo da brincadeira, atitude muito comum entre
criancas, e muitas vezes de forma arbitraria.

Outra importante contribuicdo do jogo no desenvolvimento da
crianca € a socializacdo. Ao jogar com outra crianca, de idades proximas, mas
com bases culturais e familiares distintas, cria-se uma nova forma de
comunicacédo entre elas gerando trocas e aprendizado. Assim, muitas vezes
num embate, muitas vezes na conversa, elas aprendem a respeitar 0s
espacos, tanto externo, quanto interno, ou seja, as opinides, gostos, posses e
tempos pessoais.

No contato social proporcionado pelo jogo, além do aprendiz saber
lidar com o outro, ele também reforca o sentido de unicidade e de
individualidade. E ao conhecer o outro, com suas caracteristicas, que ele
descobre em que ele difere, e o que faz ser um ser Unico, com preferéncias,
gostos e desgostos, limites e possibilidades. Assim ele se torna mais maduro
a cada momento.

Para o professor, a brincadeira e 0 jogo pode ser uma valiosa
ferramenta para conhecer seus alunos, uma vez que no ludico, a crianca se
mostra por inteiro, sem mascaras. Através da observacdo do jogo infantil,
professores, pais e demais educadores, podem compreender acoes, reacoes,
atitudes e mecanismos de defesa das criancgas e reforcar ou gerir as mesmas,
deforma a desenvolvé-las em todo seu potencial, criando novas estratégias.

O ludico foi se perdendo na educagdo, a partir da revolucao
industrial, onde o individuo deveria ser preparado para aprender quase que
mecanicamente no mercado de trabalho, portanto uma educacgéo mais rigida

e robotizada foi se tornando pressuposto dos sistemas educacionais.
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E importante notar o papel do professor como mediador de
educacdo, nesse quesito, seria importante que se desse mais énfase e
credibilidade ao brincar. Ultimamente a educacao tem sido extremamente
pautada em contelddo, muitos dos quais desenvolvidos com material didatico
estatico, e fixo a regras demasiadamente duras e rigidas. O adulto perde o
encanto pelo brincar, achando que se trata como ja foi dito, de uma atividade
futil e pertencente somente a primeira infancia, dando somente o tempo dos
intervalos para o desenvolvimento de atividades recreativas.

Se o0 professor soubesse o valor que o ladico tem sobre o
aprendizado da crianca, este tentaria desenvolver atividades mais pautadas
no jogo e na brincadeira, no faz de conta a fim de atingir seus objetivos
educacionais, mais rapidamente e, com certeza, abrangente.

A Dbrincadeira d& as ferramentas necessarias para o0
desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias para o ensino
formal futuro em todos os campos, nas ciéncias exatas, na linguagem, na
orientacdo geografica espacial, na compreensao inter e intrapessoais, e assim

por diante, assim como reforga a criatividade.

Criatividade

A criatividade pode ser definida de inUmeras maneiras, dependendo
de qual pesquisador trate do assunto. Muitos a associaram a inteligéncia,
outros a estudaram como aspecto independente. Todos eles concordam,
porém, que a criatividade é um aspecto unicamente humano e que todos os
seres podem se utilizar dela em maior ou menor grau. Em termos gerais, ela
pode ser entendida como o processo mental, individual ou grupal, de gerar
novas ideias.

O termo ja foi relacionado a originalidade e inovacéo, ao numero de
obras criadas em um determinado periodo, ao valor atribuido a essas obras,
por pessoas consideradas aptas a tal funcdo, que fez com que um valor
monetario ou social fosse atribuido a esse ou aquele criador (artista, cientista,

engenheiro, etc.), na cultura ocidental. A partir dos anos 1950, ela foi estudada
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mais sistematicamente quando dividida e analisada em facetas:

a) Situacdo criativa: o contexto em que algo é criado, tendo em vista
os estimulos e situacdes oferecidas ao criador;

b) O produto da criatividade: seja ele material (objetos) ou imaterial
(como pensamentos e ideias, comportamentos, ou qualquer outra
producao da atividade humana);

c) O processo de criagcdo: quais operagcdes mentais foram utilizadas no
momento da criagdo, como um problema foi resolvido;

d) A pessoa criativa: caracteristicas psicologicas que tornam uns mais

Ou menos criativos e inovadores ou produtivos.

Isso comprova a caracteristica multifacetada da criatividade. Para
além da genialidade, observada em alguns “escolhidos iluminados” que a
humanidade revelou, podemos ver a criatividade como o processo de
observacdo atenta aos desafios propostos em diversas situacdes, a analise
cuidadosa de suas possibilidades e obstaculos, a procura por alternativas e

ferramentas para facilitar a transposi¢ao ou eliminacao desses obstaculos.

Portanto, o primeiro passo é criar uma atitude critica em relacdo a
realidade a sua volta. Questione tudo, inclusive a si mesmo ou
especialmente a si mesmo! Pergunte-se o que o interessa, do que
vocé gosta, 0 que o preocupa e por qué. Desenhe criticamente,
pensando, questionando seus sentimentos, suas emocgdes e suas

reacles, e, aos poucos, as ideias surgirdo. (Hallawell, p. 51)

Para Masi (2003, p. 699), “Criar, de fato, significa iluminar aquilo que
antes estava escuro, dar forma aquilo que antes era cadtico, gerar aquilo que
nunca antes havia sido criado nem gerado, antecipar o futuro, produzir o
porvir’. Ao referir- se a tal assunto, Masi (2003) avalia aspectos da criatividade.
A criatividade vai além do desejo de surpreender, fugindo aos limites do
pensamento. Masi (2003) diz também que a criatividade é universal, ele
entende gue a alegria de criar é dada a todos, e que todos podem criar, mesmo
nao chegando a obras primas ou descobrir novo mundos.

Ninguém cria do nada, cada um usa o material de seu préprio

Eliana Fioratti Felipe



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 01, p. 1-277, janeiro. 2024

inconsciente. O criativo desperta ao criar um prazer surpreendente, nele

mesmo e nos outros como uma surpresa. (Masi, p 703).

Mas a criatividade é universal também porque ninguém cria do nada,
cada um utiliza os materiais depositados em seu préprio
inconsciente. E, uma vez que o inconsciente € universal, as obras
realizadas por um criativo despertam sintonias e ressonancias
também em outros. Na maior parte dos casos, o criativo experimenta
prazer tanto em criar uma obra surpreendente como em constatar
gue ela provoca nos outros uma surpresa andloga a sua propria.
(Masi, p. 703)

Também Hallowell (1994, p51), analisando o processo criativo da
arte, destaca as ideias do pensamento, é preciso pensar para criar e o autor
considera que algumas pessoas tém um condicionamento intelectual,
acostumando as ideias padronizadas deixando a mente preguicosa.

E para ter atitude a sua volta € necessario criar e ser critico ao
mesmo tempo, pense, questione 0s sentimentos, as emocdes e realizacdes

gue as ideias irdo surgir (Hallawell, p 51).

A licdo talvez mais auténtica que levo dessa longa viagem pela
criatividade é que ela ndo tem regras: nasce indiferentemente em
almas precoces ou senis, cultas ou primitivas, e pode assumir as
formas mais diversas, as vezes tempestuosas, as vezes aplacadas,
as vezes aparentemente simples, as vezes supostamente
complexas. A sua for¢a estd na surpresa da sua multiplicidade, das
suas infinitas e imprevisiveis dire¢des. (Masi, p. 705)
A criatividade foi a ferramenta essencial do ser humano para
“‘dominar seu meio de modo tal que ele supera as limitacdes de seu cérebro,

de seu corpo e do universo material. ” (COURTNEY, 1980, p. 3).

Os desafios que se apresentam, muitas vezes, S840 0S mesmos para
um grupo de pessoas, mas a forma de enxerga-los varia de individuo para
individuo, ou de grupo para grupo, e iSso € que gera 0 processo criativo, essa
flexibilidade de enxergar o mesmo desafio por diferentes pontos de vista, de
abordar uma questdo de diferentes maneiras até encontrar uma solucéo

diferente dos demais.
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E alcancar essa flexibilidade de visdo é algo que se pode ser
trabalhado e estimulado, pois se trata de um processo e nao de algo estanque.
Compreender a criatividade como processo ajuda muito a clarear a ideia de
criatividade como um dom divino ou extraterreno, dado a alguns poucos
escolhidos. Isso permite perceber que todos 0s seres humanos sao criativos
em algum grau, e assim, poder desenvolver em cada um a criatividade da

melhor forma possivel.

Dependendo do nivel de amadurecimento e estimulos que um
individuo tenha, maior ou menor sera sua capacidade criadora, e tal quais as
capacidades fisicas podem ser melhoradas através de exercicios de repeticéo,
assim também, a criatividade pode ser ampliada através de estimulos e

desafios constantes.

Infelizmente o processo criativo comeca a ser bloqueado desde
muito cedo, ja quando a crianga, com sua natural curiosidade é impedida ou
alertada de ndo mexer ou ver alguma coisa que Ihe chame a atencéo. “Nossas
escolas se tornaram ao longo dos séculos instituicbes mestras em domesticar
a inquietude natural de nossas criangas” (BAITELLO Jr. 2012, p. 138), a
crianca é obrigada a ficar sentada, de preferéncia quase imovel e
absolutamente quieta. Na vida adulta, o trabalho segue o mesmo ritmo,
mantendo a atencdo focada em uma atitude que beira o robdtico. Apesar
dessas repressfes aos instintos parecerem boas, pois as sociedades séo
pautadas em regras e tradicfes, isso também tem matado aos poucos o
processo criativo natural, pois bloqueia a curiosidade a imaginacdo e a
engenhosidade.

Consideracfes Finais

Para estimularmos a criatividade em nossas escolas, algumas
ferramentas nos sdos extremamente importantes, como ja dissemos antes, 0
uso do ludico. Mas também devemos proporcionar aos alunos, uma certa
variedade de ferramentas e materiais e seus usos possiveis, ou seja, técnicas,

mas dando uma certa liberdade de experimentacdo para garantir que as
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diferentes visdes possam brotar. Isso n&do significa que ndo deva existir certa
disciplina nesses momentos, a fim de evitar que o excesso de criatividade se
perca ao longo das observacdes. A criatividade deve ser estimulada, mas
também ha de se ter espaco para que as conclusdes, a que ela nos leve, sejam
ancoradas e apreendidas.
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A ARTE COMO FERRAMENTA NORTEADORA PARA O
DESENVOLVIMENTO SOCIAL DE ALUNOS DO ENSINO
FUNDAMENTAL E MEDIO

Giovania Ferreira Barbosa

RESUMO

Este artigo tem por objetivo explanar a importancia da Arte presente no processo
de ensino aprendizagem para vida do aluno, bem como definir a importancia
desta para transformar a sociedade. Além de apresentar objetivos claros para
uma Educacdo Artistica critica, séria e objetiva, valorizando o meio e o espaco
oferecido pela escola. Outro fator importante € a questdo das diversas
linguagens abordadas durante o ensino de artes e as diferentes formas de
expressado infantil dos desenhos produzidos. O fator principal da discusséo
girara entorno do papel da Arte e o papel que a escola assume diante da
interpretacdo desta para resolucédo de problemas cotidianos, a ideia € valorizar
o didlogo utilizando o espaco artistico oferecido para discutir sobre os problemas
do meio, incentivando o individuo a perceber-se participante deste, levando-o a
entender a relagdo homem — mundo modificando o que ndo condiz com 0S NOvoS
paradigmas sociais.

Palavras-chave: Educacéo, Arte, Desenvolvimento.

ABSTRACT

This article aims to explain the importance of Art present in the teaching-learning
process for the student's life, as well as defining its importance in transforming
society. In addition to presenting clear objectives for a critical, serious and
objective Artistic Education, valuing the environment and space offered by the
school. Another important factor is the issue of the different languages covered
during art teaching and the different forms of child expression in the drawings
produced. The main factor of the discussion will revolve around the role of Art
and the role that the school assumes when interpreting it to solve everyday
problems, the idea is to value dialogue using the artistic space offered to discuss
the problems of the environment, encouraging the individual to see himself as a
participant in this, leading him to understand the relationship between man and
the world, modifying what does not match the new social paradigms.

Keywords: Education, Art, Development.
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INTRODUGCAO

A escolha deste tema se deu devido ao fato de se pensar o aluno como
um ser criador, levando em conta que para eles a imaginacdo é natural,
condicionando sua capacidade de criacao para desenvolver-se contando com o0s
estimulos externos, sendo que a importancia da Arte na educacao contribui para
a formacéao do individuo.

As interpretacdes dadas, e as expressodes artisticas contidas no simples
ato de desenhar ou modelar transforma-se em um rico instrumento de
aprendizagem para o aluno, servindo como apoio pedagdgico ao professor, pois
por meio deles, pode-se observar o grau de naturalidade dos alunos,
contribuindo para o seu desenvolvimento mental considerando sua pré-
disposicdo em acrescentar as suas interpretagdes os sentimentos escondidos
estruturando sua capacidade de raciocinio rapido e dominio motor.

A arte pode oferecer grande oportunidade em desenvolver aptiddes
atendendo a individualidade de cada uma, funcionando como uma valvula de
liberacdo de angustias e ansiedades que foram adquiridas com o tempo,
contribuindo para a formagao harmoniosa e equilibrada de sua personalidade.

O objetivo central deste artigo é perceber de que forma o trabalho
realizado com artes pode contribuir com o desenvolvimento do senso politico e
social do aluno, por meio de regras e da simulacéo do real permitindo que ela
incorpore seu verdadeiro papel transformador, tornando-se um ser humano
critico e integrado, tendo como ponto de partida a sua evolucdo, modificando e
valorizando as realidades culturais das criancas, oferecendo-lhes acesso as
artes desde o inicio de suas vidas, relacionando o passado e o presente

orientando-as criativamente em seu cotidiano.

A ARTE COMO FERRAMENTA NORTEADORA PARA O
DESENVOLVIMENTO SOCIAL DE ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL E
MEDIO
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A arte tem um papel importante na formacao integral do individuo, uma
vez que esta possibilita 0 entendimento da vida, favorecendo um contexto social
que espelha a realidade. Segundo Martins (1998), que a arte tem sua
importancia porém, no inicio dos tempos, no principio da construgéo social, ela
era ligada as prendas domeésticas em 1950, onde estas eram voltadas para
bordado, tricd, roupinhas de bebé, marcenaria, nesta época o movimento da
Escola Nova, fazia-se presente, direcionando a aula de arte para a livre
expressdo e a valorizacdo do processo de trabalho, sendo que o papel do
professor era dar oportunidade para que o aluno se expressasse de maneira
espontanea, pessoal, buscando valorizar ao maximo a criatividade no ensino da
arte, dando performance a concepgao espontaneista sem se preocupar com 0S
resultados, fazia-se arte pelo prazer de fazer a maneira do artista, ou seja, do
aluno.

Em 1971, a Lei 5.692/71 cria o componente curricular de Educacéo
Artistica, que permite tornar o aluno capaz de ler, entender e sensibilizar-se com
o mundo, estabelecendo uma relacdo entre o ato de compreender, conhecer,
criar e ordenar, executar, criticar e contextualizar através das pinturas e
desenhos que Ihe eram apresentados, além de criar uma relacédo direta entre
outras linguagens artisticas, contribuindo para que ao termino de seu curso, o
aluno dominasse todas as linguagens de maneira competente.

A arte, também garante uma concepc¢ao de lazer, terapia ou descanso,
pois permite que o aluno transponha sua realidade, sem preocupar-se com sua
realidade, uma vez que esta abre espaco para liberar sua fantasia, apoiando-se
no ludico, pois enquanto o aluno se expressa artisticamente ele também se
distrai e aprende.

Segundo o BNCC (2017), o ser humano cria a consciéncia de sua
existéncia por meio de diversas manifestacdes, porém para compreender qual €
sua posicdo no Universo, ele deve buscar significacdo em sua vida para tudo
inclusive para os fenbmenos naturais, a arte contribui para que se analise todos
estes fatores de maneira que encontre uma resposta para todas as duvidas
presentes na vida do ser humano.

Observar a arte como ponto de partida para novos conhecimentos , é
fundamental para que se tenha o desenvolvimento de conceitos importantes

para a estruturacdo de novos conhecimentos, seriam estes fatores a producao,
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a fruicdo e a reflexdo, que contribuem para que se desenvolva a andlise da
producdo artistico-estética da humanidade, dando inicio a criacdo cultural da
regido.

Partindo deste principio, cabe-se analisar como se da a recep¢do da
educacdo artistica pela crianca, observando que esta € por si s6 espontanea, e
cria seus conhecimentos por meio de sua imaginacao, ndo seguindo padrées
especificos, estando livre de regras e artificios artisticos ensinados, por meio da
arte ela se expressa livremente. Podemos conhecer um aluno por meio dos seus
tracos, da sua forma de atuar, da sua musica ou poema, observando-os na sua
forma de se expressar.

Os dons artisticos se definem pela unido da criatividade humana e o
mundo figurativo, transferindo as emocdes e o afeto para uma linguagem técnica
significativa, a aprendizagem de artes entdo favorece o entendimento do
pensamento e dos sentimentos que assolam a realidade humana, abrangendo
todo o conhecimento do individuo, dando-lhe o dominio de criar e de apreciar
sua criacao.

E esta assimilacdo que da a Artes um importante sentido de ser ensinada
nas séries iniciais, pois, esta contribui para que o aluno veja sentido em estar na
escola uma vez que este entendimento liga o homem ao mundo. Nao ha como
visualizar a arte como uma atividade isolada, individualizada, pois o aprendizado
se d4 como um todo exigindo que haja uma formacéo adequada para os proferes
para que estes consigam criar este elo do ensino de artes para com o restante
das disciplinas contribuindo para o desenvolvimento total do aluno. Ensinar arte,
significa ensinar com sinceridade a funcdo dela para a vida deste ser em

formacao.

A ESCOLA CONSTRUTORA DE CULTURA

Ha varias formas de definir o que € cultura, para alguns € sinbnimo de
conhecimento letrado, para outros cultura € simples expresséo artistica, ndo se
pode descartar nem uma nem outra destas concepg¢des, pois h4 ainda pessoas

que consideram cultura como o tipo de educacéao, polidez, bons modos, pois,
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por meio do conhecimento continuo a visdo de mundo se transforma e pode
determinar uma maior possibilidade de adaptacéo a iniUmeros ambientes.

Em uma viséo antropolégica a cultura tem uma definicdo bem mais ampla
que se refere a condicdo que os seres humanos tém de dar significados as
acOes que praticam a realidade natural e a realidade construida que os cerca,
ao comportamento de animais e de pessoas, além de formalizar, a partir dessa
visualizacdo maneiras diferentes de lidar com essas acoes.

Essa capacidade € exercida em grupo, onde cada grupo de pessoas vai
proporcionando uma série de significados proprios as coisas. Assim, dentro de
uma mesma sociedade, diferentes grupos (classes sociais, grupos de idades,
membros de corporacdes profissionais etc.) podem dar significados diversos
para um mesmo fato ou fenémeno. Isso quer dizer que tudo o que 0s seres
humanos aprendem com o grupo em que vivem, desde sua lingua e o modo de
definicdo de beleza, do certo ou errado, as técnicas, regras sociais, as Formas
de expresséo, tudo isso € considerado cultura.

Além disso, por meio da cultura mede-se bem a capacidade de comunicar.
Pode-se dizer que cultura, é, portanto, uma forma de se comunicacédo. Ela se
distribui por meio de varios significados, sendo estd um cddigo simbdlico
construido socialmente, isto €, em grupo, e compartilhado por todos os seus
integrantes.

Todos os seres humanos sao capazes de criar cultura, todos a possuem
em seu meio. O que define a diferenca entre uma cultura e outra € a maneira
como ela é utilizada, uma vez que ¢€ algo que se adquire, na convivéncia grupal.
Os recém-nascidos quando vém ao mundo, nada sabem, mas aos poucos vao
se equipando, para aos poucos, desenvolver a fala. Mas a lingua que se aprende
dependera do grupo social ao qual o bebé pertence.

O povo brasileiro, que em sua maioria tem uma relacdo intima com a
cultura popular, nada mais € do que um povo vasto e plural, cuja trajetéria, desde
a formacéao até os dias de hoje, tem possibilitado o encontro e a combinacao de
tradicbes e culturais diversas. H4 uma recriacdo sempre renovada de
combinacdes novas, de combinacgdes brasileiras em suas inUmeras regioes, ja
gue se estd falando de um pais continente. A histéria desses encontros e

criacoes € a propria historia brasileira, marcada por conflitos e contradicdes.

Giovania Ferreira Barbosa



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 01, p. 1-277, janeiro. 2024

Portanto, a cultura popular segue seu povo de acordo com seu local de
origem. Suas modificacbes de suas caracteristicas e a Unica retribuicdo
solicitada pela cultura é apenas a sua protecao, para que por meio dos tempos,
outros venham a se utilizar dela ou mesmo pesquisa-la como fato condizente
com transformacdes historicas. A cultura pode ser considerada caminho para a
educacao popular.

A educacdo pautada neste contexto popular € algo que tenta se alcancar
a muito tempo no Brasil. Ela baseia-se em conceitos centrados de que a
populacdo necessita de um ensino préximo as suas origens, proximo de sua
visdo de mundo, para que a partir disso, estenda-se para outros niveis de

aprendizagem.

FATORES DO DESENVOLVIMENTO DA SOCIEDADE QUE FAZEM DO
ENSINO DA ARTE UM EIXO IMPORTANTE DE FORMACAO

O ensino pela arte tem muita importancia no sentido de promover uma
integracao cada vez maior com o aluno. Historiadores dedicados ao estudo do
periodo colonial comentam a dificuldade de comunicacdo enfrentada pelos
primeiros africanos escravizados que para ca foram trazidos. E que eles
pertenciam a diferentes sociedades tribais, que viviam em diferentes locais da
Africa — Costa Ocidental, Costa Austral e Costa Oriental — e falavam linguas
distintas.

O colonizador os igualava, denominando-os todos ‘negros’, vendo-os
como méo-de-obra e ndo como individuos dotados de uma historia e de valores
proprios dos diferentes povos dos quais se originavam. Por conta disso, ndo
havia uma educacéo para estes individuos e o que os mantinha com uma chama
de cultura prépria viva era 0 que se passava oralmente. A vida cultural dos
negros auxiliou em sua prépria educacao.

O que chamamos de cultura afro-brasileira é o resultado das vivéncias de
africanos de diferentes sociedades, que aqui se encontraram, combinaram e
recriaram distintas tradicdes, hoje revividas e atualizadas por seus

descendentes. O povo brasileiro, além de multiétnico, é pluricultural, desde os
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primeiros tempos, O multiculturalismo est& presente na sociedade, pois nunca
houve uma Unica cultura branca, outra negra e outra indigena. Brancos, negros
e indios diferiam uns dos outros, e cada um desses grupos tinha suas diferencas
internas.

Ao repensar a historia de nossa formacdo, € possivel reconhecer as
diferencas culturais e sociais e relaciona-las as situacdes que vivemos e
observamos hoje em nosso pais. Isso pode ser util no estudo da cultura e do
folclore brasileiro, pois este saber do povo e os modos de ser e de pensar dos
diferentes grupos que integram o povo brasileiro se desenvolveram como parte
de uma histéria que continua em curso.

Desta forma o povo brasileiro necessita, de uma educacao que inclua essa
preocupacao de se envolver em um quadro social culturalmente diversificado, é
plurilingue e socialmente diferenciado, favorecendo a aprendizado de outras
culturas.

Nessa sociedade plural e dividida como a brasileira, a cultura popular é
vista de diferentes maneiras. Mais correto seria dizermos que ha iniUmeras
culturas populares. Pode ser que ao ampliar a visdo de cultura popular, e
desenvolvimento artistico, o processo pareca dificil.

Portanto, o estudo de Arte no contexto formativo ndo é exclusivo de uma
disciplina delimitada por fronteiras claramente definidas, mas de um campo de
estudos. Para isso, a interdisciplinaridade envolvendo a literatura, o estudo de
nossa prépria lingua, de uma historia nacional e de sua Geografia tanto fisica
qguanto geopolitica sdo pedacos de uma educacdo popular que auxilia na
deteccdo de nossa cultura e isso também fornece subsidios que indicam quem
€ 0 povo brasileiro de porque o é, da forma como se apresenta.

Em termos de se aprender a arte, o que deve ser compreendido nos
muitos caminhos pelos quais 0 permanece vivo e se transforma deve se o
primeiro passo. E importante se ater as combinacgdes de tio distintas tradicbes
sao praticadas pelos brasileiros e quais criagdes resultam das tantas misturas
culturais que esse povo é capaz de fazer.

Pode nao ser facil pensar a arte como sindnimo de movimento e troca,
até porgue os textos didaticos costumam com raras excecdes, afirmar o inverso,
repetindo que cultura é traje tipico, comida tipica, cultura de regiéo, é tradicao

gue permanece, é esséncia que quase nao muda. Mas, pensando melhor no que
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€ conhecido pela nossa histoéria, poucas coisas permaneceram em seu invélucro
inicial e a crescente mudanca sempre foi bem-vinda por todo o povo.

Os livros que incluem esses textos ignoram as mudancas provocadas no
mapa cultural brasileiro pelas migracdes internas e pelo avango da comunicacao
de massa. J& ndo ha mais correspondéncia literal entre, por exemplo, 0 modo de
ser nordestino e a Regido Nordeste. Nordestinos migrados para o Centro-Oeste
e para o Sudeste criam e recriam o Nordeste em outros cantos do Brasil. O
nordestino ainda promove sua identidade nordestina, mas inclui nela elementos
da sua regido em que mora atualmente.

Trabalhar a cultura, a arte com os alunos tomando por referéncia os
movimentos migratorios, a dificuldade de adaptacdo dos nordestinos decorrente
do preconceito que sofrem, as influéncias que exercem sobre outros brasileiros
com 0s quais se relacionam € uma maneira possivel e interessante de estudar a
cultura popular brasileira.

O formato desse povo brasileiro € amplo ja que a vida se associa com
suas mudancas e essas alteracdes sdo incluidas também na maneira como o
individuo vé sua proépria cultura. Sdo imprescindiveis estudos académicos
profundos acerca da cultura popular brasileira para que ela seja processo
essencial na educacao que se quer caracterizar também popular.

O ensino de Artes €é um campo em eterna transformacédo e re
significancia a ser cultivado pois ha diversas formas de pensar neste territorio de
saberes, contribuindo para que se crie um processo que indique uma atividade
intensa para que flores¢a algo mais do que poucas iniciativas aqui a ali. Em
contraposicdo a esta, encontra-se a histéria oficial, o lugar social, politico e
cultural pretendido pelos excluidos como sujeitos coletivos na diversidade dos
movimentos sociais que 0s constituem inspirou e vem inspirando praticas e
concepcles avancadas e criativas, que também fazem parte da memoria da
educacional do percurso de cada aluno.

E com essa luta que o campo pedagdgico da Arte vem se desenvolvendo,
marcado por avancgos e retrocessos, rupturas e continuidades. E que convida a
voltar os olhares para as experiéncias de educacao que marcam a formacao de
nossos alunos.

O ensino é um processo complexo tanto para o educador que deve manter

acesa o0 desejo de descoberta por parte de pessoas ja formadas em varias areas
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humanas e também com relacéo aos proprios educandos que, por muitas vezes,
tem dificuldades extremas de se adequarem a uma educacdo mais moderna e
mais comunicativa e interativa.

Percebe-se, também, ao ver a educacédo de jovens adultos que estes sédo
pessoas ligadas aos seus lacos familiares de tal maneira que consideram
algumas tradicbes como propriedade da familia ou de sua regiao e que, portanto,
lutam para prosseguirem com inumeras atividades passadas de pai para filho.
Esse ponto é um diferencial no que se refere com as criangas do ensino regular,
€ claro que se pode utilizar isso para a propria educacdo. Ndo se fala aqui de
uma educacéao informal, mas de uma educacao informativa e formativa, aquela
investida de regras e de normas, que se faz necesséria para a vida social,
profissional e pessoal. Por este motivo uma educacao calcada na cultura popular
é possivel também para o ensino das disciplinas regulares.

COSIDERACOES FINAIS

A reflexdo sobre a importancia da Arte para a educacdo, favorece a
mudanca de olhar relacionado a disciplina, uma vez que esta leva o aluno a
interagir com o conhecimento, buscando saidas, achando respostas, resolvendo
problemas do seu cotidiano, facilitando seu convivio com a matéria a ser
ensinada, desmistificando os pré-conceitos criados a tempos.

Esta mudanca do olhar pedagdgico aproxima a realidade do professor a
realidade do aluno, encurtando a distancia entre ambos, o que favorece a
diferente leitura da expresséao artistica da crianca estruturado um aprendizado
significativo para toda a vida.

O desenho, portanto, facilita o favorecimento da aprendizagem uma vez
que os professores interagem com alunos o tempo todo, trocam ideias e
discutem problemas de forma prazerosa, buscando solucgdes.

Os conteudos trabalhados séo ricos em informacdes que podem ser
utilizadas para buscar solugdes de problemas pessoais dos alunos que as vezes
estdo escondidos no seu interior e se pde a mostra em seus pequenos registros.

Como ferramenta pedagogica, é portanto um importante referencial, uma vez
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gue fazendo parte do dia a dia do aluno, contribui e muito para seu
desenvolvimento e o desenvolvimento de habilidades especificas que talvez sem
seu referencial seriam dolorosas e até impossiveis de serem aprendidas,
favorecendo a criacdo de conceitos a de convivio em sociedade, contribuindo
para que ela aprenda a lidar com suas frustagcdes, buscando solu¢gbes mais
eficientes para resolvé-las, o que pedagogicamente falando refere-se a um

grande passo na estruturacdo do aluno em questao.
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CONSIDERACOES SOBRE “O CAO SEM PLUMAS” DE JOAO
CABRAL DE MELO NETO

Igor Augusto Leite!

Resumo

Ao propor uma nova concep¢ao de poesia, Jodo Cabral de Melo Neto rompe com
o tradicionalismo literario ao construir um novo lirismo € uma nova poesia. A
caracteristica da forma enquanto contetido do poema e de um eu-poético universalizado
sdo fatores que desencadeiam criticas e divergéncias, pois, levando em consideragdo a
revolucdo da forma em 1922 e do conteudo da geracdo em 1930, alguns criticos
consideram a geracdo de 1945 um retrocesso as conquistas das outras geragdes. Jodo
Cabral, situado na Geragao de 45, é reconhecido pela sua racionalidade intencional, sua
impessoalidade, sua consciéncia poética e a habilidade supra com as palavras.

Palavras-chave: literatura; linguistica; educagao.

Introducio

O poema cabralino “O cdo sem plumas” de 1949, ¢ composto por 426 versos,
divididos em quatro partes — nas duas primeiras trata da paisagem; nas duas ultimas, do
discurso — pretendemos considerar algumas possibilidades de significado das imagens
construidas a partir de aproximagdes surpreendentes, que ora causam estranhamento.

O que nos incita ¢ a maneira que a linguagem do poema consegue representar a
realidade da regido do Recife e a relacdo entre as comparagdes, a iniciar pelo titulo, “O

cdo sem plumas”, e a realidade representada, entdo como mimese da linguagem.

Imagens no poema cabralino

Em “O cdo sem plumas”, encontramos a utilizacdo de figuras, as quais sao

artificios de que a linguagem dispde para romper com o carater de Unico significado da

1 Aluno de Letras, 8° semestre — matriculado nesta Formacao Especifica.
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linguagem comum e que proporciona a pluralidade de sentidos, através de construgdes
que trazem um certo desvio da norma estabelecida, causando algum estranhamento.
Podemos observar no poema que as comparagdes feitas pelo poeta — “Aquele rio
era como um cdo sem plumas” — representam um grande salto da diversidade entre
elementos que levam ao estranhamento, pois colocam como equivalentes o rio € o cao,

que ndo ¢ um cao qualquer, mas sim, um cao sem plumas.

Para Aristoteles (2005, p.19), “a esséncia do enigma consiste em falar de coisas
reais; 1sso ndo ¢ possivel com a combinagdo de palavras proprias, mas ¢ admissivel com
a metafora”. Sendo assim, o poeta compara o rio a um cdo e ainda sem plumas, ou seja,
o0 rio € pobre, por isso € comparado a um cdo. A expressao “sem plumas” utilizada no
titulo (retomada vérias vezes no poema), traz a intensidade do quanto a regido pela qual
o rio Capibaribe passa ¢ pobre revelando o quanto as metdforas sao fundamentais na
poesia, porque elas removem os limites de suas figuras e permitem que seus extremos se
unam.

Um outro recurso presente no poema sao as analogias. Para Tringali (1988, p.132)
analogia “¢ ponto de semelhanga entre coisas diferentes”; no poema, este recurso

estilistico pode ser exemplificado:

“Como o rio

aqueles homens

sdo como cdes sem plumas
(um cdo sem plumas

é mais

que um cdo saqueado,

¢é mais que um cdo assassinado
Um cdo sem plumas

é quando uma drvore sem voz.”

Entdo, a relagdo entre rio e cdo ¢ uma analogia entre rio ¢ homem. A

negatividade da expressdo “sem plumas” transmite-se por meio de diversos niveis

2 NETO, p. 12
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semelhantes e intensos. Jodo Cabral, o engenheiro das palavras, cria analogias inéditas
baseadas na aparéncia fisica e na percep¢do de uma semelhanca de fun¢do, de carater ou
de natureza essencial.

As metaforas baseadas na semelhanga entre as condi¢des reais do homem e do
meio retratam, de forma objetiva, o mal causado pelas condigdes sociais em detrimento
das condigoes fisicas da regido, o que resulta num “homem sem plumas”.

Nao ha distingdo entre homem/rio/lama, os aspectos humanos, geograficos e
sociais fundem-se através destas construcdes metaforicas, nas quais o rio € o homem
sao “caes sem plumas”. Essas constru¢des metaforicas representam um realismo
transcendental, responséavel pelo carater de verossimilhanca do poema®, desta forma,
percebemos que sdo as figuras de linguagem que conseguem mimetizar as reais

condicdes da vida natural e social da regido retratada no poema:

“Na dgua do rio,
lentamente,

se vdo perdendo

em lama, numa lama
que pouco a pouco
também ndo pode falar:
que pouco a pouco
ganha os gestos defuntos
da lama;

o sangue de goma,

o olho paralitico

da lama

Na paisagem do rio,
dificil é saber

onde comega o rio;
onde a lama

comeca do rio;

onde a terra

comeca da lama,

onde o homem,

onde a pele

comega da lama;

onde come¢a o homem
naquele homem.

Como o rio

aqueles homens

sdo cdes sem plumas”

3 De acordo com Peixoto (1984).

Igor Augusto Leite



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 01, p. 1-277, janeiro. 2024

Segundo Otavio Paz (1971, p. 48), “a imagem ¢ um recurso desesperado contra
o siléncio que nos invade cada vez que tentamos exprimir a terrivel experiéncia que nos
rodeia n6s mesmos”. Nessa perspectiva percebemos em “O cao sem plumas” que a
imagem se realiza por meio da descri¢cdo dos elementos concretos comparados, que
possuem caracteristicas contrarias que se fundem, ou seja, quando o rio € comparado a
um cao sem plumas, atribuimos ao rio as caracteristicas de um animal que ndo tem
como sobreviver e constatamos que para a sobrevivéncia do rio € preciso agua em
abundancia, o que ele ndo possui.

Quando as caracteristicas do rio e do cdo se fundem, recriamos, por meio da
palavra poética, a imagem da propria realidade do rio cheio de lama. O fendmeno
antropomorfico concede caracteristicas

humanas ao rio:

“O rio sabia

daqueles homens sem plumas
Sabia de suas barbas expostas,
do seu doloroso cabelo

do camardo e estopa.

E sabia

Da magra cidade

Sabia dos caranguejos

de lodo e ferrugem.

Sabia da lama”

Uma consciéncia humana ¢ atribuida ao rio, o rio sem plumas “sabia” do homem
sem plumas, onde o sintagma “sem plumas” passa a se referir também ao homem, que
vive as margens do rio tdo precariamente que, segundo o proprio Cabral, ndo ultrapassa
os seus 28 anos.

Podemos observar também no poema, a percepcao sensorial através da

constru¢ao de imagens sinestésicas, como:

“Aquele rio

era como um cdo sem plumas
Nada sabia da chuva azul,

da fonte cor-de-rosa,

da agua do copo de agua,

da agua de cantaro,
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dos peixes de dgua,

na brisa na agua.

Sabia dos caranguejos

de lodo e ferrugem.

Sabia de lama

como uma mucosa.

Devia saber dos polvos.

Sabia seguramente

da mulher febril que habita as
ostras”.

Através das cores rosa e azul e da presenca do elemento agua, presentes no
texto, € construida uma imagem positiva que nos conduz a vida, a leveza e a
tranquilidade, enquanto as outras imagens sdo negativistas: o caranguejo, que anda para
tras; o lodo, a ferrugem e a lama criam imagens sombrias e escuras, ou seja, imagens

sem plumas, e sdo essas as imagens que o rio conhece.

Consideracoes finais

Diante da anélise realizada, percebemos que o uso de metaforas e analogias nos
pares “rio/homem”; “rio/fruta”; “cdo sem plumas/homem sem plumas” ¢ responsavel
pela constru¢do de imagens no poema “O cdo sem plumas” e levando o leitor a um
estranhamento, pois tais imagens sdo comparagdes baseadas em diferengas. Sao elas que
conseguem recriar a realidade do Capibaribe.

A descricao do meio e do homem da regido do Recife foi mimetizada pela
linguagem. A utilizacdo de comparagdes imprevistas e palavras concretas, “espada/
fruta/ rio/ cao/ homens/ terra”, fazem com que o poema consiga materializar a realidade
rustica, seca, impar e dificil daquele lugar.

A totalizagdo analitica do poema foi um alvo, mas sabemos que a linguagem
poética estard, evidentemente, sempre além de nossas apreensodes. O poder da poesia €

sempre maior, em decorréncia de sua natureza disseminada, portanto, o que se fez foi

um levantamento de possibilidades.
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A PSICOMOTRICIDADE COMO BASE FUNDAMENTAL PARA A
ALFABETIZACAO

Katia Regina Pires Teotonio*

RESUMO

A crianca na fase de alfabetizacdo é todo movimento. Negrine (1986),
afirma esta ideia enfatizando que grandes partes dos estudos tém demonstrado
a existéncia de estrita relacdo entre a capacidade de aprendizagem escolar da
crianca e sua possibilidade de desempenho neuromuscular. Este
desenvolvimento neuromuscular é adquirido através da experiéncia em
atividades fisicas. No entanto a psicomotricidade através de seus movimentos
organizados e integrados contribui para que o aluno assimile suas

aprendizagens.

Palavras-chave: criancga; alfabetizacao; psicomotricidade.

A relacéo entre o processo de alfabetizagcéo e a psicomotricidade serve
de base para os primeiros aprendizados na alfabetizac&o. Estes fatos podem ser
confirmados com os estudos de Tomazinho (2002), Oliveira (1992) e Favero
(2004) que apresentam a necessidade de identificar as dificuldades de

aprendizagem relacionadas ao desenvolvimento psicomotor.

A psicomotricidade na sua acdo educativa ou terapéutica, pretende
atingir a organizagdo neuropsicomotora da nogdo do corpo como
unidade psicossomatica de fundamental importancia para a
aprendizagem (FONSECA,2004,p.11).

4 Aluna do curso de Pdés-Graduacdo em Psicomotricidade do UNIFAI- Centro Universitario
Assuncdo a ser concluida em 2015. Graduada em Licenciatura Plena em Pedagogia pela
Universidade Anhanguera de S&o Caetano do Sul. Professora de Ed. Infantil e do Ensino
Fundamental da Rede de Educacdo Municipal/ SP, Professora de Educacao Basica | da Rede
de Educacéo Estadual/SP.
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Por este motivo, o papel do professor € fundamental, pois ele serd o
mediador do processo de ensino/ aprendizagem e sera aquele que no momento
oportuno fara suas intervencdes diante de alguma dificuldade encontrada por

seus alunos.

O professor pode ajudar e muito, em todos os niveis, na estimulagao
para o desenvolvimento cognitivo e para o desenvolvimento de suas
aptiddes e habilidade, na formacédo de atitudes através de uma relacéo
afetiva saudavel e estavel (que crie uma atmosfera de seguranca e
bem-estar para a crianca) e, sobretudo respeitando e aceitando a
crianca do jeito que ela é (ASSUNCAO E COELHO,2006,p.116)

Para que uma crianca tenha uma aprendizagem significativa se faz
necessario alguns pré-requisitos do ponto de vista psicomotor, considerando que
esta crianca ird manipular objetos de sala de aula como lapis, borracha entre
outros se faz necessario apropriacdo de habilidades de coordenacao global,
coordenacao Oculo- manual esquema corporal, estrutura espacial, estrutura
temporal, discriminagao visual e auditiva e lateralidade. Conforme Oliveira (1997)
para que o individuo possa manipular objetos de sua cultura ele precisa adquirir
certas habilidades fundamentais. O individuo precisa movimentar - se no espaco

com desenvoltura e ter o dominio do gesto e movimento.

1 DESENVOLVIMENTOS DAS HABILIDADES PSICOMOTORAS
RELACIONADAS A ALFABETIZAGAO
O simbolismo, a distincdo das formas e das letras, dos sons da
fala, a consciéncia da unidade da palavra e a organizacao da escrita séo
saberes considerados por Lemle (2005) necessarios para 0 processo de
alfabetizacdo que esta relacionado ao desenvolvimento efetivo de algumas
habilidades psicomotoras que estéo ligadas de certa forma com a escrita e a
leitura.
1.1 Coordenacéao global
A coordenacao global refere se a fungéo dos grandes musculos. Depende
da capacidade de equilibrio postural do individuo. Este equilibrio esta

subordinado as sensacdes proprioceptivas cenestésicas e labirinticas.
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A coordenacao global e a experimentagédo levam a crianca a adquirir a
dissociacdo de movimentos. Para isso a crianga precisa obter condicGes de
realizar multiplos movimentos ao mesmo tempo. (OLIVEIRA, 1997)

1.2 Coordenacéo fina e 6culo- manual

A coordenacao refere se a capacidade que o individuo tem de realizar
movimentos especificos utilizando os pequenos muasculos. Sendo assim, torna
se necessario que o individuo desenvolva formas diferentes de pegar variados
objetos. O ato de preensao faz com que a crianca descubra aos poucos 0s
objetos do seu meio. (BRANDAO, 1984).

O controle ocular por sua vez precisa estar associado ao gesto da mao, o
que facilita um movimento mais preciso. Tal habilidade é essencial para a escrita.
Entretanto promover atividades dindmicas, que estimule o desenvolvimento da
coordenacao fina e 6culo- manual faz com que a crianca passe a controlar a

pressdo sobre os dedos.

Devemos salientar que a escrita também exige certa coordenacéo global
como o simples fato de sentar e movimentar se. A crianca necessita adquirir uma

postura harmonizada controlando seus movimentos (OLIVEIRA, 1997).

1.3 Esquema corporal
O corpo em sua individualidade tem sua propria maneira de expressar se,
e a crianca percebe 0s objetos do seu meio com o seu préprio corpo, sendo
assim, quanto mais conhecer o seu préprio corpo maior sua relacdo com o

ambiente e com as pessoas com quem convive. Sobre isso Oliveira afirma:

Uma grande preocupacdo para todos aqueles que lidam com crianca
deveria ser ajuda-los a usar seu corpo para apreender os elementos
do mundo que as envolve e estabelece relagBes entre eles, isto é,
auxiliar a desenvolver a inteligéncia. (OLIVEIRA, 1997, p.50).

Na visdo da autora € necessario que o educador auxilie seus alunos a
centrarem sua atencéo para si, obtendo uma maior interiorizacdo do Corpo,
fazendo com que a crianca tome consciéncia de seu esquema corporal.
(OLIVEIRA, 1997).

Com isso pode se dizer que o corpo € o ponto de referéncia que faz

interagdo com o mundo servindo de base para o desenvolvimento cognitivo
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facilitando aprendizagem de conceitos considerados importantes na

alfabetizacao.

1.4 Lateralidade
A lateralidade € a tendéncia que o ser tem ao utilizar, mais um lado do
corpo do que o outro em trés niveis mao, olho e pé. O lado dominante apresenta

mais forca e rapidez.

A lateralidade é mais uma habilidade psicomotora essencial no
desenvolvimento da escrita e da leitura, pois faz com que a crianca adquira a
nocéao de direita e esquerda conhecendo o seu lado de dominancia. (OLIVEIRA,
1997).

1.5 Estrutura espacial
A estruturacao espacial € essencial no meio que vivemos, pois através do
espaco e das relagbes espaciais que nos situamos. A este respeito fomenta

Adriana Eiras:

A inteligéncia espacial esta relacionada a sensibilidade para perceber
e criar metaforas, pois possibilita a transposi¢céo de imagens de objetos
fisicos para estrutura e expressdo da linguagem verbal e
escrita.(EIRAS,2000,p.108).

A crianga torna se capacitada em seu meio ambiente quando consegue
situar se. Sendo assim, sua relacdo com corpo e o movimento de forma
organizada faz com que ela interiorize suas ac¢des tornando mais facil sua
aprendizagem. Portanto a estrutura espacial tem um aspecto fundamental para

a alfabetizacao.

1.6 Estrutura temporal
A estrutura temporal esta relacionada a estrutura espacial e ndo pode ser
dissociada. De acordo com Almeida (2007) o tempo € uma das habilidades mais
dificeis de ser compreendida pelas criangas que ndo conseguem diferenciar o

tempo real do tempo ficcional.

A falta de organizacdo de espaco-temporal acomete muitas criangas que
dificuldades de aprendizagem, elas tém dificuldades em perceber diversas
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posicoes, trocam letras, ndo discriminam as dire¢gdes, nao percebem espaco
ocupado pelo seu corpo, esbaram em carteiras e em demais objetos,
apresentam dificuldades em respeitar a ordem e a sucesséao das letras e frases,
ndo obedece aos limites de uma folha, apresentam também dificuldades no
conceito de direita e esquerda entre outros.

1.7 Discriminagéo visual e auditiva
A discriminacédo visual € a capacidade de ver e diferenciar objetos com
significado e precisdo. Para que uma criancga tenha condi¢cdes de discriminar as
diversas letras é preciso que desenvolva a retencdo visual dos simbolos

apresentados facilitando sua aprendizagem no campo da alfabetizacao.

A discriminacéo auditiva € a capacidade de perceber através da audicéo
um som entre varios. Na alfabetizacéo se faz necessario que o professor auxilie
seus alunos com atividades que fagam discriminar o som dentro da linguagem
oral, na leitura é imprescindivel uma boa discriminagdo auditiva. (OLIVEIRA,
1997).

2. CONTRIBUICOES PSICOMOTORAS

A psicomotricidade por sua vez traz contribuicdes precisas a fim de
auxiliar as dificuldades motoras apresentadas por alunos em processo de
alfabetizacdo. Neste contexto torna se cada vez mais importante um bom
conhecimento a cerca deste assunto, pois as atividades/jogos psicomotoras/os
podem ser realizadas facilmente, sem muitos esforcos e nao havendo

necessidade de materiais especiais.

O jogo integra os aspectos motores, cognitivos, afetivos e sociais.
Portanto e de suma importancia que o professor crie oportunidades que
permitam aos alunos participarem ativamente do processo ensino
aprendizagem. Segundo Gilda Rizzo (2001) diz que os jogos, pelas suas
qualidades intrinsecas de desafio a acdo voluntaria e consciente devem estar,

obrigatoriamente, incluidos entre as inGmeras opc¢des de trabalho escolar.
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2.1 Sugestdes de atividades e jogos psicomotores

ALINHAVO

figura 1

A imagem a cima representa uma atividade de alinhavo, no qual a crianga
precisa passar o barbante entre os espagos da grade alternando. A referente
atividade contribui para o desenvolvimento da praxia motora fina, movimentos,

posicdo, espaco temporal, equilibrio entre outros.

TELEFONE SEM FIO

figura 2

A brincadeira do telefone sem fio facilmente de ser desenvolvida em sala
de aula contribui para o desenvolvimento da lateralidade bem como da

percepcao espaco temporal, discriminacéo audio visual e da praxia global.
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ELASTICO

figura 3

A brincadeira de elastico apresenta um carater interdisciplinar, pois pode
ser trabalhada em conjunto com o professor de educacdo fisica. Suas
contribuicdes sdo no desenvolvimento da praxis global e do equilibrio,
lateralidade e da nogéo espacial.

Os jogos psicomotores tém como caracteristicas colocar em
funcionamento as bases psicomotoras reconhecidas por Fonseca
(1988) em cada uma das unidades funcionais apontadas por Luria
(1981) e que organizam o sistema funcional cerebral humano.
(GONGALVES,p.296).

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa em questdo mostrou que as dificuldades apresentadas por
criancas no processo de alfabetizagdo podem ter relagdo com o0 nao
desenvolvimento de habilidades psicomotoras consideradas basicas e
necessarias para a aquisicdo da escrita e da leitura. Sendo assim a
psicomotricidade tem um papel fundamental diante desse processo. verificou se
que muitas das dificuldades apresentadas na apropriacdo da alfabetizacao
poderiam deixar de existir se o0 professor tivesse como base alguns
conhecimentos prévios acerca da psicomotricidade, e fizesse intervengéo o que

facilitaria o seu papel como educador.
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O CONSUMISMO E A CRIANCA
Magali da Silva Hondrio Menezes
RESUMO

Atualmente estamos inseridos em uma sociedade consumista na qual as pessoas se
rendem aosapelos da midia e propaganda e partem para 0 consumismo, na qual néo
adquirem somente aquiloque é necessario para sobreviver, (Como ocorre no coONsUMO)
se rendem ao desejo excessivo de possuir as mercadorias disponiveis no mercado,
deixa de lado um produto essencial para suprir suas necessidades basicas e adquirem

um bem supérfluo.

Este trabalho tem como objetivo entender o que é consumo e consumismo, suas

diferencas, estabelecendo relac6es entre a publicidade e propaganda na infancia.

Palavras-chave: Infancia; Consumo; Consumismi; Educacao

CONSUMO E/OU CONSUMISMO

Consumo é o ato de comprar algo que esta necessitando e Consumismo ja € algo
bem diferente, é o ato de comprar de forma exagerada, sem necessidade, de forma
compulsiva(Dicionario Aurélio, 1993).

Tipico das sociedades capitalistas e é estimulado pelos meios de comunicacdo tais
como jornais, publicidade, propaganda e midia. Em alguns casos o consumismo pode
tornar-se doenca, um vicio, pois para um consumista é prazeroso comprar. Para se
livrar dele somente através de tratamentos psicoldgicos.

A propaganda e o marketing tornaram-se, na verdade um
environment, um "ambiente cultural" dentro do qual as pessoas
nascem e crescem como se fosse essa uma "cultura", sua "proépria"
cultura, o ar que respiram. Este ambiente cultural sui generis,
povoado por entidades as quais se agregam qualidades, as marcas,
impregnadas de rela¢fes de compra e venda cujo interesse maior
ndo é vender produtos, mas formar para o consumo tornou-se uma
presenca pervasivatambém no universo infantil (MOREIRA, 2003,
pag. 1217 e 1218).

Por meio da midia os antincios comerciais sdo veiculados e se utilizam de todos os
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suportes possiveis como jornal, revista, TV, radio internet e outros para atingir a
populagdo de maneira geral e induzi-las ao consumo. O ser humano ndo nasce
consumidor, mas torna-se um, a midiafaz com que a populagéo tenha cada vez mais

dificuldade em resistir aos apelos da publicidade e da propaganda.

INFANCIA: A HISTORIA DA CRIANCA SEGUNDO PHILIPPE ARIES

No século XIl ao XVII a crianca era vista como um ser substituivel era inserida na
vida adulta a partir dos sete anos de idade e tornava-se Util para a sociedade em termos
de produtividade, poisajudaria na economia familiar. Acompanhava seus pais nos seus
oficios e os imitavam realizando tarefas.

Partindo de relatos e textos dos séculos X1l ao XVIII, Ariés expde que as pessoas
definiam a idade da crianca:

“A primeira idade é a infancia que planta os dentes, e essa idade
comega quando nasce e dura até os sete anos, e nessa idade aquilo
que nasce € chamadode enfant (crianc¢a), que quer dizer ndo falante,
pois nessa idade a pessoa ndo pode falar bem nem formar
perfeitamente suas palavras”... (ARIES, 1981, p.36).

Nessa perspectiva, a fase da infancia era caracterizada pela auséncia de
racionalidade e da fala,nesse sentido, a infancia se contrapde a vida adulta, pois 0s
comportamentos consideradosracionais, ou providos da razdo, seriam encontrados
apenas no individuo adulto, construindo a ideia de que a crianga € incapacitada de
pensar, raciocinar e agir.

Nota-se que a passagem da vida infantil para a vida adulta seria uma condicéo a ser
superada:

“A passagem da crianca pela familia e pela sociedade era muito
breve e muito insignificante para que tivesse tempo ou razdo de
forcar a memoria e tocar a sensibilidade” (ARIES, 1981, p. 10).

Nesse contexto a infancia seria associada a velhice, pois se, de um lado, temos a
infancia constituida pela falta de razéo, por outro, teriamos a velhice marcada pelo
enfraquecimento das faculdades fisicas e intelectuais, “0 velho esta sempre tossindo,
escarrando e sujando” (ARIES, 1981, p. 37).

Essa época foi voltada ao poder da juventude, caracterizada pela valorizacdo do
individuo produtivo, forte e viril atuante na vida social e coletiva, deixando de lado as

criancas e idosos de diversos espagcos sociais por ndo poder exercer as mesmas
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funcdes.

Aries destaca que os adultos ndo acreditavam que as crian¢as eram inocentes, e
na diferengade caracteristicas entre adultos e criangas, eram tratadas como adultos em
miniatura, na sua presenca falavam sobre todos os tipos de assuntos, inclusive os
vulgares e realizavam brincadeiras indelicadas, era comum serem vistas em festas e
reunides inclusive em jogossexuais.

“No mundo das formulas romanticas, e até o fim do século XIII, ndo
existem criangas caracterizadas por uma expressao particular, e
sim homens de tamanho reduzido” (ARIES, 1981, p. 51).

Desse modo, as criangas eram ensinadas para realizar funcdes dentro da sociedade
e 0 desenvolvimento das suas capacidades se da a partir das rela¢cfes que mantém com
0s mais velhos.

O autor relata que foram séculos de altos indices de mortalidade e de praticas de
infanticidio, porém vista pela sociedade como algo natural. No intuito de se obter um
individuo com mais saude e forca e que correspondesse as expectativas dos pais, as
criancas eram jogadas fora e trocadas por outras que apresentassem maiores
resultados. Poderia também ser entregue a outra familia, se sobrevivesse voltaria para
casa aos sete anos, pois nessa idade ja estaria preparadapara ser inserida no trabalho.

Neste contexto social na qual predominava uma perspectiva utilitaria da crianca, as
sadias eram mantidas por questdes de necessidade em um lar onde ndo de existia 0

amor maternal,

“Uma vizinha, mulher de um relator, tranquilizar assim uma mulher
inquieta, ma@e de cinco pestes.,e que acabara de dar a luz: Antes
que eles te possamcausar muitos problemas, tu teras perdido a
metade, e quem sabe rodos” (ARIES, 1981, p. 56).

Com a imposicao dos poderes publicos e com a preocupacdo da Igreja em ndo
aceitar com passividade o infanticidio, no século XVII se constituiu uma nova
concepcao sobre a conservagdoda vida infantil, o trabalho de preservacao e cuidados
com a crianca foi destinado exclusivamenteas mulheres, no caso as amas e parteiras
gue protegeriam os bebés.

“Como se a consciéncia comum s6 entdo descobrisse que a alma da
crianca também era imortal. E certo que essa importancia dada a
personalidade da crianga se ligava a uma cristianizagdo mais
profunda dos costumes.” (ARIES, 1981, p. 61).

Desse modo apareceram medidas para salvar as criangas, surgiram preocupacoes
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na melhoria da higiene e da saude.

Devido ao movimento religioso cristdo no século X1V, surge a crianga mistica ou
crianga anjo,“essa imagem da crianga associada ao Menino Jesus ou Virgem Maria,
causa consternacdo, ternura nas pessoas” (OLIVEIRA, 1999, p. 22). Dessa forma
a cultura social foi se transformando influenciada por todas as transformacGes
sociais, politicas e econémicas sofridas pela sociedade. Essa mudanga se refletiu no
interior das familias que aos poucos também foi assumindo nova forma. A educacao
da crianca é feita pela propria familia surgindo assim um novo sentimento entre eles.
ARIES caracteriza esse momento como o surgimento do sentimento de infancia, que
sera constituido por dois momentos, chamados por ele de “paparicagdo” e apego.
“Assim, os gracejos das criangas eram mostrados a outros adultos, fazendo da
crianca uma espécie de distracdo, tornando-se bichinhos de estimacdo” (ARIES,
1981, p. 68). Esse sentimento afetivo, despertado primeiramente nas mulheres, nédo era
compartilhado por todas as pessoas; algumas ficavam irritadas com a nova forma de
tratar as criangas. ARIES cita, em suas referéncias, a hostilidade de MONTAIGNE
com 0 novo comportamento adotado:

“... ndo posso conceber essa paixdo que faz com as pessoas beijem
as criancgas recém-nascidas, que ndo tém ainda movimento na alma,
nem forma reconhecivel no corpo pela qual se possam tornar
amaveis, e nunca permiti de boa vontade que elas fossem
alimentadas na minha frente...” (MONTAIGNE3 , apud ARIES,
1981, p. 159).

A educacdo infantil passa a ser baseada no novo modelo de familia conservadora,
também é inspirada no posicionamento de moralistas e educadores. O cuidado com a
familia e com a educacdo da crianca fez com que 0s pais passassem a ter
responsabilidade com os seus filhos. No entanto, houve a necessidade de se adotar
regras e normas na nova educacao com o objetivo de seformar uma crianga melhor
que correspondessem as expectativas da nova sociedade. Nessecontexto aparecem
as primeiras instituicdes educacionais, permitindo a concepcao de que os adultos,

“Compreenderam a particularidade da infancia e a importincia
tanto moral como social e metddica das criangas em instituicoes
especiais, adaptadas a essas finalidades” (ARIES, 1981, p. 193).

Com um novo conceito e organizacdo social, e com o crescimento nas relagdes
sociaisocorridas na ldade Moderna, as familias e a sociedade passam a ver a crianca

como um ser que necessitava de cuidados, os lagos entre pai e filhos se fortaleceram.
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Sendo assim a familia tem grande preocupacdo com a saude da crianca e com a sua
educacdo, ela comeca a ser vista como individuo social inserida na coletividade.

“A concepgao de crianca é uma nocdo historicamente construida e
consequentemente vem mudando ao longo dos tempos, ndo se
apresentando de forma homogénea nem mesmo no interior de uma
mesma sociedade e época”. [...] “As criangas possuem uma
natureza singular, que as caracterizam como

seres que sentem e pensam o mundo de um jeito muito proprio, e
isto porque, atraves das interacGes que estabelecem desde cedo com
as pessoas que lhe sdo préximas e com 0 meio gue as circunda, as
criancas revelam seu esforco para compreender o mundo em que
vivem as relacBes contraditdrias que presenciam e, por meio das
brincadeiras, explicitam as condices de vida a que estdo
submetidas e seus anseios e desejos ”. [...] “a crianga é um ser capaz
de desenvolver sua independéncia, a confianca em suas
capacidades” (Referenciais Curriculares Nacionais, 1998, pag.21
e pag. 63).

Desta forma compreendemos a valorizacdo da infancia, na qual a crianca é
compreendida como um ser atuante, que possui uma cultura, um jeito préprio de ser
e que deve usufruir de momentos ludicos para se desenvolver, se divertir, brincar e
explorar o mundo fisico, pois assim construira sua identidade como cidada de direitos

em um mundo com muitas tecnologias e possibilidades.

CONSUMISMO INFANTIL

Na Constituicdo Federal Brasileira tem alguns principios que norteiam as
programacdes e disseminacdes dos meios de comunicagdo no Brasil. No artigo 221 da
Constituicdo Federal Brasileira, inciso I, temos a seguinte indicagdo: “preferéncia as
finalidades educativas, artisticas, culturais e informativas”, € no inciso IV
encontramos, “respeito aos valores éticos e sociais da pessoa e da familia”. (1988).

Esses principios devem ser respeitados e seguidos pelas empresas do ramo de
comunicagdo com a fungédo de beneficiar a sociedade com informages culturais e de
utilidade publica.

Usando de estratégias que leva a crianca ao encantamento, a crianca é seduzida pelo
anuncio. Assim explica Isabella Henriques, coordenadora geral do projeto Crianca e

Consumo do “Instituto Alana®’, e também chama atenc&o a luta desigual entre pais e

50 Instituto Alana é uma organizacdo sem fins lucrativos criada em 1994 que tem como missdo
fomentare promover a assisténcia social, a educagao, a cultura, a prote¢do e o amparo da populagdo em
geral, visando a valorizacdo do homem e a melhoria da sua qualidade de vida, conscientizando-o para
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propaganda:

“A crianca tem um entendimento muito literal, ela acredita em tudo
0 que é dito.Até os 10 anos ela ndo distingue o programa de
televisdo da publicidade. S6 aos12 anos é que ela vai entender o
carater persuasivo desse matéria” [...] “Os pais ndo tém for¢a
suficiente para lidar com uma indUstria tdo poderosa e tdo rica
como é a da propaganda. E uma disputa muito desnivelada em
termos de for¢a”. (ISABELLA, Instituto Alana, 2008).

No entanto, em algumas situagdes as propagandas influenciam e manipulam os
consumidores criando de maneira excessiva uma necessidade de adquirir o produto
anunciado, provocam uma interferéncia negativa sem limites de informagdes mal
elaboradas que limita a construcdo de ideias proprias, porque induz padrdo de beleza,
valores e conceitos.

O mesmo acontece com criangas que também podem ser manipuladas quando a
publicidade fala diretamente com elas. S&o estimuladas ao consumo e aprendem a
serem competitivos. Quando se trata de alimentos pode facilmente resultar em
obesidade. Sem falar que também podem ser estimuladas a erotizacdo precoce,
crescem antes da hora, com cabeca de crianca, porém instinto de adulto, ou seja, 0s
anunciantes ficam com o lucro e o puablico infantil fica como prejuizo.

Segundo o autor do Projeto de Lei 5.921/01, deputado Luiz Carlos Hauly (PSDB-
PR) 90% dascriancas que assistem as propagandas estdo em familias sem poder
aquisitivo para consumir o que é ofertado. O resultado s&o criancas frustradas e em
conflito com a autoridade paterna, ja que a televisdo afirma o tempo inteiro daquilo

que 0s pais negam.

MIDIA E EDUCACAO

A Midia é utilizada para divulgacdo de contedos de publicidade e propaganda.
Como a prética pedagdgica, as midias falam, exprime ideias, tem a intengdo de
transmitir e divulgar conhecimentos, habilidades e competéncias.

As midias podem desenvolver uma fungdo educativa, elas funcionam como

instancias transmissoras de valores, padrGes e normas de comportamentos e € tdo

que atue em favor de seu desenvolvimento, do desenvolvimento de sua familia e da comunidade em
geral, sem distincdo de raca, cor, posicionamento politico partidario ou credo religioso. E também
incumbéncia do Instituto desenvolver atividades em prol da defesa dos direitos das criangas e dos
adolescentes relacionadas a relagGes de consumo em geral, bem como ao excessivo consumismo ao
qual sdo expostos.
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poderosa quanto seus companheiros de pratica pedagdgica, como a familia e a escola.
Podem transmitir cultura construida pela propria sociedade, pois sdo responsaveis
pela producdo de uma série de informacdes e valores que ajudam os individuos a

organizar suas vidas e suas ideias.

Setton®, 2010, ressalta que com os avancos da tecnologia, da comunicagéo e de um
estilo de vida em que o consumo tem a sua relevancia a midia se apresenta de forma
precoce e cada vez mais ativa em nossas vidas, portanto € momento de se refletir sobre
0 seu papel pedagdgico e muitas vezes ideoldgico.

Segundo Froebel (1837) o inicio da infdncia é uma fase decisiva na formagéo
humana e para ele merece cuidados, pois é o ponto de partida da educa¢do da
primeira infdncia e para Jean Piaget (1971) o professor ndo deve pensar no que a
crianca €, mas no que ela pode se tornar.

A escola precisa observar o que estd acontecendo nos meios de comunicagédo e
mostra-lo na sala de aula, discutindo-o com os alunos, ajudando-os a que percebam os
aspectos positivos e negativos das abordagens sobre cada assunto. Educar para
compreender melhor seu significado dentro da nossa sociedade, para ajudar na sua
democratizagéo, onde cada pessoa possa exercer integralmente a sua cidadania. Tem-
se enfatizado a questdo do conhecimento como essencial parauma boa educacio. E
basico ajudar o educando a desenvolver sua(s) inteligéncia(s), a conhecer melhor o
mundo que o rodeia. Por outro lado, fala-se da educagdo como desenvolvimento de
habilidades: "Aprender a aprender”, saber comparar, sintetizar, descrever, se
expressar.

A educacdo é um processo de construcdo da consciéncia critica. Essa construcdo
comeca coma problematizacdo dos dados que nos chegam direta e indiretamente,
através dos meios.

Segundo Froebel (1837) por meio da educacdo, a crianca vai se reconhecer como
membro vivodo todo. No entanto a educacéo escolar precisa compreender e incorporar

mais as novas linguagens, desvendar os seus codigos, dominar as possibilidades de

6ia da Graca Setton é socidloga (PUC-SP), mestre em Ciéncias Sociais (PUC-SP) e doutora em Sociologia
(USP). Atualmente, é livre-docente da Universidade de Sdo Paulo e leciona na graduacdo e na pos-
graduac3o da Faculdade de Educacdo (FE-USP). Em 2000, esteve na Franca - na Ecole des Hautes Etudes
en Sciences Sociales, em Paris - realizando sua pesquisa de pds-doutoramento. Em 2008, fez um estégio
de pesquisa no Groupe de Recherche sur la Socialisation, na Université Lumiére 2, em Lyon, também na
Franca. Sua trajetdria é na drea de Sociologia, combinando as énfases em Sociologia da Educacgdo e
Sociologia da Cultura, com atuagdo nos temas: socializacdo, escola, midia, religido e familia
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expressdo e as possiveis manipulacdes. E importante educar para usos democraticos,
mais progressistas e participativos das tecnologias, de modo que facilitem a evolugédo
dos individuos.

NUTRICAO INFANTIL

No Brasil existem problemas relacionados ao peso corporal na infancia, como
“Obesidade” e “Transtorno Alimentar” e conforme uma pesquisa’ feita por estudantes
do Curso de Fisioterapia da Faculdade Integradas Fafibe — Bebedouro SP, a
“Obesidade” é uma doenga que provoca um aumento de gordura corporal. Uma crianca
¢ considerada obesa quando possui 20% a mais do peso ideal para a sua idade. O
calculo é feito através do indice de massa corporal, calculado da seguinte maneira:

peso (em kg) dividido pela altura ao quadrado. A obesidade infantil atinge cerca de

10% da populacao brasileira.

7 Ana Carolina Pereira Costa é nutricionista clinica e atua na equipe de Nutri¢do do Ambulatério de
Bulimia e Transtornos Alimentares do Hospital das Clinicas de S3o Paulo (AMBULIM — IPq — HCFMUSP). E
colaboradora do Grupo Especializado em Nutri¢do e Transtornos Alimentares (GENTA) eassociada da
Associacdo Brasileira para o Estudo da Obesidade e da Sindrome Metabdlica (ABESO). E nutricionista
voluntdria da ADJ/Diabetes Brasil e autora do blog “O corpo é meu!”
(http://ocorpoemeu.blogspot.com/).
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Fonte: http://nutricionistainfantil.blogspot.com.br/2011_10_01_archive.html

Para a Nutricionista do Hospital das Clinicas de Séo Paula, Ana Carolina Pereira
Costa®, 0 “Transtorno Alimentar” ¢ uma doenca psiquidtrica caracterizada por
profundas alteragdes no comportamento alimentar e nos comportamentos que visam
controle de peso e forma corporal, levando o organismo a um funcionamento
debilitado e inimeras complicagBes. Os transtornos alimentares incluem a anorexia
nervosa, a bulimia nervosa e os transtornos alimentares ndo especificados. Sua
etiologia é multifatorial, ou seja, sdo originados através da interacdo de varios fatores,
ndo se tem uma Unica causa. Alguns destes fatores incluem a predisposi¢édo genética e
a historia familiar de transtornos psiquiatricos, a valorizacdo do ideal magro de beleza
e apraticade dietas. Nas criancas e adolescentes, complicagdes comuns destas doencas
incluem prejuizo no crescimento, retardo na maturacdo sexual e auséncia de
menstrua¢do nas meninas, prejuizos dentarios, constipacdo ou diarreia, cansaco e
alteracdes cardiovasculares.

A publicidade torna-se mais exigente e mais sofisticada a cada dia. As estratégias
das publicidades no setor alimenticio estdo crescendo muito. Segundo Linn® (2006,
p.133) nos ultimos anos, a literatura de marketing centrou-se na necessidade de a
comida ser ‘divertida’.

A industria de alimentos refere-se ao fendmeno como ‘eatertainment’
(comertimento). A ideia de proporcionar entretenimento no ato de consumir um
produto alimenticio torna-se ainda mais atraente quando envolve um personagem que
faz parte do cotidiano das criancas, como um heroi de televisdo, por exemplo. As
referéncias que grande parte do publico infantil tem sobre alimentacdo estdo
diretamente ligadas ao que sdo apresentadas para ela na TV, na internet e em outros
meios tecnoldgicos. A propaganda nao analisa o valor nutricional, mas a capacidade
de chamar a atencdo da crianca deixando seu dia mais divertido. Para SCHEWE (1982)
0 publico ¢ movido a acdo de compra quando reconhece o produto anunciado na

propaganda e associa a algum beneficio ou valor agregado a ele, desse modo atinge o

& Faculdades Integradas Fafibe de Bebedouro — SP. ACADEMICOS: Ana Paula Rodrigues;
DaianaEncontrdo; Fernanda Ruiz Gamito; Luriana Toledo; Natasha Toledo. ORIENTACAO:
Prof. Msc. Fabio Lourencin. CURSO DE FISIOTERAPIA..

9 Susan Linn é cofundadora e diretora da Campanha por uma Infancia Livre de Comerciais, escritora e
Instrutora em Pesquisa da Harvard Medical School.
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objetivo que o profissional de marketing almeja.

Desta forma, a propaganda transmite uma informacéo que é codificada a fim de ser

interpretada e adquirida pelos seus consumidores, levando cada vez mais a vontade de
aquisicdo dos mesmos e as empresas investem na midia para vender seus produtos que
sdo praticos. As propagandas de alimentos infantis chamam a atencdo das criancgas
pelas formas, cores e tamanhos, fatores que influenciam nas compras ndo séo
alimentos saudaveis. O alimento industrializado representa um imenso potencial de
mercado consumidor.
GRAZINI & COIMBRA (1997) afirma que a publicidade tem como proposito fixar a
comunicagdo com os consumidores, informéa-los sobre o produto anunciado mostrando
como este combina com suas necessidades e desejos, além de leva-los ao
convencimento da compra.

A empresa que vende o produto esta comprometida com a satde do consumidor,
porém a propaganda na &rea da alimentacdo pode explorar apenas os beneficios,
entretanto dependendo doalimento pode resultar em problemas de saude, como a
obesidade. Segundo SPERS (1996) e CARVALHO & GALLI (1980) a propaganda
deveria ser utilizada como um recurso para deixar osconsumidores a par do que esta
acontecendo no presente, ser um meio de informacéo seguida de orientagcdo concreta
e leal para que o consumidor tenha a opcéo de compra que Ihes seja mais adequada e
proveitosa.

A maioria dos alimentos que vemos nas propagandas faz parte da rotina das criancas
como bolachas, refrigerantes, sanduiches, salgadinhos, balas e outros vérios alimentos
que ndo sdo nutritivos, porém os protagonistas dessas propagandas séo criancas belas,
magras e cheias de salde. Esses alimentos podem trazer a obesidade infantil,
transtorno alimentar, anorexia e bulimia, uma vez que estes alimentos mesmo néo
sendo saudaveis transmitem a ideia de corpo perfeito.

O Brasil vem passando por um processo de transicdo nutricional, passou de
desnutricdo para ma-nutricdo. Entre 1974/75 e 1996/97, verificou-se um aumento de
4,1% para 13,9% na incidéncia de sobrepeso ou obesidade entre criangas e
adolescentes de seis a dezoito anossomente nas regides Sudeste e Nordeste. As causas

apontadas seriam o0 aumento do consumo de produtos ricos em agucares simples,
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gordura e a presenca de TV e computador nas residéncias'®. Mudanca que ocorre por
causa dos comportamentos alimentares nas criancas. Um estudo realizado sobre os
habitos alimentares de criancas em escolas publicas e particulares de Belo Horizonte
revela um pouco o processo de mudanca na alimentagado®!: “A maioria dos escolares -
(88.4%) apresentou habitos alimentares em que predominava dieta rica em gordura
saturada, apenas 11,6% tinham alimentacdo pobre em gorduras. Em relagdo ao
consumo de frutas, vegetaise fibras, 64,1% consumiam de forma muito inadequada
(pobre) esses alimentos gordurosos; 35,9% tinham consumo inadequado (dieta
inadequada); e nenhum aluno apresentou dieta adequada de frutas, vegetais e fibras”.

A ultima Pesquisa de Orcamentos Familiares 2008-2009, consolidada pelo IBGE e
langada em2010 confirma as informacdes referentes a transicdo nutricional pela qual
vem passando a populagdo. Segundo o relatério da pesquisa, 0s indices de déficit de
peso na populacéo brasileira estdo abaixo dos niveis de excesso de peso e obesidade,
para criangas com idade entre cinco e nove anos: enquanto o percentual de criangas
nessa faixa etaria com problemas de déficit de peso é de 4,1%, os de sobrepeso ja
alcancam 33,5% e os de obesidade 14,3%. Os indices sdo maiores entre 0S meninos,
que contam com 34,8% de sobrepeso e 16,6% de obesidade, em contraposi¢do as
meninas, que apresentam 32% de sobrepeso e 11,8% de obesidade!?.

Estes dados corroboram com a percepcdo de que agora o Brasil deve se preocupar
também com a ma nutricdo. A associacdo entre diversdo e consumo de produtos
alimenticios é extremamente prejudicial na formacéo fisica e psicoldgica de criangas
na medida em que influencia ingestdo excessiva e habitual de tais alimentos e pode
ocasionar distarbios alimentares,a obesidade tem se tornado um problema crescente
no pais, atingindo cada vez mais a infancia.

O CONAR anunciou desde 2006, explicito no anexo H do artigo 44 e 37, quanto
aos anuncios publicitarios direcionados a criancas que a propaganda ndo deve

encorajar 0 consumo excessivo de alimentos e bebidas e ndo podem ter estimulo

1% Informac3o coletada em artigo da ABESO — Associac¢do Brasileira para o Estudo da Obesidade e da
Sindrome Metabdlica, conforme dados do Estudo Nacional da Despesa Familiar (ENDF) e da Pesquisa
sobre Padrdes de Vida (PPV). Autoria: Cecilia L. de Oliveira e Mauro Fisberg

11 Disserta¢do apresentada ao programa de Pés-Graduac3o da Faculdade de Medicina da Universidade
Federal de Minas Gerais por Ana Elisa Ribeiro Fernandes, em 2007.

12 “Excesso de peso foi diagnosticado em cerca de um terco dos meninos e meninas, excedendo, assim,
emmais de oito vezes a frequéncia de déficit de peso. Quadros de obesidade corresponderam a cerca de
um tergo do total de casos de excesso de peso no sexo feminino e a quase metade no sexo masculino.”
Pesquisa de Orcamentos Familiares — POF
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imperativo do tipo “compre” ou “peca a mamie para comprar”. E fundamental o
Estado reconhecer a vulnerabilidade da crianca e adotar codigos de ética que garantam
o desenvolvimento da crianga na infancia.

A portaria n® 42, de 13.01.98, do Ministério da Saude, que regulamenta a rotulagem
de alimentos embalados, determina que: “ndo devem ser descritos no rétulo
vocébulos, sinais, denominagfes, emblemas, ilustragdes ou qualquer representacdo
grafica que possam tornar a informacéo falsa, insuficiente ou confusa, induzindo o

consumidor a engano’’.

O capitulo 111 do Codigo de Defesa do Consumidor, Lei n°8.078, de 11/09/90, trata
dos direitos basicos do consumidor, entre eles “a informagdo adequada e clara sobre
os diferentes produtos e servicos, com especificagdo correta de quantidade,
caracteristicas, composicdo, qualidade e preco, bem como sobre os riscos que

’

apresentam” — art. 6°, paragrafo I1l.
Entretanto essa legislacdo nem sempre é cumprida, pois as propagandas assediam
e ludibriam enganando o consumidor. O consumidor deve ser critico quanto a imagem

e a qualidade do produto que se adquire.

CONSIDERACOES FINAIS

N&o existe mais infancia, a cada dia vai sendo esquecida, pois a publicidade esta
deixando a crianca precoce. O foco da propaganda € a crianca e 80% da influéncia de
compra vém delas, conforme uma pesquisa feita pela Interscience®®, em outubro de
2003. Até mesmo comerciais para adultos apresenta desenhos ou bichinhos para que
a crianga se interesse e peca para 0s pais.

As propagandas de uma forma ideoldgica ensinam a crianca a desejar o produto e
competir com o outro, se ela tiver aquele brinquedo que todas as criangas a sua volta
tém, ela se sentiréd inserida na sociedade porque possui aquele brinquedo, comprando
torna-se consumista e issogera importancia para o convivio social dessa crianca, ela

¢ aceita na sociedade consumista e acredita que isso vai deixa-la sentir-se bem melhor

13 A 21 anos no setor e pesquisas de mercado, a InterScience Informac3do e Tecnologia Aplicada, quinta
maior empresa brasileira desse segmento. Especializada em analise do comportamento de compra dos
consumidores, a companhia inglesa, que tem como proposta levar aos clientes o chamado “sixth sense
of business” (ou sexto sentido nos negécios), opinido publica, financas e midia, entre outros. Mantém
ainda duas modalidades de estudos continuos do tipo painel, um de consumidores e outro de
audiéncias para midia.

Magali da Silva Honorio Menezes



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 01, p. 1-277, janeiro. 2024

porque ela possui aquele brinquedo, sapato, roupa, entre outras coisas. Mas isso pode
causar sofrimento porque muitas vezes as condi¢des sociais de uma crianga ndo podem
suprir as vontades e desejos dela e isso é desumano.

As propagandas apresentam linguagens visuais infantis que permeiam chamando a
atencdo da crianca e essa linguagem se baseia na interacao entre a crianca e as marcas,
eficaz na comunicacdo de cardter mercadoldgico, associando o nome da marca a
diversdo e essas estratégias de comunicagdo sao abusivas e claras quando diz para a
crianca que o brinquedo € “para sua diversdao” ¢ as criangas por sua ingenuidade nao
enxergam dessa forma, sdo atraidas porcausa das brincadeiras. Portanto publicidades

dirigidas as criangas sao abusivas e ilegais.

REFERENCIAL BIBLIOGRAFICO

BUENO, Leticia de Aguiar: Midia e Infancia. Disponivel em:

< http://lwww.webartigos.com/artigos/a-midia-e-a-infancia/56366/ >Acesso em
05/11/11.

SETTON, Maria Graca. O impacto do fenbmeno midiatico nas questdes
educacionais;17/08/2010; Edicao 603. Disponivel em:
<http://www.observatoriodaimprensa.com.br/news/view/o_impacto_do_fenom

eno_midiaticonas _questdes_educacionais > Acesso em 10/10/11.

BRANDAO, Carlos. O Que é Educacao. Disponivel em

<http://www.netsaber.com.br/resumos/ver_resumo_c_1208.html|> Acesso em
14/11/11.

CONAR. Apresenta atualizacdes do Codigo Brasileiro de
Autorregulamentacéo Publicitaria eseus anexos. Disponivel em

<http://www.conar.org.br> Acesso em 10/11/11.

Magali da Silva Honorio Menezes


http://www.webartigos.com/artigos/a-midia-e-a-infancia/56366/
http://www.observatoriodaimprensa.com.br/news/view/o_impacto_do_fenomeno_midiaticonas
http://www.observatoriodaimprensa.com.br/news/view/o_impacto_do_fenomeno_midiaticonas
http://www.netsaber.com.br/resumos/ver_resumo_c_1208.html
http://www.conar.org.br/

Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 01, p. 1-277, janeiro. 2024

DISSIDENTE, Blog. Filho de Beckham dirige brinquedo de 157 mil reais.
Disponivel em:<http://liverig.wordpress.com/2009/01/08/filho-de-beckham-
dirige-brinquedo-de-157-mil-reais/> Acesso em 13/03/12.

DURAES, Karina N. C. Nutricionista. Transtorno alimentar na Infancia.
Disponivel
em:<http://nutricionistainfantil.blogspot.com/2011 10 01_archive.htm|>
Acesso em 13/03/12.

MORAN, Jose Manuel. Especialista em projetos inovadores na educagao
presencial e a distancia.As midias educam. Escola de Comunicacdes e Arte.
Disponivel em

<http://www.eca.usp.br/prof/moran/midias_educ.htm> Acesso no dia 14/11/11.

SETTON, Maria Graca. Midia e Educacédo; 17/08/2010, Edicdo 603. Em
Observatério da Imprensa. Disponivel em
<http://www.observatoriodaimprensa.com.br/news/view/o-impacto-do-

fendbmeno-midiatico-nas-questdes-educacionais>Acesso em 14/11/11.

SOBRINHO, Agenor Bevilacqua; Alienacéo infantil. Os delirios provocados
pela Barbie. Pensar é o canal - Cultura e reflexdo sobre a contemporaneidade
e outros tempos. Que o pensamento seja sempre veiculo da liberdade.

Disponivel

em:<http://agenorbevilacquasobrinho.blogspot.com/2011_02_01_archive.html
> Acesso em13/03/12.

Magali da Silva Honorio Menezes


http://liverig.wordpress.com/2009/01/08/filho-de-beckham-dirige-brinquedo-de-157-mil-reais/
http://liverig.wordpress.com/2009/01/08/filho-de-beckham-dirige-brinquedo-de-157-mil-reais/
http://nutricionistainfantil.blogspot.com/2011_10_01_archive.html
http://www.eca.usp.br/prof/moran/midias_educ.htm
http://www.observatoriodaimprensa.com.br/news/view/o-impacto-do-
http://agenorbevilacquasobrinho.blogspot.com/2011_02_01_archive.html
http://agenorbevilacquasobrinho.blogspot.com/2011_02_01_archive.html

Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 01, p. 1-277, janeiro. 2024

SUPERANDO BARREIRAS FISICAS E FINANCEIRAS PARA

GARANTIR O DIREITO FUNDAMENTAL

Nivea Barreto

RESUMO

O acesso a educagédo é um direito fundamental universal, consagrado em
tratados internacionais e constituicbes nacionais em todo o mundo. No entanto,
apesar do reconhecimento desse direito, existem desafios préaticos significativos
que dificultam o acesso igualitario a educacdo. Esses desafios vao além das
barreiras legais e incluem fatores como a disponibilidade de escolas, a qualidade
do ensino, os custos associados a educacdo e a infraestrutura educacional.
Abordar essas barreiras é fundamental para garantir que o direito a educacao

seja uma realidade para todos.

Palavras-chave: escola; incluséo; politicas publicas.

Um dos desafios praticos mais comuns € a disponibilidade de escolas em
areas remotas ou rurais. Muitos estudantes enfrentam longas distancias para

chegar a escola, o que pode ser particularmente dificil para criancas e
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adolescentes. Além disso, as escolas em areas rurais podem ter menos
recursos, professores menos qualificados e falta de acesso a tecnologia
educacional. Superar essas barreiras requer investimentos em infraestrutura,
transporte e incentivos para que os professores atuem em regides afastadas.

Os custos associados a educagdo também representam um obstaculo
significativo. Isso inclui taxas de matricula, uniformes escolares, material didatico
e despesas de transporte. Para familias de baixa renda, esses custos podem ser
proibitivos. Programas de subsidio ou bolsas de estudo sdo uma maneira de
mitigar esse desafio financeiro. Além disso, a eliminagéo de taxas de matricula
em escolas publicas € uma estratégia que tem sido adotada por muitos paises
para garantir que a educacao seja acessivel a todos.

O acesso a educacao ndo se limita apenas a presenca de escolas; a
qualidade do ensino desempenha um papel crucial. A falta de professores
qualificados, infraestrutura precaria e materiais educacionais inadequados
afetam diretamente a experiéncia de aprendizado dos estudantes. Para garantir
0 acesso igualitario a educacao, € essencial investir na formacao de professores,
na melhoria da infraestrutura escolar e no desenvolvimento de curriculos
educacionais relevantes.

Pessoas com deficiéncia enfrentam barreiras adicionais na busca da
educacdo. A falta de acessibilidade nas escolas e a falta de apoio as
necessidades especiais dos estudantes podem excluir aqueles com deficiéncia.
Tornar as escolas acessiveis a todos os alunos, bem como fornecer apoio
personalizado quando necessario, € uma etapa crucial para garantir que esse

grupo também possa exercer seu direito a educacao.
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Para garantir o acesso igualitario a educacéo, é necessario um esforgo

conjunto entre governos, instituicbes educacionais, sociedade civil e

organizacdes nao governamentais. 1Sso inclui:

Investimentos em infraestrutura educacional: Garantir que escolas
estejam disponiveis e bem equipadas, mesmo em areas rurais e remotas.
Politicas de subsidio e bolsas de estudo: Reduzir os custos financeiros
para as familias de baixa renda, tornando a educagéo mais acessivel.
Desenvolvimento profissional para educadores: Garantir que 0s
professores tenham as habilidades necessarias para fornecer um ensino
de qualidade.

Acessibilidade e apoio a pessoas com deficiéncia: Adaptar as escolas
e programas educacionais para atender as necessidades de todos os
alunos.

Promocé&o da igualdade de género: Garantir que meninas tenham as
mesmas oportunidades educacionais que 0S meninos, superando
esteredtipos de género.

No entanto, garantir o acesso a educacao é mais do que um desafio legal;

€ um desafio pratico que requer acdo e investimento substancial. Superar as

barreiras geogréficas, financeiras, de qualidade e de acessibilidade &

fundamental para garantir que o direito a educacao seja uma realidade para

todos, independentemente de sua origem ou condi¢do. A promocéao da igualdade

educacional é um imperativo moral e uma estratégia essencial para alcangar o

desenvolvimento sustentavel.

O acesso igualitario a educacdo € um direito fundamental universal e

essencial para o desenvolvimento pessoal e social. No entanto, apesar do
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reconhecimento generalizado desse direito, ha desafios significativos que
dificultam a realizacdo plena desse ideal. Tais obsticulos podem ser divididos
em duas categorias principais: desafios legais e desafios préticos.

No ambito dos desafios legais, a discriminacdo é uma das principais
barreiras. Isso pode assumir a forma de discriminagdo direta, onde leis,
regulamentos ou politicas educacionais explicitamente negam o0 acesso
igualitario & educacédo a certos grupos. Um exemplo histérico € a segregacdo
racial nas escolas, que foi uma préatica amplamente adotada em varias partes do
mundo, violando o direito a igualdade na educacao.

Além da discriminacao direta, existe a discriminacao indireta, que € mais
sutil. Isso pode incluir a alocacdo desigual de recursos educacionais, onde
escolas em &reas carentes recebem menos financiamento e possuem
professores menos qualificados do que aquelas em areas mais ricas. Esse tipo
de desigualdade educacional pode ser perpetuado por sistemas de
financiamento baseados em impostos locais, criando um ciclo de desvantagens.

Outro desafio legal envolve a acessibilidade das pessoas com deficiéncia
a educacdo. Muitos sistemas educacionais possuem obstaculos fisicos e
pedagdgicos que excluem estudantes com deficiéncia. No entanto, a Convencéao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia das Nac¢des Unidas estipula que
os estados signatarios devem adotar medidas para garantir que as pessoas com
deficiéncia tenham igual acesso a educacao, incluindo a adaptacao das escolas
e programas educacionais.

Aléem dos desafios legais, existem desafios praticos no acesso a
educacdo. Um deles é a disponibilidade de escolas, especialmente em areas

remotas ou rurais. Muitos estudantes enfrentam longas distancias para chegar a
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escola, o que pode ser particularmente dificil, especialmente para criangas e
adolescentes. Além disso, as escolas nessas areas frequentemente tém menos
recursos, professores menos qualificados e acesso limitado a tecnologia
educacional.

Os custos associados a educacgdo representam outra barreira pratica
significativa. Isso inclui taxas de matricula, uniformes escolares, materiais
didaticos e despesas de transporte. Para familias de baixa renda, esses custos
podem ser proibitivos, tornando a educacéo inacessivel. Politicas de subsidios
ou bolsas de estudo sdo uma maneira de mitigar esse desafio financeiro.

A qualidade do ensino também é crucial. A falta de professores
qualificados, infraestrutura inadequada e materiais educacionais de baixa
qualidade afetam diretamente a experiéncia de aprendizado dos estudantes.
Investimentos na formagao de professores, melhoria da infraestrutura escolar e
desenvolvimento de curriculos educacionais relevantes sdo essenciais para

melhorar a qualidade da educacéo.

CONCLUSAO

A solucao para garantir o acesso igualitario a educacao envolve uma série
de estratégias e acdes coordenadas. Isso inclui investimentos em infraestrutura
educacional, politicas de subsidios e bolsas de estudo para reduzir os custos,
desenvolvimento profissional continuo para educadores, adaptacao das escolas
e programas para acomodar as necessidades de pessoas com deficiéncia,

promocado da igualdade de género na educacédo e um esforco de advocacia e
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conscientizagdo continuo para garantir que o acesso igualitario & educacao seja

uma prioridade global.
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EDUCACAO AMBIENTAL E DIVERSIDADE CULTURAL:
PROMOVENDO ASENSIBILIDADE E INCLUSAO

Priscila Aparecida Mateus Camargo

RESUMO

A integracdo da Educacdo Ambiental nas escolas ndo ocorre no vacuo,
mas esté fortemente influenciada pelas politicas educacionais adotadas em nivel
local, regional e nacional. As politicas educacionais desempenham um papel
fundamental na definicdo de diretrizes, padrdes e recursos para a
implementacdo da Educacdo Ambiental. Este trabalho explora a relacdo entre
as politicas educacionais e a Educacdo Ambiental, destacando a importancia da

orientacdo governamental para o sucesso dessa abordagem.

Palavras-chave: Educacao; Meio Ambiente; Politicas Publicas.

1. POLITICAS EDUCACIONAIS E EDUCACAO AMBIENTAL

As politicas educacionais estabelecem a base para o sistema educacional
de um pais ou regido. Elas definem os objetivos da educacédo, os padrbes de
ensino, os recursos disponiveis e as estratégias de avaliagdo. No contexto da
Educacdo Ambiental, as politicas educacionais desempenham um papel crucial
ao estabelecer diretrizes especificas para a incorporacdo da Educacdo

Ambiental nas escolas.

As politicas educacionais podem abordar questdes relacionadas a

Educacdo Ambiental de diversas maneiras, incluindo:

1. Inclusdo da Educacdo Ambiental no curriculo: As politicas podem
determinar a inclusédo obrigatdria da Educacdo Ambiental no curriculo
escolar, especificando os topicos a serem abordados e as faixas etarias

relevantes.
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2. Formacéo de Professores: Politicas educacionais podem estabelecer
requisitos para a formacdo de professores em Educacdo Ambiental,
garantindo que os educadores estejam preparados para incorporar a

Educacdo Ambiental em suas praticas.

3. Recursos Financeiros e Materiais: As politicas podem alocar recursos
financeiros e materiais para apoiar a implementacdo da Educacéo
Ambiental, incluindo a aquisicio de materiais didaticos e o

desenvolvimento de programas de Educagdo Ambiental.

4. Avaliacdo e Monitoramento: As politicas também podem estabelecer
métodos de avaliagdo e monitoramento do impacto da Educacao

Ambiental nas escolas, garantindo que os objetivos sejam alcancados.

Apesar do potencial impacto positivo das politicas educacionais na
promocao da Educacdo Ambiental, existem desafios a serem superados. Alguns

deles incluem:

1. Falta de Consisténcia: A falta de consisténcia entre as politicas
educacionais em diferentes regides ou niveis de governo pode criar

disparidades na implementacdo da Educagédo Ambiental.

2. Falta de Recursos: Politicas que apoiam a Educacdo Ambiental muitas
vezes enfrentam restricbes orcamentarias, limitando a disponibilidade de

recursos para programas e materiais.

3. Resisténcia a Mudanca: A implementagéo de politicas que promovem a
Educacdo Ambiental pode encontrar resisténcia por parte de partes
interessadas que consideram essas politicas custosas ou politicamente

impopulares.

4. Necessidade de Atualizacdo: As politicas educacionais precisam ser
atualizadas para acompanhar as mudancas nas questdes ambientais e

nas melhores préaticas em Educacado Ambiental.

Para superar esses desafios, as politicas educacionais devem ser
formuladas com base em melhores praticas. Algumas abordagens eficazes

incluem:

1. Participagcdo das Partes Interessadas: Envolver educadores,
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comunidades, especialistas em Educacdo Ambiental e organizagdes
ambientais na elaboracdo de politicas pode garantir uma abordagem

equilibrada e apoiada.

2. Recursos Suficientes: Alocar recursos adequados para a
implementagdo de politicas de Educagdo Ambiental, incluindo

financiamento para formacéo de professores e materiais didaticos.

3. Avaliacdo Continua: Implementar mecanismos de avaliacdo e
monitoramento que permitam a adaptacdo das politicas de Educacéo

Ambiental com base em evidéncias.

4. Educacdo e Sensibilizacdo Publica: Promover a importancia da
Educacdo Ambiental entre o publico em geral para ganhar apoio a

implementacgé&o de politicas.

A relacao entre as politicas educacionais e a Educac¢do Ambiental é crucial
para garantir que a proxima geracao esteja bem equipada para enfrentar os
desafios ambientais globais. Politicas eficazes podem servir como catalisadores

para a conscientizacdo, acao e responsabilidade ambiental dos alunos.

2. Educacao Ambiental e Diversidade Cultural: Promovendo a
Sensibilidade e Incluséo

A Educacdo Ambiental é uma abordagem fundamental para promover
a conscientizacdo e acao em relacdo as questdes ambientais. No entanto, é
essencial que a Educacdo Ambiental seja sensivel a diversidade cultural,
reconhecendo que diferentes comunidades tém perspectivas e valores Unicos
em relacdo ao meio ambiente. Este capitulo explora como a Educacdo Ambiental
pode ser adaptada para abordar questdes de justica ambiental e inclusao,
garantindo que todos tenham acesso a uma educag¢ao ambiental significativa.

A diversidade cultural € uma caracteristica intrinseca de qualquer
sociedade. Diferentes grupos culturais possuem tradi¢cbes, crencas, praticas e
conhecimentos que moldam sua relagdo com o meio ambiente. Portanto, a
Educacdo Ambiental deve ser sensivel a essas diferencas -culturais,

reconhecendo que nédo existe uma abordagem Unica que funcione para todos.
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Uma abordagem culturalmente sensivel a Educacdo Ambiental comeca
por respeitar e valorizar o conhecimento tradicional das comunidades indigenas,
grupos étnicos minoritarios e outros segmentos da populacéo. Isso envolve ouvir
e aprender com essas comunidades, reconhecendo sua expertise em relagédo a

terra, recursos naturais e praticas sustentaveis.

A justica ambiental envolve garantir que todas as comunidades tenham
igualdade de acesso aos beneficios da Educacdo Ambiental e também a
protegcdo do meio ambiente. Muitas vezes, comunidades de baixa renda e
minorias étnicas enfrentam uma distribuicdo desigual dos impactos ambientais
negativos, como polui¢do do ar e da agua. Portanto, a Educacdo Ambiental deve
abordar questbes de justica ambiental, promovendo uma compreensao mais
profunda das disparidades e capacitando as comunidades a advogar por

mudancas.

A inclusdo na Educacdo Ambiental significa garantir que todas as
pessoas, independentemente de sua origem cultural, raca, género ou outras
caracteristicas, tenham a oportunidade de participar plenamente. Isso inclui a
adaptacao de estratégias de ensino e materiais para atender as necessidades

de todos os alunos.

Uma abordagem inclusiva também envolve a criacdo de ambientes de
aprendizado que sejam respeitosos e acolhedores para todos. A Educacao
Ambiental pode ser uma ferramenta poderosa para combater o preconceito e a
discriminacdo, promovendo a compreensdo mutua e o respeito por todas as

culturas e identidades.
Exemplos de Praticas Bem-Sucedidas:

o Parcerias Comunitarias: Colaborar com lideres comunitarios e
organizacdes locais para desenvolver programas de Educacdo Ambiental
gue respeitem e incorporem 0s conhecimentos e valores culturais das

comunidades.

« Abordagem Interdisciplinar: Integrar topicos de diversidade cultural e
justica ambiental em varias disciplinas, como ciéncias, histéria, geografia

e literatura, para fornecer uma visdo abrangente das questdes ambientais.

« Dialogo e Compreensao Muatua: Promover o diadlogo aberto e a troca de
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conhecimentos entre diferentes grupos culturais para construir pontes de

entendimento e respeito.

o Experiéncias Préticas: Envolver os alunos em atividades praticas que 0s
conectem diretamente com seu ambiente local, incentivando-os a explorar

e valorizar sua propria heranca cultural e sua relacdo com a natureza.

A Educacdo Ambiental deve ser uma ferramenta que une comunidades
em prol da protecdo do meio ambiente e da justica ambiental. A sensibilidade a
diversidade cultural e a inclusdo € essencial para garantir que todos tenham a

oportunidade de se envolver e contribuir para um futuro sustentavel.

CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdo Ambiental € mais do que uma simples adicdo ao curriculo
escolar; € um processo transformador que molda a forma como as geracdes
futuras veem, compreendem e interagem com o meio ambiente. Ela capacita os
alunos a reconhecer a interconexao entre a acdo humana e o estado do planeta,
permitindo-lhes adotar uma abordagem informada e responséavel para lidar com
guestdes ambientais.

Os beneficios da Educacdo Ambiental sdo numerosos e abrangentes.
Além de promover a conscientizacdo, a Educacao Ambiental motiva os alunos a
se tornarem agentes ativos de mudanca. Os programas praticos, as experiéncias
no campo e a interacao direta com a natureza permitem que os alunos entendam
os desafios ambientais em um nivel pessoal. Essas experiéncias
frequentemente se traduzem em ac¢des sustentaveis, influenciando nédo apenas

o comportamento dos alunos, mas também o de suas familias e comunidades.

No entanto, a implementacéo da Educacdo Ambiental nas escolas nao
€ isenta de desafios. A falta de tempo no curriculo, a falta de formacéo de
professores, a resisténcia politica e a falta de recursos financeiros podem ser
obstaculos a superar. Além disso, a Educacdo Ambiental deve ser sensivel a
diversidade cultural e abordar questdes de justica ambiental, garantindo que
todos os alunos tenham igualdade de acesso a uma educacdo ambiental de

gualidade.
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O DESENVOLVIMENTO DO DESENHO INFANTIL

Priscila Silva Brito

RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo buscar o desenvolvimento do desenho
infantil como aliado da expressao da crianga, um meio importante para a reflexao
quanto a valorizagdo da intervencdo deste sujeito no meio social e,
principalmente, escolar. Através dele a crianga expressa suas ideias, seus
sentimentos, desejos e comunicam suas descobertas, seus anseios e vontades.
Assim, o desenho é uma linguagem significativa, pois & através dele que a
crianca manifesta sua concepcéao de mundo. O desenho como uma possibilidade
de falar marca o desenvolvimento da infancia. A agao da crianca, através do
desenho demonstra seu nivel de desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e
emocional.

Palavras-chave: Desenho infantil. Desenvolvimento. Infancia.

ABSTRACT

The aim of this study is to develop children 's drawings as an ally of the child' s
expression, an important means for reflection on the value of this subject 's
intervention in the social and, especially, school environment. Through him the
child expresses his ideas, his feelings, his desires and communicate his
discoveries, his desires and wishes. Thus, drawing is a meaningful language, for
it is through it that the child manifests his conception of the world. Drawing as a
possibility of speaking marks the development of childhood. The child's action
through drawing demonstrates his level of cognitive, affective, social and

emotional development.

Keywords: Child's drawing. Development. Childhood.
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INTRODUGAO

A arte proporciona a crianga o desenvolvimento da criatividade, torna-a mais
sensivel, aumenta seus horizontes cognitivos, a compreenséo e expressao do
ser humano. A crianga desde pequena encontra diversas formas de arte, quando
entra na escola cresce a necessidade de compreensao e expressao através da

arte.
As criangas de um modo geral gostam de desenhar. Isso se deve ao fato

de que o desenho € uma atividade ludica e divertida, na qual a crianga consegue
se expressar através de seus tragos e cores.

O ato de desenhar, além de ser uma forma de expressao, contribui para
o desenvolvimento infantil, pois ajuda na estruturacdo do pensamento,
coordenacao entre o que se vé e movimento, constru¢cao da nogao espacial entre
outros.

Ao desenhar a crianga reage de diferentes maneiras, determina novos
entendimentos e mostra seus desejos, angustias, interpretagdes e expectativas.
Apresenta sua capacidade de reflexao e de participagdo nas elaboragdes de
culturas, estruturas fisicas, organizacionais, no mundo dos adultos.

Analisando esta capacidade infantil de atuagdo no meio adulto, onde os
pequenos desenvolvem suas manifestagcbes e raciocinios, revela-nos a
importancia da valorizacao das producgdes graficas infantis, e o professor tem um
papel fundamental em acompanhar e incentivar este processo.

A educacéo infantil constitui um amplo campo de investigagao, pois é
nesta fase em que a crianca esta se descobrindo, o outro e o mundo, entrando
em contato com o meio social. Diante disto, a educacao infantil deve ser vista
como um espacgo pedagogico, onde a crianga além de socializar-se e ser bem
cuidada, podera construir através das brincadeiras, histérias, cancdes e
desenhos, as representacdes para que possa ler o mundo a sua volta,
contribuindo assim para uma aproximagao com o universo da linguagem escrita.

O professor tem um papel de grande valor, auxiliando a crianga,
respeitando seu ritmo, percebendo sua concentragao e o prazer em criar em um

simples desenhar. Se quiser que a crianca realmente se desenvolva da melhor
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maneira possivel é necessario dar atengdo que responda a seus interesses,
consciente das possibilidades, encorajando-a a continuar.

Com a realizagao deste trabalho buscou-se propor uma reflexao aos
educadores acerca da importancia do desenho infantil, visando melhores
resultados no desenvolvimento da crianga.

Para melhor compreender estd questdo faz-se necessario um
levantamento histérico sobre o sentimento de infancia, procurar compreendé-lo
e observar sua evolugao.

Segundo Aries “o sentimento de infancia ndo significa o menos que
afeicdo pelas criangas, corresponde a particularidade infantil, essa
particularidade que distingue a crianga do adulto, mesmo jovem”. (Aries, 1978).

A infancia, a partir dos séculos XII ao XVIII, passou a ter varias
significagdes dentro do imaginario do homem nos aspectos, econdmicos, sociais,
politicos e culturais.

Até o século XVII a criangca nao tinha muita atencdo socialmente.
Devido as mas condigdes sanitarias, a mortalidade infantil era muito alta, porisso
a crianga era vista como um ser que n&o deveria se apegar, pois a qualquer
momento poderia n&o estar mais |4, devido a sua morte precoce. A sociedade
via a crianga como um ser produtivo, que tinha uma funcéo utilitaria, pois a partir
dos sete anos de idade a crianca era submetida a vida adulta, auxiliando na
economia familiar, imitando os adultos. Assumia assim seu papel social. As
familias eram numerosas e momentos de afetos com as criangcas eram
rarissimos.

Com as reformas catdlica e protestante grandes mudancas sociais
ocorreram. A crianga e sua aprendizagem passaram a ter um novo olhar. A
familia passou a ter mais afeto com seus filhos.

A aprendizagem que antes era dada no convivio das criangas com o0s
adultos em suas ocupacgdes diarias passou-se a realizar nas escolas. Eleva-se
entdo uma preocupacao com a formacao moral das criancas. Diante disso a
igreja passa a nortear a aprendizagem, visando corrigir a desorientacao das
criangas. Consideravase que ela era fruto do pecado e que deveria ser guiada
pelo caminho do bem, segundo Kramer:

Nesse momento, o sentimento de infancia corresponde a duas atitudes
contraditérias: uma considera a crianga ingénua, inocente e graciosa e
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€ ftraduzida pela paparicagcdo dos adultos, e a outra surge
simultaneamente a primeira, mas se contrapde a ela, tornando a
crianga um ser imperfeito e incompleto, que necessita de moralizagao
e da educagéo feitas por um adulto. (Kramer, 2003 p. 18)

Kramer enfatiza ainda:

A insercao concreta das criangas e seus papeéis variam com as
formas de organizagao da sociedade. Assim, a ideia de infancia ndo
existiu sempre e da mesma maneira. Ao contrario a nogao de infancia
surgiu com a sociedade capitalista, urbano-industrial, na medida em
que mudavam a inserg¢ao do papel social da crianga na comunidade.
(Kramer, 2003 p. 14)

A crianga passa a ocupar um espag¢o maior na sociedade. Essa
evolucéo traz transformacdes profundas na educacio, nesse periodo comeca a
ter uma preocupacao sobre a mentalidade infantil.

O atendimento a crianga no Brasil esta historicamente ligado a uma
concepgao de infancia com base na assisténcia social, destinando-se, portanto,
as criangas menos favorecidas, segundo Kramer (2003). Assim houve a
implantacdo de programas compensatoérios, destinados aos cuidados fisicos,
saude e alimentagao e ndao havia muita aten¢cao ao desenvolvimento da crianca
e de sua aprendizagem.

A Constituicado de 1988 trouxe importantes conquistas na area da
educacao infantil, seu reconhecimento em creches e pré-escolas passou a ser
um direito da crianga e um dever do Estado. Uma conquista desejada pelos
movimentos proveniente da sociedade, em contraposicdo ao exercicio
ineficiente da educacgao e do cuidado da infancia. A nova Constituigao visa agir
em defesa da escola publica de qualidade para todas as criangas.

A maneira como a infancia é vista atualmente nos é apresentado no
Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (Brasilia, 1998)

enfatizando que:

As criangas possuem uma natureza singular, que as caracteriza como
seres que sentem e pensam o mundo de um jeito proprio. Nas
interacbes que estabelecem desde cedo com as pessoas que lhe sao
préximas e com o meio que as circunda, as criangas revelam seu
esforgo para compreender o mundo em que vivem, as relagdes
contraditorias que presenciam e, por meio de brincadeiras, explicitam
as condicdes de vida a que estao submetidas e seus anseios e desejos.
(Referencial Curricular Nacional, 1998, p.21).
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Com base neste entendimento as criancas possuem culturas que séo
produzidas a partir das ressignificacbes que fazem das agbdes dos adultos,
tornando assim individuos que recriam o seu modo e a sua forma de
compreender os aspectos do mundo, individuos construtores de uma cultura
propria. Portanto, concebe-se assim a crianga com autonomia, em que ela &
criadora e produz o que € significativo a seu ver; deixando assim de compreendé-

la como ser passivo e reprodutor das agdes dos adultos.

Assim, introduz uma nova concepgao de infancia, pois a escola favorece
uma educagado onde a crianga sera protagonista. Seja atuante, criativa, um
individuo participante de seu processo de aprendizagem e ndo um individuo
passivo que so recebe. A crianga aprende com cada experiéncia que vive no
mundo e com os adultos que |he sdo exemplos, mas trazem também ao seu
modo e adquire um novo olhar.

No momento em que as experiéncias de infancia passaram a ser
valorizadas foram criados varios programas e politicas que visassem promover
e ampliar as condi¢gbes indispensaveis para o exercicio da cidadania das
criangas, que por sua vez, passaram a ocupar um lugar de importancia na
sociedade.

A criagao do ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente) no ano de
1990 que explicitou melhor cada um dos direitos, bem como os principios que
devem nortear as politicas de atendimento.

Houve também a criagdo dos Conselhos Tutelares. Sao 6rgaos
municipais destinados a zelar pelo cumprimento dos direitos da criangca e do
adolescente, conforme determinado no Estatuto da Crianca e do Adolescente
(artigos 131 a 140). Nos casos em que atuam mais de um Conselho Tutelar, os
conflitos de competéncia entre os Conselhos serdo resolvidos pelo Conselho
Municipal dos Direitos da Crianga e do Adolescente (CMDCA), a luz das
disposicdes da lei municipal.

No Brasil temos a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n°
9394/96 que enfatizou a importdncia da educacao infantil. A insercdo da
educacado infantii na educagdo basica, como sua primeira etapa é o
reconhecimento de que a educagao comecga nos primeiros anos de vida e é

essencial para o cumprimento de sua finalidade, afirmada no artigo 22 da Lei: “a
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educacéo basica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhes
meios para progredir no trabalho e nos estudos posteriores”.

E de grande importancia mencionar também o Plano Nacional de
Educacdo (PNE), que em consonéncia com os principios da Educagao para
Todos, estabelece metas relevantes de expansao e de melhoria da qualidade da
educacéo infantil. A atuacéo, nesse sentido, tem como objetivo concretizar as
metas estabelecidas no PNE e incentivar estados e municipios a elaborem seus
planos locais de educagao, contemplando neles a educacgéao infantil ressaltando
assim a importancia destinada a infancia na sociedade atual.

Através deste estudo histérico, pode-se constatar que o conceito de
infancia repercute fortemente na fungcdo da Educacao Infantil, pois norteia todo
o atendimento oferecido a crianga pequena. Desta forma, a Educacao Infantil
esta relacionada ao conceito de infancia, tendo a sua evolugdo marcada pelas

mudangas sociais que originaram um novo olhar sobre a crianga.

CONSIDERAGOES FINAIS

O desenho infantil € uma base importante de analise da evolugao infantil,
contribuindo para o desenvolvimento do pensamento, para o desenvolvimento
motor, emocional e consequentemente para a aprendizagem como um todo. O
desenho permite que a crianga se comunique, expondo seus sentimentos e suas

ideias.

Sao muitos os autores que dizem a respeito do desenho infantil, os
quais afirmam que o desenho é um composto por fases, etapas, estagios, etc.
Todos evidenciam sua importancia dentro do processo de desenvolvimento da
crianca. A liberdade de agao, no que concerne a busca da expressao através do
desenho, favorece os processos de criacdo do ser humano.

O desenho possibilita que a crianga encontre uma maneira de lidar
com a realidade a sua volta, ao representar situacdes de seu dia a dia, na familia,
escola, entre outros. Assim, a representacado grafica da crianga permite aos
profissionais e pesquisadores um vasto campo para a compreensao da realidade

infantil que muitas vezes o desenho permite manifestar.
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Para que as criangas possam desenhar, expressando seus pensamentos
e emogdes € necessario que os todos (familia, professores) respeitem e
incentivem este processo. Valorizando a maneira e o tempo de cada crianga,
elogiando, mostrando para elas que suas produgdes sao valiosas se sentirdo
mais seguras. Contanto com esse apoio as criangas cresceram mais confiantes

de suas possibilidades.
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O ENSINO DA SUSTENTABILIDADE AMBIENTAL

Raquel Silva Aparecido

RESUMO

Vamos abordar um pouco da histoéria e transformacgfes do trabalho e
sociedades. Além de visitar o papel da escola no contexto apresentado. A partir
destes pilares, com a constru¢cdo de conhecimentos especificos, estaremos
preparados para estabelecer conexdes e construir novos pensamentos e

atitudes.

Palavras-chave: sustentabilidade; educagcédo; meio ambiente.

A sustentabilidade ambiental diz respeito a forma como n@s, seres
humanos, fazemos uso de todos 0s bens e recursos naturais disponiveis no
planeta para suprir as nossas necessidades, mas sem que isso atrapalhe o
fornecimento desses mesmos bens e recursos para as geracdes que ainda
estdo por vir. Ela promove uma conscientizagdo do que realmente pode-se
entender sobre o que ésustentabilidade, uma vez que, ao se estudar a o
desenvolvimento sustentavel deve-se visar a educacdo como base para

fundamentar um conceito consciente e que realmente promova a
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sustentabilidade. Com isso ao se ter uma visao abrangente do meio ambiente,
no qual vivemos, entende-se que nds, seres humanos constituimos parte
integrante do mesmo e nessa Otica de desenvolvimento sustentavel fica
evidente que se pode ter o progresso material com a preservagao dos recursos
e servicos ecossistémicos por sucessivas geracfes e também permitir a
conscientizacdo do que é o desenvolvimento sustentavel através de uma
perspectiva da Educacdo Ambiental e com isso a formulacdo de ideais, ndo
somente para o bem estar humano, mas também para a sustentabilidade do

meio.

Abordar o que caracteriza uma inovacéo, quais sao os tipos de inovacao,
como a inovagao pode ser buscada em diferentes ambientes e seu impacto
nas sociedades e economia dos paises e também recapitular o objetivo da
Agenda 2030 e 0s 17 ODSs (Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel) que
estdo incluidos na Matrizdos Saberes e Curriculo da Cidade € outro aspecto
importante ao se tratar deste tema tendo em vista o desenvolvimento e analise
de contetudos para promocdo de novas atitudes em nossos adolescentes,

adultos e seres conscientes na sua participacdo neste mundo sustentavel.

De acordo com Leff (2001) o principio de sustentabilidade surge como
uma respostaa fratura da razdo modernizadora e como uma condi¢cdo para
construir uma nova racionalidade produtiva, fundada no potencial ecoldgico e
em novos sentidos de civilizacdo a partir da diversidade cultural do género
humano. Trata-se da reapropriagao da natureza e da invencédo do mundo; n&o
s6 de um mundo no qual caibam muitos mundos, mas de um mundo
conformado por uma diversidade de mundos, abrindo o cerco da ordem

econdmica-ecologica globalizada. Esse processo de transi¢cdo de um sistema
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para outro somente serd possivel através da Educagdo Ambiental, que fornece
as bases tedricas para chegar-se a sustentabilidade. E pela integracdo das
esferas: politica, social, econébmica e ambiental que se tera a plenitude do

desenvolvimento sustentavel, através da Educagdo Ambiental.

Sabemos que as mudancas que temos vivido nas ultimas décadas sao
incontestaveis devido aos avancos cientificos e tecnoldgicos vivenciados pela
humanidade. O uso da internet, os dispositivos méveis como o smartphone, 0
carro elétrico, a nanotecnologia, os novos medicamentos (medicamentos
biolégicos, por exemplo), as vacinas para o COVID-19 sao alguns exemplos
destes avancos, sdoas inovacgdes tecnologicas que alteraram as nossas vidas

de maneira significativa.

Ao mesmo tempo, a humanidade esta diante de importantes desafios e
busca por um novo modelo que garanta a condi¢des sustentaveis de vida no
planeta, uma vidaem harmonia com o meio ambiente. Estas sdo questdes
bastante complexas e tentar compreender as mudancas por diferentes
perspectivas possibilita uma “vida menos automatica”. As inovagdes, como as
que foram citadas, provocam mudancas nas sociedades que estdo em
constante reorganizacado especialmente em momentos histéricos em que as

inovacdes tecnoldgicas sao tdo necessarias e eficazes.

Vale revisitar 0 conceito de sustentabilidade que une os aspectos
econdmicos aossociais e ambientais em um tripé que tem servido como pano
de fundo para decisbes diante das urgéncias do planeta, propondo a
regeneracao para o bem-estar e qualidade da vida no presente e no futuro,

conforme proposto em FERNANDES, 2008.
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Outro ponto a ser visto € a Agenda que se propde a ser um plano de
acdo colaborativo para governos, sociedades, empresas e individuos. Criado
em 2015 pelos paises membros da ONU (Organizacdo das Nacdes Unidas)
organiza um plano de acdo que envolve 5 P’s: Pessoas, Planeta,
Prosperidade, Paz, Parceria. Para implementar o plano de acédo que envolve
0os 5 P’s a ONU criou os 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, os

ODs.

* Pessoas: garantir que todos os seres humanos possam realizar o seu

potencial emdignidade e igualdade, em um ambiente saudavel.

* Planeta: proteger o planeta da degradacao, sobretudo por meio do consumo
e da producdo sustentaveis, bem como da gestdo sustentavel dos seus

recursos naturais.

* Prosperidade: assegurar que todos os seres humanos possam desfrutar de

uma vida prospera e de plena realizacao pessoal.

» Paz: promover sociedades pacificas, justas e inclusivas que estao livres do

medo eda violéncia.

 Parceria: mobilizar os meios necessarios para implementar esta Agenda por

meio de uma Parceria Global para o Desenvolvimento Sustentavel.

CONSIDERAGOES FINAIS
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Pode-se elencar o desenvolvimento sustentavel visando somente a
preservagao dos recursos naturais, como uma nova Visdo para o
desenvolvimento da sociedade, também generalizando, ou seja, ndo havendo
a separacdo das esferas: natural, politica e econbmica e além do
desenvolvimento enddgeno, que se refere ao uso dos recursos locais,
harmonizando as condi¢cdes ecologicas, socioculturais e econdmicas do

proprio local.

A Educacdo Ambiental ao buscar valores que conduzam a uma
convivéncia harmoniosa com o ambiente e as demais espécies que habitam o
planeta, auxiliando uma andlise critica do principio antropocéntrico, que tem
levado, muitas vezes, a destruicdo inconsequente dos recursos naturais e de
varias espécies. E preciso considerar que a natureza n&o é fonte inesgotavel
de recursos, suas reservas sao finitas e devem ser utilizadas de maneira
racional, evitando o desperdicio e considerando a reciclagem como processo
vital. Ao se ter a Educacdo Ambiental podera ter-se a racionalidade de
utilizacao dos recursos que séo oferecidos a nds, seres humanos, pelo planeta

no qual vivemos.
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INSERCAO: PROCESSO DE ACOLHIDA NA EDUCACAO
INFANTIL

Vilma Mendes Rodrigues

Resumo:

7

A insergcdo € um momento primordial na vida das criangcas e dos seus
responsaveis, momento que deve ser feito com cautela respeitando sua
singularidade e seus sentimentos.

Sendo assim, ao realizar a matricula de cada crianca € dialogado com as
familias para se preparar para este periodo, que sera momento de se doar para
seu filho e de conhecer a rotina da instituicao e os profissionais que irdo atender
suas criancgas.

O acesso da crianca na educacéo infantil € a primeira transicdo de casa para
um espaco coletivo publico e institucionalizado. Esta mudanca na vida da
crianca e de seus familiares ocorrem inimeros sentimentos, de inseguranca, de
medo, de perda, desconforto.

A crianca passa da convivéncia e do cuidado exclusivo da familia, com um ou
mais adultos a sua disposi¢cao, a conviver num ambiente que privilegia as
interacdes e a coletividade, em que terd que dividir atencdo do adulto dividir
espacos e brinquedos.

Este momento ocorre quando a familia decide dividir e compartilhar com a
escola a responsabilidade da educacéao de seu filho, e nesta deciséo € pensado
como vai ser 0s primeiros dias na creche.

Palavras-chave: Singularidade; transicdo; adaptacao; compartilhar.

Objetivo:
Propor que toda comunidade educativa compreenda a importancia da insercao
e a acolhida na vida das criancas e dos seus familiares respeitado suas

singularidades.

Introducéo:

“Segundo o dicionario Aurélio (2004) o termo adaptacdo quer dizer acéo ou efeito de adaptar-
se; tornar apto; fazer com que uma coisa combine convenientemente com outra; acomodar,
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apropriar; ajustamento de um organismo, particularmente do homem, as condi¢cdes do meio
ambiente. Ja a palavra acolhimento refere-se ao ato de acolher, refligio, amparo, hospitalidade,
receber com agrado. Por sua vez, o termo inser¢do significa o ato de inserir, que quer dizer
introduzir, incluir (-se) num conjunto, integrar, intercalar, fazer parte de (um contexto) ”.

Neste trabalho sera abordado a tematica “Inserg¢do, acolhida na educacao
infantil de crianga de zero a trés anos” que consiste em uma reflexado entre teoria
e pratica acerca de experiéncias e vivencias no Centro Social que fica localizado
em Sao Paulo. Nesta instituicdo acredita-se que para a crianca ainda que
pequena se sinta pertencente levara um tempo para se “adaptar” e ser “inserida”

neste espaco.

Centro social acredita que a crianca deve ser inserida no espaco escolar aos
poucos processualmente respeitando sua singularidade até que a crianca se
sinta em um ambiente de pertencimento. Este periodo deve ser de acolhimento
de acomodac&o onde se respeita 0 tempo, o ritmo de cada crianca. E comum
gue algumas criancas se utilizem da linguagem do choro, pois ela se encontra
em ambiente diferente do que esta habituada e o professor deve entender e
compreender sua comunicacéo, seja ela oral, corporal e de expresséo, que
devera ter um olhar e uma escuta atenta para acolher e tentar envolver as

criancas no cotidiano para uma boa convivéncia com seus pares.

“Nos primeiros anos de vida de uma crianca, ela acredita que o mundo gira em torno
dela, s6 depois de conviver com outras criangas em um ambiente apropriado para isso
€ que ela percebe que neste espaco existe o outro e neste momento de adaptagéo que
o papel do adulto enquanto parceiro € fundamental, até porque a cada novo ano ha uma
nova adaptacao’. Maria Clotilde Rossetti-Ferreira, Ana Maria M. Teixeira.

Para realizar este trabalho com as criancas desta instituicdo foi refletido e
pensando na organizacdo no ano que antecede o atendimento, embora
saibamos que a insercdo pode ocorrer ao longo de todo o ano. E estes
profissionais devem estar preparados para o atendimento visando a qualidade.
Deve pensar em um espaco amplo e seguro, no mobiliario adequando a faixa
etaria, na organizacdo dos brinquedos na altura da crianga que ela possa pegar
0 brinquedo no momento do seu desejo. Estes ambientes na qual a crianga vai
passar no minimo dez horas do seu dia deve ser provocador e estimulante e ter

situacdes de aprendizagens que desenvolva a crianca de maneira integral,
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cognitiva, fisica e emocional.

Além de se pensar quem séo estes profissionais e qual perfil deve ter. Organizar
e contratar formadores para tematicas que amplie os conhecimentos destes
profissionais para qualificar o atendimento e acolhida destas criancas.

Desta maneira se faz necessaria acolhida e a insercéo afetuosa para que se
criem vinculos com as criancas e familias aos poucos elas se tornem
pertencentes dos espagos.

O acolhimento deve acontecer todo dia ha entrada; apdés uma temporada sem vir a
escola; quando algum imprevisto acontece e a crianga sai mais tarde; depois que as
outras ja sairam; apdés um periodo de doenca e, enfim, sempre que o adulto julgar
conveniente, porque é bom para toda crianga ser bem-recebida e sentir-se importante
para alguém. NGs, adultos, também somos sensiveis ao acolhimento. Ortiz, Cisele.

Fundamentacao tedrica:

Segundo as Autoras Rossetti-Ferreira e Teixeira (2009) a insercdo € um periodo
importante na vida de todos os envolvidos. E a familia deve se preparar para
acompanhar seu filho neste periodo para que seja momento tranquilo e sem
traumas. A insercdo é um periodo rico de encontros e exige dos profissionais
constante atencdo, a fim de poderem encorajar e facilitar essa nova e
importante experiéncia vivida pelas criancas e seus familiares.

Nesse processo, cada crianca manifesta seus sentimentos de maneira propria,
0 que exige e a elaboracdo de um planejamento que privilegie o direito a
atencdao individual. Nesse sentido, a organizagéo do tempo, espagos, materiais
e atividades s&o elementos importantes a serem contemplados no

planejamento.

De acordo com Gandini (2002), ela destaca a importancia da familia nos
primeiros dias de creche com intuito de conhecer os professores e compreender
a rotina na qual as criancas vao vivenciar. A estratégia de ingressar na creche
no inicio do ano letivo ajuda as criancas, e 0s pais e 0s professores construir
um contexto de relacbes que continua a crescer. E ao longo do ano, séo
realizadas outras reunides com a clara intencionalidade de dar continuidade aos

relacionamentos e consolida-los.
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Dados do relato de experiéncia:

Este trabalho serd desenvolvido no Centro Social que fica em S&o Paulo. A
unidade esta localizada no entorno de uma comunidade em que a maioria de
nossas criancas estao inseridas em territério de vulnerabilidade social nos
aspectos econdmico, de moradia, da saude, de transporte e outros.

Ao realizarmos este trabalho € combinado com a familia no momento da
matricula que ao iniciarmos o ano seré solicitado a participagdo de um familiar
para acompanhar sua crianca em seus primeiros dias até que elas fiqguem bem
e gue se sintam segura e acolhido.

No primeiro dia € feito um convite para as familias comparecem na unidade para
uma reunido geral na qual é apresentado todo corpo docente (educadores,
cozinheiras, colaboradores do apoio, técnica da Saude a equipe interdisciplinar
(Coordenadora, Assistente Social, Educador da Pastoral e Diretora). Neste
encontro € proporcionado um pouco da histéria do fundador da instituicdo e
trazendo de maneira suscita a concepcao e os documentos da Instituicdo PPP
- Projeto Politico Pedagodgico e da SME — Secretaria Municipal de Ensino,
documentos estes que norteia a educacao.

E no dia seguinte as familias chegam para a inser¢cdo juntamente com 0s
educandos, alguns chegam na unidade se comunicando pela linguagem do
choro, talvez porque estranham o local e as pessoas e até mesmo se
estranham entre seus pares. Outras chegam observando tentando entender que
lugar e pessoas sdo estas. Segundo Forneiro, (1998 p.233) o ambiente
provoca diversas reacfes nas criancas de acordo com o som, o cheiro 0
movimento que tem este espaco ‘como um todo indissociavel de objetos,
odores, formas, cores, sons e pessoas que habitam e se relacionam dentro de
uma estrutura fisica determinada que contém tudo e que, ao mesmo tempo, é
contida por todos esses elementos que pulsam dentro dele como se

tivessem vida”.

As educadoras acolhem as criancas e as familias com intuito de se aproximar
para conhecer I6s e aos poucos e processualmente vai sendo criado vinculo e
as parcerias entre os educadores e as familias.

Este trabalho com as criangcas na educacédo infantil deve ser refletido e um

planejamento na qual deve ser incluso situacbes de aprendizagens para 0S
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educandos pesando em criar vinculos e acolhendo e inserindo seus familiares
em oficinas para ornamentacdo dos espacos para que todos se sintam
pertencentes.

Neste planejamento deve ser pensar em um espaco amplo e seguro, no
mobilidrio adequando a faixa etaria, na organiza¢do dos brinquedos na altura
da crianca que ela possa pegar o brinquedo no momento do seu desejo e anseio
e ndo no momento que o adulto deixar.

Nos primeiros dias as criancas e os bebés ao chegar em um ambiente até entéo
desconhecidos, em seu primeiro contato com pessoas que ainda ndo séo
familiares, isso pode levar ao estranhamento. E o papel do educador e de tornar
este momento rico de afeto, de se aproximar da crianca e da familia para que
aos poucos e processualmente possa ser criado vinculo. Este periodo e os
outros que daré ao longo do ao letivo e 0 momento da acolhida, do afeto, do
toque de se envolver e se deixar se envolvido. Este trabalho é realizado todos

0S anos neste espaco cuja tematica é a “Insercao”.

Na Italia este conceito se refere a entrada da crian¢ca em um espaco novo e
dentro de um contexto na qual ainda ndo tem conhecimento.

“O conceito italiano de insergdo designa o processo inicial de acolhida da
crianga a nova comunidade. ” (GANDINI e EDWARDS, 2002, p.135). E no
Brasil se refere o termo adaptacao algo ja pré-estabelecido imposto e se difere
do termo insercdo que o respeito de inserir o ser humano dentro de um espaco
seja escolar ou em outro espaco.

A insercdo que é realizada no inicio do ano e disponibilizado trés horarios para
as familias. Dois pequenos grupos de criancas chegam para acolhida pela
manha. Das 7h as 9h e outro das 9h30 as 11h30 e outro grupo chegam no
periodo tarde das 13h as 16h30. E assim foi nos primeiros 3 dias da insercéao.
Esta organizacéo para os infantis 1, 2 e 3.

As familias chegam com as criancas e bebés para participar da rotina dentro da
Centro Social. A rotina € um elemento importante da Educacao Infantil, por
proporcionar a criangca sentimentos de estabilidade e seguranca. Traz a crianca
maior facilidade de organizacdo espaco-temporal, e a liberta do sentimento de
estresse que uma rotina desestruturada pode causar. Entretanto, como vimos

a rotina ndo precisa ser rigida, sem espaco para invencao (por parte dos
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professores e das criangas). Pelo contrario a rotina pode ser rica, alegre e
prazerosa, proporcionado espaco para a construcao diaria do projeto politico-
pedagogico da instituicdo de Educacao Infantil. (Portal da educacéo).
Acolhida da familia e das criangas as 7H da manha as 7h30 momento do café
matinal, depois brincam escutam musicas e historias as 9horas hora da colagéo.
Colacao séo pequenas refeicbes que sao feitas entre as refeicdes. Depois as
10horas momento do almocgo para as criancas que ja se alimentam de alimento
sélido. Este periodo para as familias e momento de acompanhar seus filhos
neste momento tao rico de aprendizagem. Para algumas criangas este periodo
pode ser tranquilo elas brincam aceitam o contato das educadoras nao lhes
causam estranhamento e demonstram estar bem longe dos seus familiares.
Nestes casos as educadoras convidam as familias a participar das oficinas para
ornamentar 0 espaco sala e até mesmo outros espacos externos. Nestas
oficinas sdo ornamentados os painéis, sdo encapados com tecidos 0s pneus,
sdo confeccionadas almofadas, tapetes, cortinas e outros com estas oficinas
fazendo com que todos se sintam pertencentes do contexto escolar.

Desta maneira as educadoras podem observar a reacdo dos bebés longe das
familias e criando vinculo e os conhecendo. Apds este periodo dentro da rotina
a familia vai embora repetindo em os outros dias até que as crian¢as estejam
se sentindo pertencentes e inseridas dentro do espaco.

Caso seja necessario quando a crianca esteja sob os cuidados das educadoras
sendo imprescindivel entrar em contato com a familia se a crianca apresentar
algum desconforto ou se ndo se alimentar e entrado em contato com a familia
para comparecer na unidade para busca 16s.

As familias e criancas que chegam no periodo tarde participam da rotina da
tarde. Chegam as 13horas para ser acolhidos pelas educadoras e as 13horas
30 e oferecido a colacdo da tarde que € o leite na mamadeira ou em caneca
para as criancas e bebés. Retorna neste momento para sala para troca de fralda
para brincar para ter contato com as educadoras e criar vinculos. A troca € um
momento de contato do toque do cuidado, do dialogo, trazendo habitos
saudaveis para os bebés. As 15horas, hora do jantar para as criancas e bebés
gue comem alimentos sélidos. A alimentacdo de acordo com a faixa etaria das
criangas.

Apos este periodo de acordo com aceitacéo de cada crianca pensando na sua
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singularidade sendo possivel a familia podera se ausentar. Elas sdo convidadas
a participar da oficina para ornamentar 0s espacos interno e externo da escola.
A rotina das criancas maiores dos outros infantis como do infantil 4 é bem
parecida em questao de horéarios e da participacao dos familiares séo criangas
de 3 anos que até o final de 2017 completam quatro anos. Para estas criancas
também € combinado o acompanhamento de um familiar para os primeiros dias
de insercao para que as criangas se sintam segura e se encantam com 0
ambiente e com as pessoas que circulam estes espagcos. Porém o que se
percebe que com o passar dos anos as familias das criancas destes
agrupamentos acabam diminuindo a suas participacbes na insercdo das
criancas. Ainda ndo se tem informacdo concreta da diminuicdo desta
participacdo das familias, por mais que as criangas tenham familiaridade com
os educadores e conhecem e se sintam pertencentes ainda assim pode causar

estranhamento e inseguranca em seus primeiros dias.

O que se percebe que nesta fase da vida as criancas por ser maiores as familias
colocam as criancas no transporte escolar tendo pouco vinculo com a escola e
com os educadores. O meio de comunicacao e por meio da agenda escolar que
é disponibilizada pela instituicdo no inicio do ano ou via telefone. Por mais que
se tem pouca participacdo das familias mesmo assim a ornamentacéo e feita
por aquelas familias que podem participar deste momento. Porém as
educadoras incluem em seu planejamento situacdes de aprendizagens que
tenham a participagao das criangas na ornamentacao da sala.

Este ano tivemos a participacdo de alguns familiares que puderam nés ajudar
nesta ornamentacdo que confeccionaram tapete, lustre, reformaram alguns
moveis da sala: armario, fogao e sofa.

Sendo assim, podemos perceber que a insergéo resulta em resultados positivos
na vida das criangas e de seus familiares, trazendo pertencimento, conforto,
seguranca e desenvolvimento no processo de ensino e aprendizagem.

A mudanca do espaco casa para 0 espaco escolar vai sendo introduzido aos
poucos em um processo tranquilo e ndo imposto pelo adulto em um curriculo

hegemaonico.

E necessario refletir e planejar o trabalho tendo a familia como protagonista, ndo
como apreciadora do produto final. (RMS, p. 210).
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Discusséao:

Segundo as autoras Rossetti-Ferreira e Teixeira (2009) destaca a importancia
do periodo da insercéo e dos seus familiares dentro do contexto escolar para que
este momento seja prazeroso tranquilo e para que ndo cause traumas na vida
dos envolvidos.

E para ser um periodo de aprendizagem os professores devem pensar e refletir
em um planejamento que envolva as criancas e familia destacando suas
especificidades.

Nesse sentido, deve pensar em oficinas para a participacdo das familias na
ornamentacdo dos espacos na organizacdo do tempo, e dos materiais e nas
situacOes de aprendizagens para as criangas que deve conter neste

planejamento.

Gandini (2002 p. 82), afirma e valoriza a participagédo da familia em acompanhar
0s primeiros dias das criangcas em um espaco institucionalizado como a creche
com designio de conhecer os professores e os envolvidos neste espaco até

para compreender e entender a rotina na qual as criancas vao vivenciar.

REFERENCIAS:

ROSSETTI, Maria C. Ferreira (Org.) Ana Maria M. Teixeira. Os Afazeres na
educacao infantil;

MOSCHETO, Marta Debortoli e Santos Chiquito, Ricardo. Projeto Marista para
a Educacao Infantil - Curriculo Em Movimento, 2008 p.210;

GANDINI, Lella e Edwards Carolyn, BAMBINI: A Abordagem ltaliana, A
Educacéo Infantil, 2002 p.82.

Forneiro, 1998, p. 233.

ORTIZ, Cisele. Acolhimento adaptacé&o na creche. (Site:
avisala.org.br/undex.php/assunto/jeitos-de-cuidar/entre-adaptar-se-e-ser-
acolhido) consulta em 10/05/2017 — as 20h38.

Vilma Mendes Rodrigues


http://www.orelhadelivro.com.br/autores/121222/maria-clotilde-rossetti-ferreiraana-maria-mellotel/
http://www.orelhadelivro.com.br/autores/19820/rossetti-ferreira-maria-clotilde-org/
http://avisala.org.br/index.php/tag/acolhimento/
http://avisala.org.br/index.php/tag/adaptacao/

Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 01, p. 1-277, janeiro. 2024

ROSEMBERG, Fulvia, Malta Campos, Maria, Critérios para um atendimento
em creches querespeite os direitos fundamentais das criancas / Maria
Malta Campos e Fulvia Rosemberg. — 6.ed. Brasilia : MEC, SEB, 2009. 44 p. : il. ISBN
978-85-7783- 019-0.

Vilma Mendes Rodrigues



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 01, p. 1-277, janeiro. 2024

OS IDEOGRAMAS NAS ARTES MARCIAIS: DESVENDANDO
SIGNIFICADOS, CULTIVANDO VALORES

Anizio Alves dos Santos Junior

RESUMO

O tema artes marciais na escola esta presente nos parametros curriculares nacionais, bem
como na Base Nacional Comum Curricular e outros documentos da rede puablica de
ensino. Essa discussdo vem crescendo cada vez mais, sendo o tema muito discutido no
meio académico inclusive em cursos de graduacao e pds-graduacdo em Educacdo Fisica,
portanto diversos fatores contribuem para que as artes marciais sejam conteddos
abordados nas escolas.

O objetivo deste artigo € chamar a atengdo sobre a importancia dos significados dos
ideogramas japoneses em um projeto escolar de artes marciais, destacando n&o apenas 0s
aspectos técnicos da pratica das lutas, mas também os valores culturais e filosoficos
incorporados na linguagem dos kanjis e refletir se a arte marcial tem sido abordada nas
aulas de acordo com o que € proposto nos documentos oficiais.

Palavras-chave: Lutas; Educacdo Fisica Escolar; Pedagogia; Aprendizagem.

DESENVOLVIMENTO

O tema lutas e artes marciais € muito amplo e pode ser abordado em muitas areas
principalmente nas aulas de histéria e educacdo fisica, seja pela pratica ou mesmo
conhecendo a sua filosofia e aplicando seus principios de disciplina e autocontrole nas
questdes cotidianas.

A luta é considerada uma manifestacdo cultural presente desde a antiguidade e transmitida
de geracdo em geracdo. Por ser uma arte viva esta em constante transformacao adquirindo
tracos peculiares dependendo da época e do local onde foi desenvolvida. N&o existem
registros escritos precisos sobre a origem das artes marciais, desde os tempos mais antigos
0 homem luta, para sobreviver, para disputar territrios ou mesmo para se exercitar e por
divers&o.

E possivel encontrar pinturas nas cavernas com cenas de lutas que faziam parte do
cotidiano dos povos da pré-historia, também podemos encontrar a luta presente nos
escritos sagrados das diversas religides, em vasos, na literatura e outras formas de arte.

ARTE MARCIAL NOS DOCUMENTOS OFICIAIS

Descrita tanto  na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) as lutas devem ser inseridas nas aulas de educacéo fisica
escolar, sendo que arte marcial pode ser considerada um conteddo importante no cenario
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escolar, pois visa preparar um cidad&o critico e solidario nos diversos momentos da vida,
por auxiliar o aluno para conviver em sociedade, aprendendo a manter o controle do seu
corpo e da sua mente.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998) definem lutas como disputas em que o
oponente deve ser subjugado, mediante técnicas e estratégias de desequilibrio, contusao,
imobilizacéo ou exclusdo de um determinado espago na combinacdo de acGes de ataque
e defesa. Caracterizam-se por uma regulamentacéo especifica, a fim de punir atitudes de
violéncia e de deslealdade.

No mesmo documento sdo citados como exemplo de lutas as brincadeiras de cabo-de-
guerra e braco-de-ferro até as praticas mais complexas da capoeira, do judd e do karaté.
(BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais:
Educacdo Fisica. Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC /SEF, 1998. 114

p.)

De acordo com a BNCC, as lutas comp&em o repertorio de praticas corporais a serem
abordadas ao longo das aulas de Educacdo Fisica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

A unidade tematica “lutas” focaliza as disputas corporais, nas quais os participantes
empregam técnicas, taticas e estratégias especificas para imobilizar, desequilibrar, atingir
ou excluir o oponente de um determinado espaco, combinando ac¢Ges de ataque e defesa
dirigidas ao corpo do adversario. Dessa forma, além das lutas presentes no contexto
comunitario e regional, podem ser tratadas lutas.

As lutas podem ser estudadas na escola dentro das aulas de educacéo fisica ou mesmo em
projetos interdisciplinares no contra turno, importante salientar que os projetos devem
apresentar a arte marcial dentro das trés dimensdes: Conceitual, Procedimental e
Atitudinal. Essas trés dimens@es estejam divididas, para melhor compreensdo, na sua
pratica estdo conectadas ndo sendo possivel apresenta-las de forma separada.

OS IDEOGRAMAS

Nesse artigo em especial, o tema ideogramas pode ser considerado pertencente a
dimensdo conceitual da arte. A dimensdo conceitual é aguela que dara sentido a prética,
permitindo que os alunos possam refletir diversas questdes desde como surgiram as
diversas formas de luta, quais as necessidades dos homens em cada época bem como
como a luta evoluiu de um simples confronto de sobrevivéncia a arte marcial que temos
hoje.

Conforme argumenta Neuenfeldt (2008, p. 153): [...] os alunos necessitam adquirir
conhecimentos, ndo apenas de como fazerem exercicios fisicos, de como praticarem
esportes, mas de serem capazes de entender e analisar sua condicéo de sujeito cultural e
historico, numa sociedade que possui uma cultura de movimento da qual ele faz parte.

Os kanjis sdo simbolos japoneses adquiridos através da China utilizados na escrita por
alguns também chamados de ideograma eles sdo caracteres que carregam ideias e muitas
vezes representam conceitos abstratos com mais de uma interpretacéo.
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Portando a caligrafia para os japoneses é como uma forma de arte. Através de Unico
simbolo podemos expressar muitas ideias e conceitos sendo que uma Unica interpretacéo
néo daria conta de todos os significados.

Estudar os significados dos ideogramas japoneses pode ser uma parte interessante e
enriquecedora do ensino de artes marciais na escola, especialmente se as artes marciais
tém raizes japonesas, como o Judd, Karaté, Aikido, entre outras. Existem varias razdes
pelas quais isso pode ser benéfico, a compreensdo dos ideogramas japoneses ajuda 0s
alunos a se conectarem com a cultura das artes marciais. 1sso pode aumentar a apreciacdo
e o respeito pela cultura japonesa, bem como a historia e a tradicdo das artes marciais.

Muitos ideogramas japoneses tém significados profundos e filosoficos. Por exemplo, os
caracteres que compdem palavras e frases usadas nas artes marciais frequentemente se
relacionam com conceitos como respeito, disciplina, perseveranga, harmonia e auto
aperfeicoamento. Compreender esses significados pode ajudar os alunos a incorporar
esses valores em sua pratica. O ideograma japonés também pode enriquecer o vocabulario
dos alunos, permitindo que eles compreendam melhor os termos técnicos e 0s principios
subjacentes das artes marciais.

Um ponto de partida para a analise dos ideogramas poderia ser estudar os ideogramas
japoneses que formam o nome das lutas por exemplo Judd.

Uma das primeiras coisas que me chamam atencdo ao pensar em origem de algo, é em
sua andlise etimoldgica. Principalmente em termos de arte marcial, esse sempre me
pareceu um caminho nada mais que légico. Pensemos assim: ja que cada estilo de arte
marcial foi criado por alguém, alguém criou um nome para identificar o estilo de luta que
havia criado, ou seja, este € 0 momento em que o proprio autor percebe a inovagdo daquilo
que criou. (Gustavo Goulart no artigo “Jiu Jitsu ou Jujutsu? A raiz da palavra”)

OS IDEOGRAMAS DA PALAVRA JUDO

O termo JUDO é formado por dois ideogramas JU (suavidade/flexibilidade) e DO
(caminho) formando Caminho da Suavidade.

SUAVIDADE

“O ideograma JU provavelmente deriva de uma passagem no antigo tratado militar
chinés, o San-Lue (San Ryaku em japonés), que remonta ao periodo chinés da primavera

e do outono (722-481 a.C.). A passagem em questdo declara "Ju yoku sei go" (&N

) ou "A suavidade controla bem a dureza". Isso deu origem a ideia popular de que, para
derrotar uma forca mais forte, uma forgca mais fraca nunca deveria tentar usar resisténcia.
Quando aplicado ao agarrar em combate proximo, isso significava que a forca mais fraca
deveria se submeter a ser empurrada, a fim de anular a forca de ataque. Trabalhar a favor
em vez de contra uma forca de ataque ajudard a desequilibrar um atacante e tendera a
fazé-lo cair. ” (Serge Mol, Classical Fighting Arts of Japan)
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O JU ou JIU conforme a pronuncia de determinados lugares.
Tem como tradugdo Suavidade. A suavidade é um conceito
que carrega o sentido de fluidez, adaptacéo ou flexibilidade.

O ideograma "Ju" (Z) nas artes marciais japonesas é
comumente traduzido como "suavidade" ou "flexibilidade".
Segundo alguns tradutores e estudiosos esse kanji é oriundo
de um pictograma antigo que representa o broto de uma
arvore.

A interpretacdo de "Ju" como um broto de uma planta € uma analogia interessante que
pode ser associada a varios significados dentro do contexto das artes marciais. Aqui estdo
algumas maneiras de explorar essa metafora:

Assim como um broto cresce gradualmente para se tornar uma arvore, a préatica do
principio da suavidade nas artes marciais envolve um desenvolvimento continuo ao longo
do tempo. A suavidade ndo é algo instantdneo, mas um processo de crescimento
constante. Apesar de ser delicado, possui uma resisténcia interna. Da mesma forma, a
suavidade nas artes marciais ndo significa fraqueza, mas a capacidade de lidar com a
resisténcia de maneira controlada e eficaz.

O broto se adapta as condi¢des ao seu redor para crescer. Da mesma forma, a suavidade
a arte envolve a capacidade de se adaptar as circunstancias, fluindo com a energia em vez
de resistir rigidamente.

A pequena planta contém o potencial para se tornar uma arvore robusta. "Ju™ sugere que
a suavidade ndo é apenas uma qualidade passiva, mas pode ser uma fonte de forca e poder
quando usada adequadamente. O crescimento ainda pode ser associado ao conceito de
"movimento ndo intencional™ ou "ndo resisténcia”. Da mesma forma, a suavidade muitas
vezes envolve a auséncia de resisténcia direta, permitindo que a energia flua de maneira
natural, em consonancia com o ritmo da vida.

Ao incorporar essa metafora “do crescimento do Broto” em nossas reflexdes sobre o
ideograma "Ju”, podemos destacar como a suavidade nas artes marciais ndo apenas
representa uma técnica de movimento, mas também uma abordagem filosofica que abraca
0 crescimento, a adaptacdo e a harmonia com o ambiente ao redor.

Podendo desta forma carregar o sentido do desenvolvimento que nédo é algo acelerado ou

forcado. Obedece a uma lei maior, a planta obedece ao ritmo que a natureza impde, ela
cresce em direcdo a luz de forma lenta, silenciosa, porém constante, se desviando dos
obstaculos. Que impedem o seu crescimento em dire¢éo a luz.

Diz a lenda que o principio da suavidade foi proposto por um meédico oriental. Que
durante um periodo de sua vida estava muito desanimado e ndo via sentido para sua vida
E o trabalho? Algo parecido com o que hoje chamamos de platd. Um periodo de baixa
produtividade em que perdemos o foco e o sentido do nosso existir. Esse médico decidiu
entdo, dar um tempo e abandonar tudo para repensar seu propésito de vida e a estudar os
principios da dualidade Taichi, o Yin Yang. E durante esse afastamento, um dia
observando a natureza em uma tarde de tempestade, notou que os fortes ramos da cerejeira
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quebravam com os golpes da tempestade, enquanto os ramos do Salgueiro se dobravam
e dessa maneira, ndo se danificavam.

Dessa observagdo surgiu a escola cora¢do do Salgueiro ou espirito do Salgueiro, que
defende como podemos ver, o principio da suavidade que foi proposto através de uma
minuciosa observagdo dos fendbmenos naturais. A agua, uma tempestade, ramos rigidos e
flexiveis de uma arvore. Portanto, o ideograma “Ju” semelhante ao broto de uma planta,
representa muito bem a forca presente na natureza, chegando a comparar o broto com a
ponta de uma langa, gracas a sua capacidade de penetracdo. A terra é incapaz de deter o
crescimento da plantinha.

CAMINHO

O caminho, DO em japonés ou TAO em chinés possuem o0 mesmo kanji e significados
semelhantes. O ideograma DO é formado por dois simbolos que nos remetem a duas
figuras: uma cabeca e um pé ou uma pegada como preferir. A cabeca e pé transmitem as
seguintes interpretacdes, o pé indicando um movimento, o caminhar, o deslocamento ou
ainda progresso e a cabegca caminhando junto
‘) analisando, refletindo sobre o caminhar.
O pé e a cabeca vao nos indicar a dualidade presente
‘ na arte marcial, sendo o pé ligado ao chdo, a terra, a
parte material ao mundo fisico a luta nada mais € do
que uma das formas de educar o corpo e a mente,
cabeca presente no ideograma indica a ligacao da arte
ao mundo das ideias, do pensamento da analise.
a cabeca do corpo a arte marcial somente podera ser
plenamente compreendida através da pratica e do
tempo através da acdo e da reflexdo.

Em linhas gerais o caminho é uma experiéncia ao
mesmo tempo prética e tedrica ndo podemos separar

E importante salientar a respeito do sentido amplo do caminho, sabemos que os trés
grandes mestres do budo, Kano, Funakoshi e Ueshiba estudaram profundamente os
classicos chineses e dessa forma a filosofia taoista influenciou profundamente a
interpretacdo do caminho para esses mestres, entdo vamos refletir alguns pontos a respeito
do caminho.

“O Tao que pode ser explicado com palavras ndo é o verdadeiro
Tao. ” Tao te ching

De todos o0s conceitos presentes na arte marcial, o mais complexo e dificil de explicar é o
caminho. E um conceito tdo abrangente que se torna quase impossivel defini-lo em
palavras, pois vai além da linguagem e se insere na vivéncia de cada um. O caminho é
uma jornada, uma trajetéria, uma experiéncia que nos transforma ao longo do percurso,
nos desafiando a crescer e a evoluir. E um processo continuo de agéo e reflexao, de prética
e pensamento, que nos conduz a uma compreensdo mais profunda de nés mesmos e do
mundo ao nosso redor.
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Portanto qualquer esforco humano para explicar o infinito seria pura perda de tempo, 0
caminho nédo pode ser explicado ele deve ser percorrido € uma experiéncia vivenciada é
impossivel para 0 homem explicar a vida de fora para dentro porque ele € parte da vida,
seria como uma Formiga tentando entender uma Floresta, ela seria capaz somente de
percorrer essa Floresta.

Uma outra definicdo interessante do caminho € essa: 0 caminho é a jornada aquele que
caminha e o proprio verbo caminhar, por essa explicacdo podemos notar que o
caminhante é parte do caminho, porém o caminho vai muito além do caminhante.

“Eu tive varias razoes para ndo usar o termo jujutsu, que
descrevia o que era praticado antes e optar pelo termo JUDO. A
razdo principal é que DO (caminho) é o foco principal do que é
ensinado pela Kodokan, enquanto jutsu técnica é algo
secundario. Eu queria tornar claro que o Jud6 é uma maneira de
se buscar o DO (o Caminho) ““ Jigoro Kano livro Energia Mental
e Fisica — Editora Pensamento/2008.

Para 0s antigos mestres orientais, a vida poderia ser comparada a uma viagem, uma
jornada, uma trajetéria. O caminho, entdo, seria utilizado como uma metafora da propria
maneira de viver.

CONSIDERACOES FINAIS

A incorporacdo dos ideogramas japoneses em projetos escolares de artes marciais
apresenta uma oportunidade Unica de explorar ndo apenas 0s aspectos técnicos da pratica,
mas também os valores culturais e filosoficos intrinsecos as artes marciais. Nesse
contexto, os ideogramas "Ju" e "Do" do Judd desempenham um papel significativo na
compreensdo mais profunda dessa pratica milenar.

O ideograma "Ju," associado & suavidade e flexibilidade, ndo apenas define a técnica
fisica, mas também carrega consigo uma rica metafora de crescimento e adaptacéo.
Através da semelhanga do principio “Ju” com um broto de uma arvore, percebemos que
a suavidade nas artes marciais ndo € apenas uma habilidade fisica, mas um principio
filosofico que se assemelha ao desenvolvimento gradual de uma planta em direcéo a luz.
A paciéncia, a resisténcia interna e a capacidade de se adaptar sdo conceitos presentes
nessa interpretagéo.

Por outro lado, o ideograma "Do," que significa caminho, transcende a mera jornada
fisica. Ele incorpora uma dualidade intrinseca, representando a ligacdo entre a préatica
fisica e a reflexdo mental. O caminho, como sugerido pelos grandes mestres, é uma
jornada de transformacdo continua, uma experiéncia que se revela por meio da préatica e
da reflexdo simulténeas. A dualidade do pé e da cabega reflete a conexdo intima entre a
parte fisica da luta e o pensamento estratégico.

Ao trazer esses ideogramas para a sala de aula, os educadores tém a oportunidade de
enriquecer o entendimento dos alunos sobre as artes marciais, incorporando elementos
culturais e filoséficos. Compreender os significados dos ideogramas nao apenas fortalece
a conexdo com a cultura japonesa, mas também promove a internalizacdo dos valores
essenciais, como respeito, disciplina e auto aperfeicoamento.
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A arte marcial vai além da pratica fisica; ela se torna uma ferramenta para o
desenvolvimento integral do individuo. A suavidade e o caminho, representados pelos
ideogramas, oferecem uma visao holistica da pratica, incentivando os alunos a nao apenas
dominarem as técnicas, mas também a incorporarem os principios fundamentais em suas
vidas diérias.

Ao final, o projeto escolar de artes marciais, com foco nos ideogramas, destaca-se como
uma abordagem educacional que transcende os limites fisicos do tatame, proporcionando
uma experiéncia enriquecedora que se estende para além das habilidades técnicas,
transformando-se em uma jornada de crescimento pessoal e cultural.
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O USO DO BRINQUEDO COMO ESTIMULO COGNITIVO NA
INFANCIA: OBSERVACAO DA PRATICA

Dulcilene Santos de Sousa

RESUMO

O jogo é considerado uma atividade importante, uma vez que permite o
desenvolvimento da crianca. Este trabalho propde conscientizar os profissionais
da educacdo infantil sobre a importancia do ladico no aprendizado, pois para
alguns professores o importante € cumprir o contetdo cobrado pela escola, onde
as criancas tenham que aprender a ler e a escrever sem conhecer o seu proprio
corpo. Estes professores ndo foram preparados para a importancia do brincar e
ndo tem a consciéncia de que € brincando que se aprende. A escola deve ser
um local de motivacéo onde a crianga possa sentir prazer todos os dias quando
estdo estudando. A intencdo € discutir essas questdes e ponderar algumas
possiveis respostas para estes diferentes comportamentos no uso do brincar,
além de analisar a rapida apropriacdo de que através da brincadeira € que a
crianga interage com o mundo e se relaciona com quem estar ao seu redor como
também entende o que acontece no seu meio e se coloca em contato de si

mesma.

Palavras-chave: brinquedo — importéancia — infancia.
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The game is considered an important activity, since it allows the
development of the child. This paper proposes educate early childhood
professionals about the importance of play in learning, because for some
teachers it is important to carry out the content collected by the school, where
children have to learn to read and write without knowing your own body. These
teachers were not prepared for the importance of play and has no knowledge that
he is playing you learn. The school should be a place of motivation where the
child can feel happy every day when they are studying. The intention is to discuss
these issues and consider some possible responses to these different behaviors
in the use of play, besides analyzing the rapid appropriation that is through play
that the child interacts with the world and relate to those around her as being too

understand what happens in their environment and puts them in touch itself..

Key-words: toy — important — childhood

O USO DO BRINQUEDO NA ESCOLA ANALISADA

A observacdo da escola de educacdo infantil foi feita a partir dos
pareceres das professoras e coordenadoras e péde-se perceber que o trabalho
la realizado baseia-se numa relacdo de equipe. Demonstram ter ideias
condizentes, e, a coordenacao pedagogica deixa claro, durante a entrevista, que
o trabalho das professoras € livre, havendo uma troca de sugestdes que partem
de ambas as partes. As reunifes pedagogicas ocorrem para organizacao do
planejamento, porém semanalmente se reunem em grupos de estudo para
analise de questbes que interessem para a realizacao do trabalho em equipe.

Com espacgo bastante equipado com brinquedos que possibilitam um
trabalho dirigido ou livre, da-se mais énfase a brincadeira livre, porém utilizando

jogos para atividades dirigidas com objetos mais especificos que cabem a
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escolha e responsabilidade do professor sem afastar o principal envolvido, seus
alunos.

No RCNEI “E o adulto, na figura do professor, portanto, que, na instituicdo
infantil, ajuda a estruturar a campo das brincadeiras na vida das criangas.
Consequentemente € ele que organiza sua base estrutural, por meio da oferta
de determinados objetos, fantasias, brinquedos ou jogos, da delimitacdo e
arranjo do espaco e do tempo de brincar”.

Com maioria representada pelo grafico, com grau superior em pedagogia
e com mais de 10 anos de docéncia no estabelecimento, o corpo docente parece
ser bem consciente da funcdo do brinquedo na educacéo infantil, j& que
praticamente todas classificam o brinqguedo como conteddo, recreacéo,
estratégia e método, dependendo da maneira que se quer trabalhar e o objetivo
que se quer alcancar, ou seja, procuram utiliza-lo de forma a responder as
necessidades das criancas e de sua educagcao, com metas a serem atingidas.

Porém, além de experientes, as professoras respondem a um padrdo de
trabalho em equipe, com colaboracdo e trocas de idéias, o que pode
corresponder a resultados positivos. Mas € importante ressaltar que foi feita uma
pesquisa quantitativa e qualitativa, contudo os resultados ndo podem ser
considerados de total valor real, ja que foi baseado apenas nos pareceres das
professoras e coordenadoras, e ndo houve observacdo direta das aulas na
presenca das criancas.

Baseando a pesquisa com o conteudo do referencial, foram encontradas
algumas ligacbes com a postura das professoras na escola analisada e assim,
seguirdo neste capitulo.

O Referencial Curricular diz que:

"Quando utilizam a linguagem do faz-de-conta, as criangas
enriguecem sua identidade, porque podem experimentar
outras formas de pensar, coisas e pessoas ao desempenhar

varios papeis sociais ou personagens”. (RCNEI)

Na escola, da-se valor a linguagem da crianga na representacao do faz-

de-conta, a fantasia do mundo infantil, pois sabem que a brincadeira € uma
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atividade prazerosa e que tras beneficios a educacdo, e que através do
brinquedo pode-se desenvolver estratégias, conhecer as criancas, até mesmo
pelas suas preferéncias e dirigir ao uso do brinquedo para se conseguir atingir
determinados objetivos, portanto também é visto como um objeto para o
professor, bem como o entendem como material representativo que faz parte
diretamente da formacédo da crianca, consigo e com 0s outros que estdo a sua
volta.

7

"Se a brincadeira € uma acdo que ocorre no plano da
imaginagéo isso implica que aquele que brinca tenha dominio

da linguagem simbodlica”. (RCNEI)

Acreditam que quando a criancga brinca, expressa seus sentimentos com
mais clareza, desenvolve sua criatividade, atencao, sociabilizacdo. O RCNEI cita
o brinquedo como contetdo (exemplo: ensinar jogos tradicionais), e como
método, como quando é colocado como meio de se alcancar objetivos,
colocando na méo dos professores a funcéo de orientar o trabalho de acordo

com o interesse de seus alunos.

"Brincar deve se constituir em atividade permanente e sua
constancia dependerdo dos interesses que as criancas

apresentam nas diferentes faixas etarias”. (RCNEI)

O brinquedo deve ser utilizado na escola, como o RCNEI sugere, dando
importancia a necessidade da crianca, pois valorizam mais a brincadeira livre e

o desenvolvimento que se adquire através dela.

7

"Cuidar da crianga é, sobretudo dar atencdo a ela como
pessoa que estd num continuo crescimento e
desenvolvimento, compreendendo sua singularidade,
identificando e respondendo as suas necessidades. I1sso inclui
interessar-se sobre 0 que a crianga sente, pensa, o0 que ela
sabe sobre si e sobre 0 mundo, visando a ampliacdo deste

conhecimento e de suas habilidades”. (RCNEI)
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CONCLUSOES

A infancia & uma fase importante no desenvolvimento humano, dando
uma boa base a vida adulta, quando bem trabalhada. A fim de incorporar novos
conhecimentos, a pessoa busca subsidios em conhecimentos anteriores, que
podem ter sido aprendidos na infancia. O brinquedo é parte integral do mundo
da crianca, por isso considero importante para o professor de educacao infantil,
conhecer este mundo e usa-lo de maneira adequada na educacao.

Desta forma, este trabalho foi elaborado para atender a seguinte
finalidade: ressaltar a importancia de brinquedos e brincadeiras para a educacao
infantil, realizando uma andlise bibliografia e uma pesquisa em uma escola
privada a fim de confirmar a possibilidade de haver um bom trabalho em conjunto
com 0 gue mais interessa as criancas e com a qual lidamos dia a dia, O
BRINQUEDO, bem como sua importancia para o desenvolvimento infantil.

Se quisermos aproveitar o potencial dos brinquedos e dos jogos como
recurso para o desenvolvimento infantil, ndo poderemos contrariar sua natureza,
gue requer a busca do prazer, a exploracéo livre e 0 ndo-constrangimento.

N&o podemos esquecer de que somos seres humanos impregnados de
cultura. Quando criangas, através do jogo, da brincadeira e do brinquedo, fo
criando a nossa prépria cultura e nos integrando ao mundo, da mesma maneira
como acontece hoje com nossos alunos e alunas. Ao participar da construcdo e
reconstru¢cdo de um jogo ou brinquedo, o interesse e motivacdo da crianca
aumentam, e a atividade adquire mais sentido para ela e, além desse jogo ou
brinquedo fazer parte de sua cultura lidica, enquanto brinca a crianca mantém
um controle sobre suas a¢c6es tomando decisdes e desenvolvendo autonomia.

E bonito e gratificante observar um grupo de criancas brincando de pega-
pega, ou outra brincadeira, interagindo com os colegas, criando suas préprias
regras. A meu ver, quem trabalha com crianca se sente da mesma maneira.
Precisamos rever muitos dos conceitos que temos em relacdo a educacdo
infantil, pois alguns educadores estdo mais preocupados com contetddos e em
executar projetos, esquecendo-se de um fator primordial para a crianga, que é a

brincadeira.
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IMIGRACAO EM SAO PAULO MEMORIAS

Suely Aparecida Ferreira de Souza

RESUMO

Este trabalho, realizado por meio de pesquisa bibliografica, objetiva
apresentar os processos imigratérios que contribuiram para o fomento da cena
cultural na cidade — e no Estado — de S&o Paulo. Gracas a essas migracoes -
forcadas ou espontaneas, a cidade de S&o Paulo conta com importantes
espacos de preservacao de memarias e disseminacao de cultura: o Memorial do
Imigrante e o Museu Afro Brasil. Mais do que centros de memorias, os Museus
Sdo 0s registros de um processo imigratério de suma importancia para a
construcdo do Estado de Sao Paulo, que ocorreu durante um periodo de
marcantes mudancas historicas refletidas em todo o pais. Iniciando a onda
migratoria com os portugueses e africanos durante o periodo colonial, toda a
histéria do Brasil foi marcada por fluxos imigratérios constantes, com diferentes
finalidades. No final do século XVIII e inicio do século XIX a imigracdo em massa
de italianos abriu caminho para a industrializacdo do Estado, quando o
arrefecimento do ciclo cafeeiro. A partir dai imigrantes de outras nacionalidades
vém aportando constantemente no pais, hotadamente no Estado de Séo Paulo
e em sua capital.

Palavras-chave: imigracéo; cultura; museus.

1 PRIMEIROS PROCESSOS IMIGRATORIOS PARA O BRASIL

As primeiras imigragcdes europeias foram movidas pela busca de alimentos e
melhores condicbes de sobrevivéncia. Durante as epidemias havia grande
movimentagédo de pessoas entre o campo e as cidades, com o abandono da
agricultura e consequente déficit na producdo de alimentos. As cidades
localizadas a beira-mar sobreviviam gracas a pesca.

Para retomar a economia foram assinados os primeiros acordos comerciais,

iniciando com a permissao de portugueses para que pescassem nas costas
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inglesas. A partir dai a abertura de rotas de navegacao e comércio se expandiu
consideravelmente.

Houve a necessidade de ampliar a oferta de mercadorias para atender a
crescente demanda da nova classe — a burguesia comercial — e 0
estabelecimento de postos, o que impulsionou a busca por novas terras fora da
Europa.

Como as rotas para o Oriente estavam praticamente dominadas por genoveses,
ingleses e franceses, que tinham um poderio maritimo e militar maior, Portugal
e Espanha resolveram explorar as terras na direcdo oposta, aportando assim
na América.

Trinta anos apos a “descoberta” das terras pelos portugueses, a costa brasileira
comecou a ser ameacada por franceses e foi s6 entdo que a Coroa resolveu
povoar as terras com portugueses. Anteriormente, haviam apenas postos de
embarque de mercadorias administrados localmente por poucas pessoas.

Era necessario ocupar as terras da costa, oferecendo condi¢cdes de
enriguecimento para os portugueses que concordassem em habitar uma terra
desconhecida, da qual se sabia apenas da presenca de indios nem sempre
amigaveis. Era uma terra completamente diferente da Europa em todos os

aspectos.

Para firmar a “parceria” entre os colonizadores e a Coroa, esta ofereceu a
nobres de confianca a doacao de terras na costa, a exemplo do que ja havia
acontecido, com sucesso, nas ilhas da Madeira e em Cabo Verde.

Em 1534 foram estabelecidas 14 Capitanias Hereditarias, nas quais o donatario
assumia todos os custos de estabelecimento, por meio de dois documentos: a
Carta Foral e a Carta de Doacao, que estabeleciam direitos e deveres (pelos
quais o donatario poderia transmitir a terra aos seus herdeiros, mas nao poderia
vende-la), entre os quais o direito de escravizar e comerciar os indios, a isencao
de taxas e recebimento de rendas.

Para ajudar na administracdo das Capitanias, a Coroa permitia que 0s
donatarios estabelecem sesmarias, partes de terra que poderiam ser doadas a
cristdos que se comprometessem a cultiva-las e defendé-las de invasores. Ao

contrario das Capitanias, as sesmarias poderiam ser doadas as mulheres.
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1.1  AIMIGRACAO FORCADA DE AFRICANOS

Os africanos foram trazidos para a América oriundos, na maioria, da parte central
e ocidental do continente. Eram comercializados por outros africanos, trocados
por tabaco, ouro e outras mercadorias.

Estima-se que 15% dos traficados morriam durante a travessia do Atlantico, ja
que as condicbes eram as piores possiveis dentro dos chamados “navios
negreiros”. Entre os séculos XV e meados do século XVII os portugueses
detiveram a maior parte do comércio de escravos africanos para a América.
Os traficados eram destinados as planta¢cfes de tabaco, cana-de-agucar, cacau
e algodao, a depender para onde eram levados. O tratamento, porém, era o
mesmo.

Tratados como mercadoria, comparados a animais de carga, perdiam
completamente sua identidade cultural e deviam se adaptar aos costumes da
novaterra. A religido e a lingua eram as principais imposic¢des aos africanos, que
eram batizados na religido crista assim que desembarcavam e recebiam nomes

dados pelos senhores — geralmente nomes dos santos.

Essa era uma das maneiras de dominacdo mais usadas. Embora fossem
batizados, ndo adquiriam nenhum direito, e ndo eram considerados como
membros da sociedade. O batismo tinha a mera finalidade de “salvar as almas”,
embora em outros aspectos os africanos ndo fossem reconhecidos como

pessoas.

1.2 O FIM DA ESCRAVIDAO AFRICANA E O INICIO DA IMIGRAGAO BRANCA

O fim do tréafico de africanos foi o precedente para que a abolicdo da escravidéo
ocorresse na Europa e na América. Na verdade, o numero de africanos havia
superado o de pessoas brancas na América, 0 que preocupava as autoridades.
No Brasil, a abolicdo da escraviddo revestiu-se, ao longo da historia, de um viés
humanista, tanto que a Princesa Isabel recebeu a alcunha de “Redentora” por
ter assinado a Lei Aurea. Na verdade, além da causa ja citada — a preocupacéo
com o ‘“escurecimento” da populagdo - havia principalmente a causa

econdmica: com a incipiente industrializagdo do pais era necessaria uma méao
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de obra livre e assalariada para consumir 0s produtos que passaram a ser

produzidos no pais.

Muitos ideélogos do século XIX e inicio do século XX ndo se
preocupavam apenas com o embranquecimento da populagédo, como
se poderia supor: um nimero consideravel deles buscava, mesmo que
por meio de teses racistas e eugenistas, construir uma raga “superior
brasileira. (BARRETO, 2019, s. p.)

Essa “raga superior’ deveria trazer uma concepcao diferente da que tinhamos
de n6s mesmos, como apresentada por Sérgio Buarque de Holanda em “Raizes
do Brasil”: a aversao ao trabalho bragal, a acomodacéao, a miscigenagao, que
eram caracteristicas da heranca portuguesa e africana na visao do historiador.
Em 1808, com a abertura dos Portos, os primeiros imigrantes chineses,
oriundos de Macau, chegaram ao Brasil patrocinados pelo governo de D. Joéo

VI para iniciar o cultivo de cha.

Em 1819 chegaram as primeiras familias suicas para povoar a regido serrana
do Rio de Janeiro e, a partir de 1824, os imigrantes alemaes. Conforme afirmou
Barreto (2019), os imigrantes ideais deveriam ser “industriosos e laboriosos”,
COMO OS europeus.

Nas fazendas utilizava-se o sistema de colonato, no qual o imigrante recebia
um salario para cultivar um determinado trecho de plantacéo — no Estado de Séo
Paulo, principalmente de café. As fazendas de cultivo de mantimentos (milho,
feijdo, arroz) eram mantidas com forca de trabalho local ou agricultura familiar.
Os italianos chegaram ao Brasil para trabalhar na cultura no café. Apés a
abolicdo da escravatura, os grandes proprietarios de terra alegavam que nao
havia méo de obra disponivel para cultivar a terra, porém havia, além dos negros
libertados, muitos brancos e mesticos ociosos. Sem contar que os trabalhadores
do Nordeste, quando convocados, foram em massa para 0sS seringais na
Amazobnia, em fins do século XIX — aproximadamente no mesmo periodo em que
os italianos foram trazidos para o Brasil.

Imigrantes de outras nacionalidades europeias também chegaram ao Brasil nos
fins do século XIX para trabalhar nas lavouras.

O primeiro registro oficial da chegada de imigrantes arabes data de 1835. Entre
1865 e 1870 aumentou o fluxo de imigrantes arabes cristdos que fugiam da
dominagéo turca na regido, conhecida entdo como Império Turco-Otomano.

Diferentemente dos europeus, os arabes nao tinham tradi¢cdo no cultivo da terra,
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por isso se dedicavam ao comércio mascate, transportando objetos como
tecidos, roupas, bijuterias e utensilios no lombo de mulas pelo interior. Depois,
firmaram-se como comerciantes e estabeleceram-se na regido central da

cidade de Sao Paulo.

1.3 A“IMIGRACAO AMARELA”

A imigracéo japonesa se iniciou oficialmente em 1908 quando aportou 0 havio
Kasato Maru no porto de Santos. Estimulada pelo proprio governo japonés, tinha
a finalidade de aliviar as tensdes sociais advindas da mecanizacdo da lavoura,
que deixou milhares de trabalhadores rurais sem emprego e em péssimas
condicbes de vida. Além disso, muitos proprietarios de pequenas fazendas
perderam suas terras por ndo conseguir pagar os impostos. O governo incentivou
a emigracao para paises como os Estados Unidos, Peru e México.

Como os italianos haviam abandonado as lavouras de café para se dedicar ao
trabalho nas industrias formadas pelos patricios que haviam enriquecido —
como as familias Matarazzo, Martinelli e Crespi — 0s japoneses ocuparam esses
postos.

A entrada de imigrantes japoneses e chineses havia sido proibida pelo governo

de Deodoro da Fonseca em 1890, por meio do Decreto n° 528:

Art. 1° E inteiramente livre a entrada, nos portos da Republica, dos
individuos validos e aptos para o trabalho, que ndo se acharem sujeitos
aacao criminal dos seus pais, excetuados os indigenas da Asia, ou da
Africa, que somente mediante autorizagdo do Congresso Nacional
poderéo ser admitidos de acordo com as condi¢cfes que forem entéo
estipuladas. (grifo nosso)

Art. 2° Os agentes diplométicos e consulares dos Estados Unidos do
Brasil obstardo pelos meios a seu alcance a vinda dos imigrantes
daqueles continentes, comunicando imediatamente ao Governo
Federal pelo telegrafo quando n&o o puderem evitar.

Art. 3° A policia dos portos da Republica impedira o desembarque de
tais individuos, bem como dos mendigos e indigentes.

Mas qual o motivo para tal decreto? Embora Barreto (2019) tenha discordado,
nao nos resta muito a ndo ser concluir que o embranquecimento — ou

europeizacgéo — da populacao era sim uma meta da elite dominante.

Os 793 japoneses foram distribuidos em seis fazendas paulistas, porém o
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periodo de adaptagdo néo foi tdo facil. Além da barreira da lingua, os costumes
e o clima contribuiram para que as fazendas fossem gradativamente
abandonadas e, em 1909, restavam apenas 191 trabalhadores nas fazendas

contratantes.

Em 1910 outro navio, o Ryojun Maru aportou em Santos com 906 trabalhadores,
que também passaram por um dificil periodo de adaptacéo e muitos terminaram
por retornar ao Japdo. Aos poucos, os conflitos foram diminuindo e os

imigrantes permaneciam por mais tempo nas fazendas.

Entre 1905 e 1910 o governo federal adquiriu uma extensa area que pertencera
aos indios Caiowas, e que hoje abrange os municipios de laras, Borebi,
Agudos, Aguas de Santa Barbara e Lencgdis Paulista. Essas terras estavam
quase desabitadas quando os trilhos da Estrada de Ferro Sorocabana

comecaram a chegar ao local.

Para povoar o local foi criado o Nucleo Colonial Mongdes, com a finalidade de
assentar imigrantes que cultivassem a terra e em 1911 cinco familias japonesas
adquiriram lotes junto a Estacdo Cerqueira César e iniciaram o cultivo de

algodao.

Nessa época, 0 uso intensivo da terra acabou por enfraquecer os cafezais, e a
saida encontrada foi o cultivo do algodé&o, que adaptou-se melhor ao solo e ao

clima. Essas familias japonesas foram as primeiras a cultivar o algodao.

Em marco de 1912 houve um novo assentamento de familias de origem
japonesanaregiao de lguape, por meio de um contrato de colonizacéo celebrado

entre uma empresa japonesa e o governo paulista.

Em 1914 o numero de trabalhadores japoneses no Estado de Séo Paulo era

estimado em mais de 10 mil pessoas.

O Museu Historico da Imigracdo Japonesa no Brasil, da Sociedade Brasileira

de Cultura Japonesa e de Assisténcia Social, € o maior museu sobre a

imigracao japonesa.

Possui um acervo de mais de 97.000 itens pertencentes aos imigrantes
japoneses, tais como documentos diversos, fotos, jornais, microfilmes, livros,

revistas, filmes, videos, discos LP, quadros de pinturas, utensilios domésticos
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e de trabalho, além dos kimonos, que registram a histéria desses imigrantes

aqui no Brasil.

O Museu esté localizado no bairro da Liberdade, dentro do prédio da Sociedade
Brasileira de Cultura Japonesa e de Assisténcia Social, a Rua S&do Joaquim,

381, ocupando o 7°, 8° e 0 9° andares.

2 IMIGRANTES EM SAO PAULO

Em S&o Paulo, os primeiros imigrantes foram os alemaes, que se instalaram
em 1828 nas terras de Santo Amaro, proximas da capital. Esses imigrantes

eram bem-vindos para colonizar as terras desabitadas.

Em 1832 o Imperador autorizou os estrangeiros a se tornar cidadaos brasileiros
se tivessem mais de 21 anos. Em 1850 o senador Nicolau Pereira de Campos
Vergueiro fundou colbnias de parceria, para as quais recebeu do governo
verbas para subsidiar o projeto e arcar com as despesas de transporte de

imigrantes.

Em 1840 foram contratadas oitenta familias portuguesas para trabalhar em
sistema de parceria na Fazenda Ibicaba, do Senador Vergueiro. Trabalhavam
como colonos livres ao lado de escravos, como parte do projeto de substituicdo
da méo de obra escrava pela livre, remunerada. O sistema de parceria foi
adotado por outras sessenta fazendas, mas os fazendeiros, acostumados a

lidar com escravos, ndo se adaptaram ao trato com os imigrantes.

Em 1857 o suigco Thomas Davatz liderou uma revolta de colonos na Fazenda

Ibicaba, que culminou, trés anos depois, com o fim do sistema de parceria.

A partir de 1865 o governo passa a subsidiar a diferenca do preco da passagem
entre os portos da Ameérica do Norte e o Brasil para estimular a entrada de
estrangeiros. Também deu autonomia as assembleias provinciais para se
tornarem competentes ao legislar sobre colonizacéo, inclusive sobre o modo de

distribuicdo de lotes de terra.

Em 1871, foi fundada a Associacdo Auxiliadora de Colonizacédo e Imigragao,

responsavel pela instalacdo dos imigrantes em regifes mais acessiveis. Ja em
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margo de 1884, foi criada uma lei que estabelecia o fornecimento de fundos
para o subsidio a imigracdo, autorizando o governo provincial a estabelecer até
cinco nucleos coloniais nos principais distritos agricolas, sempre proximos as

estradas de ferro.

Em meados da década de 1880, a publicidade negativa que prejudicaria o Brasil
durante anos ja se tornara um sério obsticulo ao maior desenvolvimento da
imigracao europeia. Para resolver essa questao e promover o Brasil no exterior
foi criada, em 1886, a Sociedade Promotora de Imigracdo, que tinha como
finalidade promover a vinda de bracos para lavoura de café. Os diretores da
Sociedade iniciaram imediatamente suas atividades promocionais. Uma das
primeiras realizacdes foi a publicacdo de uma brochura, pormenorizando as
atracbes de S&o Paulo. O texto, sempre que possivel, fazia comparacdes
favoraveis com a Argentina, os Estados Unidos e paises europeus. A Sociedade
funcionou até 1896, tendo recrutado 120.000 imigrantes, em sua maioria

italianos.

Durante a ultima fase do Império e comeco da Republica, os interesses do café
tinham influentes porta-vozes no governo do Brasil, e o governo nacional
ajudava ocasionalmente os paulistas. O Governo de S&o Paulo era, elemesmo,
o instrumento dos fazendeiros de café. A politica imigratoria deve ser entendida

neste contexto.

Em 1891, a Constituicdo Federalista da Nova Republica colocou toda a terra

publica e os regulamentos de propriedade sob a jurisdicdo dos Estados.

Neste mesmo ano, Sdo Paulo criou a Reparticdo de Terras, Colonizacéao e
Imigracéo, vinculada a Secretaria de Agricultura. Sua funcéo, entre outras, era
a de validar os titulos de terras, fiscalizar e alienar terras publicas. No ano
seguinte, a Secretaria de Agricultura, Comércio e Obras Publicas de Séao Paulo

ficou encarregada do servigo de imigracao estadual.

Nos seus primeiros anos, a Secretaria seguiu a pratica da Sociedade
Promotora, assinando contratos exclusivos com companhias particulares de
navegacao. Todos aqueles que entravam sob o contrato deviam fazer parte de

unidades familiares, cuidadosamente definidas como se segue:
e casais com menos de quarenta e cinco anos de idade e sem filhos;
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e casais com filhos ou pupilos, com ao menos um homem em idade ativa por
familia;

e vilvos ou viavas com filhos ou pupilos, com pelo menos um homem em
idade ativa por familia;

e Membros dependentes da familia que podiam ser incluidos na passagem
subsidiada eram os pais, avos, irmaos solteiros e cunhados e sobrinhos
orfaos do chefe da familia; mulheres casadas, que iam se reunir aos
maridos ja no Brasil, podiam ser escolhidas, mas primos e parentes mais

distantes, nao.

O Estado nao financiaria:

o familias ou imigrantes solteiros que nao satisfizessem aquelas condi¢coes;

e 0s que declarassem sua intencédo de se estabelecer em outro Estado
gue néo Sao Paulo;

e aqueles que ja tivessem anteriormente recebido passagem paga para o

Brasil e mais tarde retornado a sua terra natal.

A companhia comprometeu-se a repatriar as suas proprias custas quem nao
satisfizesse as exigéncias dentro de trinta dias apds a chegada do individuo ao
Brasil. JA& o Estado comprometia-se a pagar as passagens seguindo os

seguintes critérios:

e passagem inteira para as pessoas elegiveis de doze anos de idade ou
mais;

e meia passagem para criangas de sete a onze anos;

e um quarto de passagem para as de trés a seis anos;

e criancgas abaixo dos trés anos de idade tinham transporte gratis.

Os subsidios para transporte propiciaram ao Estado um consideravel controle
sobre as ocupacfes que os imigrantes deviam exercer depois da sua chegada

a Sao Paulo.

De 1889 ao inicio do século seguinte, chegaram quase 750.000 estrangeiros a
Séao Paulo, dos quais 80% eram subsidiados pelo Governo. De 1886 a 1934,
entraram quase 2.250.000 imigrantes, comparados a uma populacao-base de
1.250.000 habitantes em Sao Paulo, em 1886. Cerca de 58% dos imigrantes

Suely Aparecida Ferreira de Souza



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 01, p. 1-277, janeiro. 2024

naquele periodo foram subsidiados pelo Estado. A imigracdo para Sao Paulo
representou sozinha, 56% dos 4.100.000 imigrantes que entraram no Brasil de
1886 a 1934.

A politica de implantagdo de nucleos coloniais desenvolveu-se de forma gradual
durante o ultimo decénio do Império no estado de Sdo Paulo, submetendo-se a
variacdes no decorrer do tempo conforme os periodos politicos vigentes.

Seu histérico remonta ao ano de 1854, quando foi criada a Reparticdo Geral de
Terras Publicas, 6rgdo que na época cuidava do estabelecimento dos nucleos
coloniais e seu desenvolvimento. Para tanto, foi aprovado em 1867 o primeiro
regulamento a estabelecer normas para a criagdo dos ntcleos coloniais. E
importante notar que os primeiros nucleos foram criados em locais de dificil

acesso, dificultando o escoamento para 0s produtos.

Entre os anos de 1904 e 1908, sob a administracdo do entdo presidente da
provincia, Carlos Botelho, foram criados nucleos coloniais também mediante o
auxilio de iniciativa particular, como € o caso do Nucleo Colonial Gavidao

Peixoto.

Vale salientar que entre os anos de 1885 e 1911 foram criados 25 nucleos
coloniais no estado de Sao Paulo, periodo em que percebemos varias mudancas
na politica de formacéo desses nucleos, que proporcionaram o estabelecimento

de imigrantes e, consequentemente, mao de obra para as fazendas de café.

A ida a um Ndcleo Colonial era uma das possibilidades acenadas ao imigrante
na ocasido de sua chegada a S&o Paulo. Uma vez recepcionados na
Hospedaria dos Imigrantes, os recém-chegados podiam escolher a qual ndcleo
seriam destinados e, geralmente, preenchiam um requerimento para a aquisi¢cao
de um lote de terra. Outros requerimentos relativos aos imigrantes, tais como
pedidos de passagem gratuita para familia, de auxilio para comprar telhas ou
animais, de extensdo de prazo para pagamento do lote, também correspondem
a documentacao apresentada neste site. Esses documentos se acumularam e
constituiram processos, possibilitando assim acompanhar sua continuidade e

resultado final: indeferido ou deferido.

Também podemos conhecer um pouco mais sobre o cotidiano dos colonos por

meio de informacdes registradas em livros da propriaadministracdo do nucleo
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colonial, tais como o consumo de ferramentas de trabalho e viveres, tabelas

com a quitacéo do valor correspondente ao lote, registros de matricula

com dados pessoais dos colonos e suas familias, ocorréncias registradas pelos

funcionarios, entre outros.

2.1 AS HOSPEDARIAS DE IMIGRANTES

As hospedarias de imigrantes foram estruturas especificamente criadas a partir
da segunda metade do século XIX para receber cidaddos estrangeiros recém-
chegados ao Brasil, que seriam posteriormente destinados ao trabalho rural no
interior do pais, ou aos servicos urbanos em cidades como Sao Pauloe Rio de
Janeiro. Acolheram imigrantes europeus, mas também havia arabes e
japoneses a partir de 1908. Os que aportavam com enfermidades, o que néo era
raro, permaneciam em quarentena antes de regularizar suas entradas em solo

brasileiro, e as hospedarias eram encarregadas de atendé-los.

Entre as mais importantes hospedarias de imigrantes que funcionaram no Brasil
destacam-se a de Sao Paulo, de Campinas, do Pinheiro, de Vitdria e da llha

das Flores.

Em S&o Paulo, as atividades imigratérias se iniciaram antes mesmo da aboli¢cao
da escravidao africana. Como a influéncia do poder imperial era muito baixa no
Estado, ndo havia controle sobre as propriedades e os fazendeiros do Oeste
paulista comerciavam os titulos de posse livremente. Na verdade, a posse da
terra garantia o direito de vende-la a quem bem se entendesse. Esses

fazendeiros utilizavam méo de obra imigrante.

Em agosto de 1871, o presidente da provincia, Anténio da Costa Pinto e Silva,
reuniu varios financistas e fazendeiros para formar a Associacéo Auxiliadora da
Colonizacao e Imigracdo, com o proposito de “facilitar para nossos fazendeiros a
aquisicao de trabalhadores livres”. A lei provincial de 30 de marco de 1871

pretendia ajudar os fazendeiros,

Uma outra medida adotada pela Assembleia Provincial, em 1881, foi a
organizacdo de uma comissao para planejar uma hospedaria que recebesse

imigrantes.

Naquele mesmo ano, o Governo da Provincia adquiriu um prédio no bairro do
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Bom Retiro, na capital, que tinha capacidade para apenas quinhentas pessoas
e localizacéao inconveniente. Os imigrantes ficavam acomodados por oito dias

até serem contratados pelos fazendeiros.

Em 21 de marco de 1885, a Assembleia Provincial autorizou a construcdo de
uma nova hospedaria e uma comissao especial escolheu um ponto de juncéo
das estradas de ferro que penetravam na cidade de Séo Paulo, vindas do Rio de
Janeiro e de Santos, rotas pelas quais entravam na Provincia todos os
imigrantes. Em 1888, a nova Hospedaria de Imigrantes tinha capacidade para
guatro mil pessoas e tornou-se o ponto focal do programa de imigracao de Séo
Paulo. A Lei n° 12, de 16 de fevereiro de 1888

Entre as centenas de milhares de imigrantes trazidos depois de 1886, alguns
protestaram abertamente contra as condi¢cdes de superlotacdo e a falta de
higiene reinante nos navios, no porto de Santos ou na hospedaria de Séo Paulo.

Outros acusaram a pratica de fraude e maus-tratos nas fazendas.

CONSIDERACOES FINAIS

O Brasil recebeu imigrantes desde a sua fundacdo como Coldnia portuguesa, e
diversas nacionalidades e etnias deixaram suas marcas em nossa cultura.
Trazidos a forca ou por vontade propria, vindos em navios apinhados e em
condicdes precarias, as trajetérias dos diferentes imigrantes que hoje compde

as raizes da populacgao brasileira tiveram um inicio sofrido em nossa terra.

A memoéria dessas imigracbes deve ser preservada, € 0S museus Sao
importantes instituicdes de divulgacao da influéncia de todos os povos que aqui
chegaram para (re) construir suas vidas, sua historia e transformar nossos

costumes, nossa alimentagcédo e nossos modos de vestir, falar e viver.

O Museu do Imigrante e o Museu Afro Brasil, ao lado de outras instituigdes,
preservam as memorias e propiciam a reflexdo sobre os processos imigratérios

para o Brasil e notadamente para Sao Paulo.

Neste artigo, procuramos apresentar as diferencas entre as diferentes

motivacbes e repercussdes sobre a imigracdo de africanos e europeus que
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aportaram no Brasil desde o século XVI até o inicio do século XX, seus conflitos

€ SeusS sucessos.
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A IMPORTANCIA DO BRINCAR NO DESENVOLVIMENTO
INFANTIL

Vanessa Andréia Marques Costa

RESUMO: O brincar é uma atividade inerente a infancia, sendo uma ferramenta essencial para
o desenvolvimento integral das criangas. Além de proporcionar momentos de diverséo e alegria,
0 ato de brincar desempenha um papel fundamental na formacéo fisica, cognitiva, emocional e
social dos pequenos. No aspecto fisico, as brincadeiras contribuem para o desenvolvimento motor
das criangas. Desde os primeiros meses de vida, 0s bebés exploram o0 mundo ao seu redor através
do movimento, manipulando objetos, rolando, engatinhando e, eventualmente, dando os primeiros
passos. A medida que crescem, as brincadeiras mais elaboradas estimulam a coordenagdo motora
fina e grossa, fortalecem os musculos e promovem o equilibrio, aspectos essenciais para o
desenvolvimento fisico saudavel. No ambito cognitivo, o brincar é uma forma natural de
aprendizado. Durante as brincadeiras, as criangas exercitam a imaginacgdo, a criatividade e a
resolucdo de problemas. Jogos simbdlicos, como brincar de faz de conta, permitem que as criangas
representem diferentes papéis e situagdes, estimulando o pensamento abstrato e a capacidade de
compreender diferentes perspectivas. Além disso, ao brincar, as criangas experimentam conceitos
matematicos, desenvolvem habilidades linguisticas e aprendem sobre 0 mundo ao seu redor de
maneira ladica e envolvente. Do ponto de vista emocional, as brincadeiras proporcionam um
espaco seguro para a expressdo de sentimentos e emogdes. Brincar ajuda as criangas a
compreenderem e gerenciarem suas emogdes, promovendo o desenvolvimento da inteligéncia
emocional. Através de jogos e brincadeiras, as criangas aprendem a lidar com a frustracdo, a
compartilhar, a cooperar e a desenvolver empatia, habilidades cruciais para estabelecer relacdes
saudaveis ao longo da vida. No aspecto social, o brincar é uma ferramenta fundamental para o
desenvolvimento de habilidades sociais e interagdo com os outros. As brincadeiras em grupo
estimulam a comunicacdo, a negociagéo e a construcao de relacGes interpessoais. Criangas que
brincam regularmente com seus pares desenvolvem habilidades sociais mais robustas, como a
capacidade de trabalhar em equipe, resolver conflitos e compreender as nuances das relagdes
sociais.

Além disso, o brincar € um meio de fortalecer os vinculos familiares. Brincar em familia cria
momentos de conexdo, promovendo um ambiente afetivo e seguro. Pais e cuidadores podem
aproveitar esses momentos para estimular a aprendizagem, transmitir valores e fortalecer os lagos
emocionais com as criangas.

PALAVRAS-CHAVE: ludicidade; brincadeiras; escola; crian¢a; aprendizagem.

1. INTRODUCAO

No desenvolvimento cognitivo infantil, as brincadeiras surgem como
elementos-chave, desempenhando um papel de destaque na construcado dos
alicerces da aprendizagem. Desde os primeiros anos de vida, as criancas

instintivamente se envolvem em atividades Iudicas, e € nesse contexto que se
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inicia uma jornada fundamental para o desenvolvimento cerebral. As
brincadeiras ndo sdo meros momentos de diversdo, mas sim arenas nas quais
as habilidades cognitivas comecam a florescer.

O ato de brincar estimula a imaginacao, a criatividade e a resolucao de
problemas, elementos essenciais para o0 desenvolvimento cognitivo. Ao
mergulhar em jogos simbdlicos, as criancas nao apenas se divertem, mas
também exploram novas ideias, desenvolvem a capacidade de antecipar
cenarios e aprimoram suas habilidades de pensamento abstrato. A brincadeira,
nesse contexto, torna-se um terreno fértil para a semente do aprendizado
germinar.

Ao desvendar o papel cognitivo das brincadeiras infantis, percebemos que
elas sdo uma forma de aprendizado experiencial. O contato direto com objetos,
a experimentacao e a solucdo de desafios praticos durante as brincadeiras séo
uma fonte rica de conhecimento. As criancas aprendem sobre causa e efeito,
exploram padrées, desenvolvem habilidades matematicas e linguisticas, tudo de
maneira intuitiva e envolvente. Assim, o brincar ndo apenas coexiste com 0
processo de aprendizagem formal, mas o enriquece de maneiras Unicas.

Na educacéo infantil, reconhecer a importancia do brincar é fundamental.
O ambiente escolar que integra o ladico no curriculo ndo apenas promove um
aprendizado mais significativo, mas também contribui para o desenvolvimento
integral das criangas. O brincar ndo deve ser visto como uma pausa na
aprendizagem formal, mas como uma ponte para consolidar conceitos, estimular
a curiosidade e fomentar a paixao pelo conhecimento. Professores e educadores
que incorporam estrategicamente atividades ladicas em suas praticas
pedagdgicas capacitam as criancas a serem aprendizes ativos, capazes de
assimilar e aplicar conhecimentos de maneira auténtica.

Em sintese, desvendar o papel cognitivo das brincadeiras infantis na
educacao € compreender que o brincar € uma ferramenta pedagogica poderosa.
Nesse jogo da aprendizagem, as criangas nao apenas se divertem, mas também
constroem as habilidades cognitivas que serdo fundamentais ao longo de suas
vidas. Integrar o ladico na educacao é investir no desenvolvimento holistico das
criangas, proporcionando a elas ndo apenas conhecimento, mas também as
ferramentas necessarias para explorar e compreender o vasto mundo ao seu

redor.

Vanessa Andréia Marques Costa



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 01, p. 1-277, janeiro. 2024

2. A IMPORTANCIA SOCIAL DO BRINCAR NA FORMACAO DA
PERSONALIDADE INFANTIL

A sociedade é um palco complexo onde se desenrolam os primeiros atos
da formacao da personalidade infantil. Nesse contexto, o brincar emerge como
uma ferramenta vital, moldando ndo apenas a diversdo das criancas, mas
também influenciando profundamente sua compreensdo do mundo e a
construcdo de relacbes interpessoais. O ato de brincar ndo € um mero
passatempo; € um laboratoério social onde as criangas experimentam, aprendem
e desenvolvem habilidades fundamentais.

As brincadeiras em grupo desempenham um papel central na formacéo
das habilidades sociais das criancas. Ao compartilharem brinquedos, ideias e
experiéncias, 0os pequenos aprendem sobre cooperacao, respeito matuo e a
importancia de se comunicar de maneira eficaz. Essas interagbes promovem o
desenvolvimento da empatia e a compreensdo de diferentes perspectivas,
construindo as bases para relacdes saudaveis ao longo da vida.

Além disso, o brincar estimula a criatividade social. A medida que as
criancas participam de jogos de faz de conta, assumem papéis diversos,
experimentam diferentes situacfes e resolvem conflitos ficticios, estdo, na
verdade, praticando as nuances da comunicacdo e desenvolvendo habilidades
de resolucao de problemas. Essas experiéncias ludicas ndo apenas enriquecem
aimaginacao, mas também preparam as criangas para enfrentar desafios sociais
do mundo real.

No ambiente escolar, o brincar assume uma dimensédo especial no
processo de socializacdo. E através de atividades ludicas que as criangas
aprendem a importancia de seguir regras, compartilhar responsabilidades e
respeitar a diversidade. A formacgao de lacos de amizade durante as brincadeiras
contribui para a criagcdo de um ambiente escolar mais acolhedor, onde as
criangcas se sentem conectadas e apoiadas.

E relevante destacar que as brincadeiras ndo apenas moldam as
interacbes sociais das criancas, mas também influenciam a construcdo de
identidade. Ao explorarem diferentes papéis e experimentarem diversas

atividades, as criangas desenvolvem um senso de self, compreendendo suas
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preferéncias, habilidades e limitagdes. O brincar, assim, ndo é apenas um meio
de socializacédo, mas também uma jornada de autodescoberta.

No entanto, é importante ressaltar que nem todas as criancas tém igual
acesso a oportunidades de brincar e interagir socialmente. Portanto, garantir que
todos os pequenos tenham acesso a ambientes seguros e estimulantes para o
brincar € essencial para promover a equidade social e fortalecer os alicerces de
uma sociedade mais justa.

Em resumo, a importancia social do brincar na formacéo da personalidade
infantil transcende o simples ato de se divertir. O brincar é uma arena onde as
habilidades sociais, emocionais e cognitivas se entrelacam, proporcionando as
criancas ferramentas valiosas para enfrentar os desafios da vida. Ao reconhecer
e valorizar essa dimensao social do brincar, podemos contribuir para o
desenvolvimento integral das criangas e para a construcdo de uma sociedade

mais empatica, colaborativa e inclusiva.

3. O PAPEL TERAPEUTICO DO LUDICO NO DESENVOLVIMENTO
EMOCIONAL DAS CRIANCAS

A infancia é uma fase crucial para o desenvolvimento emocional, e 0
lidico surge como uma ferramenta terapéutica poderosa para auxiliar nesse
processo. O ato de brincar ndo apenas proporciona momentos de alegria, mas
também desempenha um papel fundamental na expressédo e compreensao das
emoc¢lOes das criancas. De acordo com Winnicott (1971), um renomado
psicanalista pediatrico, o brincar € a forma como as criangas comunicam e
processam suas experiéncias emocionais, sendo uma atividade terapéutica por
natureza.

As brincadeiras oferecem um espaco seguro para a expressado de
sentimentos complexos. Durante o0 jogo, as criancas tém a liberdade de explorar
e externalizar suas emocdes, seja por meio de brincadeiras simbdlicas,
desenhos ou jogos de dramatizacdo. Isso permite que elas processem
experiéncias dificeis, como separacgdes, perdas ou conflitos familiares, de uma
maneira que € natural e confortavel para elas.

De acordo com Landreth (2002), professor emérito de aconselhamento
infantil, o uso do ludico em abordagens terapéuticas com criangas promove a

comunicacdo emocional. Brincar é uma linguagem universal que transcende as
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barreiras verbais, possibilitando que criancas expressem seus sentimentos de
maneira nao verbal. Isso é especialmente valioso em contextos terapéuticos,
onde criancas podem ter dificuldade em articular suas emocdes de maneira
convencional.

Além disso, o brincar terapéutico facilita o0 desenvolvimento de habilidades
de regulacdo emocional. Durante as brincadeiras, as criancas aprendem a
identificar e lidar com suas emocdes, desenvolvendo estratégias para enfrentar
situacOes desafiadoras. Segundo Axline (1947), pioneira na terapia de jogo, O
processo terapéutico proporciona um ambiente onde as criangcas podem
aprender a controlar impulsos, expressar sentimentos e desenvolver um senso
de autoeficacia emocional.

O brincar também é uma ferramenta eficaz para construir relacionamentos
terapéuticos sdlidos. Ao participar de atividades ludicas, a crianca desenvolve
uma relacdo de confianca com o terapeuta, criando um ambiente seguro para
explorar suas emocfes. De acordo com VanFleet (2011), terapeuta de jogo
filiado a Associacdo Americana de Terapia de Jogo, a conexao estabelecida por
meio do brincar cria uma base para a terapia, permitindo que as criangas se
sintam compreendidas e apoiadas.

A abordagem centrada no brincar ndo apenas atua como um meio de
expressdo emocional, mas também como um catalisador para o
desenvolvimento de habilidades sociais. Brincadeiras cooperativas incentivam a
colaboracédo, empatia e resolucéo de conflitos. Essas interagdes sociais positivas
contribuem significativamente para o desenvolvimento de competéncias sociais
€ emocionais que sao essenciais para a vida adulta.

Em conclusdo, o papel terapéutico do ladico no desenvolvimento
emocional das criancas € profundo e multifacetado. Ao incorporar o brincar em
contextos terapéuticos, oferecemos as criangcas uma ferramenta poderosa para
expressar, compreender e regular suas emocdes. Através dessa abordagem,
estamos nao apenas tratando questdes emocionais imediatas, mas também
capacitando as criancas a enfrentar os desafios emocionais ao longo de suas

vidas.
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4. A SIGNIFICANCIA DO BRINCAR EM FAMILIA PARA RELACOES
DURADOURAS

A vida moderna, com suas demandas incessantes, muitas vezes desafia
a coesao familiar, tornando crucial encontrar maneiras de fortalecer os lacos
entre os membros. Nesse contexto, o brincar em familia emerge como uma
pratica valiosa, proporcionando ndo apenas momentos de descontracdo, mas
também desempenhando um papel fundamental na construcdo de relagbes
duradouras. De acordo com Fred Rogers, conhecido educador infantil, "o brincar
€ a mais alta forma de pesquisa infantil", e essa afirmacao transcende a infancia,
ecoando a importancia do brincar para todas as idades.

Em primeiro lugar, o brincar em familia cria um espac¢o compartilhado de
alegria e risos, fortalecendo os lacos afetivos. Seja em jogos de tabuleiro,
atividades ao ar livre ou simplesmente brincando juntos, esses momentos
proporcionam uma atmosfera positiva que contribui para a construgdo de
memoérias afetivas. Essas memorias, por sua vez, formam a base de um
relacionamento saudavel e duradouro.

Além disso, o brincar em familia promove a comunicacdo eficaz.
Brincadeiras que envolvem dialogo e interacdo, como jogos de equipe ou
atividades criativas, estimulam a troca de ideias e fortalecem os canais de
comunicacao entre os membros da familia. Como destacado por Covey (1989),
um autor renomado em lideranca e relacionamentos, "a comunicacdo é a
esséncia da vida e da relagdo humana”.

A diversidade de experiéncias proporcionadas pelo brincar em familia
também contribui para o desenvolvimento emocional e social dos membros. Ao
enfrentarem desafios juntos em jogos ou compartilharem conquistas durante as
brincadeiras, os membros da familia aprendem a lidar com emocdes, a trabalhar
em equipe e a apreciar as diferencas individuais. Essas experiéncias sao
fundamentais para o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, como a
empatia e a resiliéncia.

A prética do brincar em familia também serve como um antidoto para o
estresse cotidiano. Em um mundo cada vez mais acelerado, o tempo dedicado
a atividades ludicas em familia oferece uma pausa necessaria. A pesquisa de

Brown e Vaughn (2010) destaca que momentos de diversdo em familia ndo
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apenas aliviam o estresse, mas também promovem um ambiente familiar mais
saudavel e resiliente.

Outro aspecto a considerar € o impacto do brincar na construcdo de
valores familiares. Ao compartilharem momentos de lazer, os membros da
familia tém a oportunidade de transmitir e reforcar valores fundamentais, como
respeito, cooperacao e solidariedade. Segundo Erikson (1950), psicélogo do
desenvolvimento, esses valores formam a base da identidade e integridade das
criangas, contribuindo para a construcao de uma base ética solida.

Além disso, o brincar em familia fomenta a criatividade e a imaginagao,
caracteristicas essenciais para o desenvolvimento humano. Ao explorarem
juntos novas atividades e experiéncias ludicas, os membros da familia estimulam
a mente e nutrem a inventividade. Como observado por Einstein, "a imaginacéo
€ mais importante que o conhecimento”, ressaltando a importancia de cultivar
essa faculdade desde a infancia até a vida adulta.

Ao incorporar o brincar em familia como parte integrante da rotina, nao
apenas oferecemos momentos de diversdo, mas também investimos na
construcdo de relagBes sdlidas e duradouras. As palavras de Margaret Mead,
antropologa cultural, ecoam neste contexto: "ndo importa o que vocé faz pelos
seus filhos, mas quem vocé é para eles". O brincar em familia ndo é apenas uma
atividade, mas um meio de ser presente e significativo na vida uns dos outros,

promovendo relacionamentos que resistem ao teste do tempo.

5. CONCLUSAO

A medida que exploramos os diversos aspectos do brincar, fica evidente
que esta atividade transcende o simples entretenimento e assume um papel
multifacetado no desenvolvimento humano. Do fisico ao emocional, do cognitivo
ao social, o brincar emerge como um fio condutor que entrelaca os diferentes
dominios do crescimento humano. Neste contexto, € imperativo reconhecer a
sua significancia e integra-lo de maneira intencional em diversas esferas da vida,
desde a infancia até a vida adulta.

A primeira dimensdo que se destaca é o papel do brincar no
desenvolvimento fisico. Desde os primeiros movimentos exploratérios de um

bebé até as atividades fisicas mais elaboradas de uma crianga em idade escolar,
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o brincar estimula o desenvolvimento motor e contribui para a saude fisica. Em
um mundo cada vez mais sedentario, a promocao de brincadeiras fisicas €
essencial para combater o sedentarismo e promover um estilo de vida ativo,
fundamentando habitos saudaveis desde cedo.

O brincar também se revela como um catalisador para o desenvolvimento
cognitivo. Através de jogos, atividades ludicas e interacdes imaginativas, as
criancas aprendem a pensar de forma critica, a resolver problemas e a explorar
conceitos complexos de maneira acessivel. Como mencionado por Piaget
(1951), o brincar € uma forma natural de aprendizado que estimula a adaptacdo
intelectual, preparando as mentes jovens para os desafios do mundo.

No plano emocional, o brincar atua como uma arena terapéutica valiosa.
A expressao criativa de emocdes, a resolucdo de conflitos ficticios e a construcao
de narrativas simbdlicas fornecem um espaco seguro para processar
experiéncias emocionais. A terapia de jogo, por exemplo, se destaca como uma
abordagem que utiliza o ladico para apoiar o desenvolvimento emocional e
promover o bem-estar psicolégico.

A dimensdo social do brincar € igualmente significativa. Seja nas
brincadeiras em grupo, nos jogos cooperativos ou nas atividades familiares, o
brincar contribui para a construcao de habilidades sociais, como comunicacao,
cooperacdo e empatia. Estas habilidades formam a base para relacdes
saudaveis e sao cruciais para a integracdo social ao longo da vida.

No ambito familiar, o brincar revela-se como uma ferramenta poderosa
para fortalecer lacos e construir relacées duradouras. As atividades ludicas
compartilhadas ndo apenas proporcionam momentos de diversdo, mas também
oferecem um terreno fértil para a comunicacdo, a expressao de afeto e a
transmissao de valores familiares. O brincar em familia, ao ser incorporado como
um habito, cria um alicerce solido para relagdes que resistem ao teste do tempo.

Em sintese, o brincar € uma teia complexa que permeia todas as
dimensées do desenvolvimento humano. A medida que avangamos no século
XXI, & imperativo reconhecer e valorizar o brincar como uma necessidade
intrinseca ao ser humano em todas as fases da vida. Ao fazé-lo, ndo apenas
cultivamos mentes curiosas, corpos saudaveis e emocgdes resilientes, mas
também tecemos uma sociedade mais vibrante, conectada e centrada no ser

humano. Como educadores, pais e membros da sociedade, temos a
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responsabilidade de promover ativamente o brincar em todas as suas facetas,
investindo no potencial humano e construindo um futuro mais equilibrado e

sustentavel.
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A IMPORTANCIA DOS RECURSOS TECNOLOGICOS NA
EDUCACAO

Rita Maria Araujo Rodrigues

RESUMO

Para desenvolver a funcdo didatica o professor precisa ser responsavel pelo
planejamento, pela organizacado, pela dire¢do e avaliacdo que compéem como base o
processo de ensino aprendizagem. Goergen (2000) afirma que os professores néo sao
formadores; eles se formam no interior das complexas condi¢bes biopsicossocial de
seus ideais, de valores e dos desejos que vem de fora, das préxis ou da teoria. Para
alcancar uma nova dimensao da compreensao do ensinar e aprender deve-se relacionar

a racionalidade, a sensibilidade e a técnica.

Palavras-chave: Educacao. Aprendizagens; Tecnologias.

1. INTRODUCAO
Com o crescente avanco tecnolégico, surgem diversos estudos e desenvolvimento de
sistemas computacionais para a area educacional bem como estudos sobre o impacto
destes aparatos na vida de ser humano. A maioria das Instituicdes de Ensino precisam
repensar os seus métodos pedagdgicos em fungdo das novas tecnologias. Diversas
metodologias e sistemas informatizados vém sendo desenvolvidos com o intuito de
auxiliar os professores nesse sentido. Com base ao nosso plano de aula, pretendemos
atribuir a nossa metodologia as teorias da Professora Doutora Bernice McCarthy, que
utiliza como proposta o uso do inventario de estilo de aprendizagem de Kolb para criar
um modelo que descrevesse os estilos de ensinar e as atividades requeridas para

satisfazer aos estilos de aprendizagem descritos por Kolb.

Quando a maioria dos alunos de uma certa turma sdo divergentes e assimiladores, o
professor deve assumir um papel ativo de reger e liderar quando seus alunos séo
convergentes e acomodadores, é papel do professor deixa-los assumir um papel mais

ativo. Bernice McCarthy explica também que a postura do professor precisa ser
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multiforme para cada estilo de aprendizagem apresentada diante da turma. Para o
divergente, o professor deve trabalhar motivando o aluno, porém ao trabalhar com
assimiladores ele deve trabalhar expondo conceitos. O convergente requer varias
praticas e acompanhamento pessoal, enquanto a adaptacdo necessita integrar

aplicagbes com experiéncias.

2. CONTEUDOS / EIXOS TEMATICOS

A IMPORTANCIA DOS RECURSOS TECNOLOGICOS NA EDUCACAO.

3. PUBLICO ALVO
Professores de Educacao Superior e de todos segmentos da Educac¢éo Basica,
estudantes de Graduacéo e P6s- Graduacao.

4. OBJETIVOS / COMPETENCIAS A SEREM DESENVOLVIDAS

Possibilitar aos alunos uma reflexdo ampla, acerca dos meios tecnolégicos, no

mundo que estdo inseridos, nas formas de pensar, viver e aprender.

5. HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS

Utilizar adequadamente ferramentas de apoio a apresentacbes orais,
escolhendo e usando tipos e tamanhos de fontes que permitam boa visualizagéo,
topicalizando e/ou organizando o conteddo em itens, inserindo de forma
adequada imagens, graficos, tabelas, formas e elementos graficos,
dimensionando a quantidade texto e imagem por slide e usando, de forma
harmonica, recursos (efeitos de transicdo, slides mestres, layouts

personalizados, gravacéo de audios e/ou videos em slides etc.).

6. TEMPO DE EXECUCAO DA SEQUENCIA DIDATICA

4 aulas de 240 minutos cada aula.

7. RECURSO DIDATICO
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Os recursos didaticos em que o professor/mediador utilizara como ferramentas e
gue servirdo como aprimoramento das atividades, serdo: caneta, papel oficio A4,
conexdo a Internet, e/ou conexdo de dados moveis, projetor de imagem,

computador, notebook, laptop, tablet ou smartphone.

8. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

8.1. Aulal- (tempo sugerido: 240 min).
MOMENTO 1
Partindo do modelo da professora Dr.2 Bernice McCarthy (1987), que contempla oito
momentos pedagdgicos, iniciamos a metodologia desse trabalho com uma atividade

ludica informal através da dindmica de grupo intitulada: “A Historia.”

Objetivos

Propiciar o desenvolvimento da autoconfianca.

Classificacfes

Otimismo, Autodesenvolvimento, Autoconfianga, Autoestima, Desafio Individual,
Afetivo, Social.

Material

Distribuir caneta e folha de oficio A4 para os grupos.

Desenrolar

¢ Dividir o grupo em equipe de quatro integrantes.

e Solicitar a escrita de uma lista de verbos e substantivos distintos.

e Depois realizar a troca dos papéis entre as equipes.

e Solicitar aos grupos a criacdo de histdrias com as palavras disposta.

e Devem escolher um género textual para contar a histéria como: Romance, terror,

drama, entre outros.

e Socializacdo das producoes.
“Desde uma perspectiva cognitiva, a aprendizagem depende dos ambientes e dos
comportamentos pessoais (Castro y Morales, 2015)” estes autores evidenciam em sua
obra também os fatores internos, como as motivacdes, as habilidades basicas de
percepcdo, atencdo e memoria. Essa dindmica serve para descobrir a criatividade dos

participantes e como atuam em equipe.

MOMENTO 2
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No segundo momento faremos o levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos,
partindo de uma elaboracéo e aplicacdo de questionarios sobre acesso aos meios de

comunicagao acerca dos seguintes questionamentos:

1) O que vocé entende por tecnologia?
2) Vocés ouviram falar em tecnologia da informacéo e da comunicagcédo? Quais sédo
essas tecnologias?
3) Relate tecnologias utilizadas antigamente e ndo s&o mais usadas atualmente!
4) Hoje quais tipos de tecnologia sdo usados para facilitar a vida dos individuos?
5) Por que sera que nem toda a pessoa da sociedade global ndo tem acesso a essa
tecnologia?
6) O que seria preciso fazer para favorecer e ampliar esse acesso?
Ainda com (Castro y Morales 2015) evidenciam em sua teoria os fatores de contexto
“Para capturar atencdo podemos usar algumas técnicas como a introducdo de
perguntas iniciais e durante as realizagfes das tarefas e ao final das mesmas, indicar o
objetivo da tarefa, identificar a ideia principal, conseguir a atencdo voluntaria e
controlada desde o interior do aluno”. Registrar inicialmente no caderno as respostas
dadas pelos alunos e questionamentos acerca dos conhecimentos prévios para serem

posteriormente digitalizado em pasta para reflexdo da aula final.
MOMENTO 3

Em seguida formarao grupos de quatro integrantes, solicitados a realizarem a leitura do
texto de Vani Kenski (As tecnologias invadem nosso cotidiano) fazendo
posteriormente um esquema em forma de mapa conceitual no sitio eletrbnico:

https://www.mindmeister.com/. Solicitar no final da aula socializacdo das producoes,

explicando os passos que foram tomados para realizar a atividade, e que o0s alunos
atuem de forma espontanea. Segundo Aragén e Jiménez (2009), as atividades a serem
desenvolvidas contempla também momento 3 enquadrados no hemisfério direito.
Alguns recursos que ajudardo nesta etapa sao 0s sons, imagens e diagramas. Deve-se
programar uma atividade formal, esquematizada, seja com audiovisuais ou diagramas,

mapas mentais ou conceituais.

8.2. Aula?2 - (tempo sugerido: 240 min).
MOMENTO 4

Como proposta para este momento, sera exibido o filme, “2001: Uma Odisseia no
Espaco”, apds a exibicao farao individualmente a escrita de uma resenha, fazendo uma
analogia entre a realidade atual e a fic¢ao cientifica, cujo o filme retrata a demonstracéo

do salto tecnolégico da época, com objetivo de aprimorar os conhecimentos e
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desenvolvimento da aprendizagem significativa, permitindo levar o aluno a um
pensamento reflexivo como citado por Bernice McCarthy (1987). Neste sentido as aulas
se tornam mais atrativas e estimuladoras, valorizando e motivando os alunos ao uso de

novas tecnologias, como estratégias de aprendizagem.

8.3. Aula 3 - (tempo sugerido: 240 min).
MOMENTO 5

Retomando a leitura reflexiva do texto de Vani Kenski (As tecnhologias invadem nosso
cotidiano) como referencial teérico, para analise, organizacao da tematica e apropriacédo
dos contetdos e assimilagdo dos conceitos. Assim, ampliar o conhecimento para
estabelecer novos caminhos acerca do aprendido, ao que refere — se a busca por novas
possibilidades de propostas inovadoras como o uso de tecnologias em sala de aulas, a
partir da visdo de um mundo globalizado. Segundo Silveira (2008), a sociedade
contemporanea é caracterizada pela diversidade de linguagens, devido a constante
insercdo de meios de comunicacdo, neste sentido os recursos tecnoldgicos sao
ferramentas que possibilitam o acesso e abertura ao novo a partir do conhecimento ja
adquirido. Diante dos conteldos aprendidos nas aulas e sobre 0 conhecimento prévio
do educando se faz necessério a elaboragdo de um texto reflexivo como ponto de

partida, sobre o uso dos recursos tecnolégicos em sua pratica cotidiana.
MOMENTO 6

Dando continuidade ao encontro o professor/mediador devera apresentar os slides no
sitio prezi.com com o tema: “a importancia dos recursos tecnoldgicos na educacgao”,
sobre os tipos de ensinos que sdo considerados como base as tecnologias digitais de
informag&o e comunicagdo no ramo educacional explorando, posteriormente, com 0s

seguintes questionamentos:

(1) Qual recurso online e off-line (dependentes ou ndo de tecnologias digitais) € mais

utilizado nas aulas?

(2) Como flexibilizar o tempo na busca por uma melhoria na aprendizagem de todos os

alunos?

(3) Quais séao os recursos tecnoldgicos que poderiam flexibilizar a aprendizagem, sem

alterar diretrizes regidas e dinamizadas em sua escola?
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As guestdes mencionadas acima estardo disponiveis na apresentacdo do primeiro

contato com o software Socrative.
MOMENTO 7

Durante est& aula o professor/mediador demonstrar4 como utilizar software Prezi.com,
em aula pratica, para orienta¢éo de como utilizar este recurso, possibilitando a utilizacédo

dos diversos recursos educacionais presentes na plataforma https://prezi.com/, como

proposta final o professor/mediador, possibilitara a titulo de sugestédo a utilizacdo de
outros recursos disponiveis (off-line e online) como propostas de recursos tecnol6gicos
como: o Google Drive, Classroom, entre outros, aquele que melhor atenda a atividade
gue esta planejando. Apés, a realizagdo da atividade dentro da proposta desenvolvida,

compartilhd-la com os colegas de sala.

8.4. Aula4 - (tempo sugerido: 240 min).
MOMENTO 8

Este momento consistird numa avaliacdo apresentada individualmente: cada aluno
devera elaborar sua atividade, podendo utilizar o software Prezi.com como primeiro
passo para apresentar sua explanacdo de conteudos em sua aula, prevendo momentos
presenciais e a distancia. E para a concluséo do trabalho proposto a elaboragéo de um
questionario utilizando o software Socrative que esteja em conformidade com a aula

interativa desenvolvida pelo mesmao.

9. PROCEDIMENTOS AVALIATIVOS / ESTRATEGIAS DE AVALIACAO

A avaliacdo sera formativa, de forma interativa - reflexiva, sobre a pratica pedagogica,
uma avaliagdo cujo objetivo é alcangar o desenvolvimento de habilidades durante o

percurso vivido, uma avaliagdo do processo ndo somente dos resultados.

Participacdo efetiva em aula, interesse demonstrado pelas atividades e autonomia.
Processo continuo e diario, estimulo a novas experiéncias valorizando o0s

conhecimentos prévios e o ritmo de cada um.

Solicitando uma auto avaliacdo sobre 0s pontos positivos, pontos negativos e sugestao

para novas atividades.

BIBLIOGRAFIA E MATERIAIS DE APOIO

Rita Maria Aradjo Rodrigues


https://prezi.com/

Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 01, p. 1-277, janeiro. 2024

Aragoén, M. e Jiménez, Y. |. (2009). Diagndstico de los estilos de aprendizaje
em los Estudiantes: Estrategias docente para elevar La calidadeducativa.
CPU-e, Revista de Investigacion Educativa, 9. Disponivel em:
http://www.redalyc.org/service/redalyc/downloadPdf/2831/283121714002/1,
acesso em 22 de junho de 2020.

Castro, M. e Morales, M. E. (2015). Los ambientes de aula que promueve
Elaprendezaje, desde La perspectiva de losnifios escolares. Revista
EletronicaEducare, 19(3), 1-32.

FICHA TECNICA: 2001: A Space Odissey (2001: Uma Odisséia no Espaco).
1968 - Ficcdo Cientifica — 149 minutos; Direcao: Stanley Kubrick; Roteiro:
Stanley Kubrick e Arthur C. Clarke; Direcdo de Fotografia: Geoffrey Unsworth e
John Alcott; Montagem: Ray Lovejoy; Elenco: Keir Dullea, Gary Lockwood,
William Sylvester, Leonard Rossiter, Margaret Tyrack, Robert Beatty;
Distribuicdo: Warner Bros. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=0QCaHi3H IBo>. Acesso em: 17 de Junho
2020.

Funiber. (S/N). Fatores de Aprendizagem. Apostila da Disciplina de Fatores de
Aprendizagem. Fundacao Ibero Americana - FUNIBER.

Goergen, P.L. Competéncias docentes na educacédo do futuro: anotacfes sobre a
formacéo de professores. Nuance Revista do Curso de Pedagogia, v.6, p. 1-9, 2000.

Kenski, V. M. Educacéao e Tecnologia: o novo ritmo da informacéao. 82 Ed.

Campinas, SP: Papirus, 2012.

McCarthy, B.(1987).The 4 MAT system: Teaching to learning style with

right/left mode techniques. Barrington, IL: Excel.Inc.

Silveira, J. S. Artigo disponivel:
file:///C:/Documents%20and%20Settings/Administrador/Desktop/MESTRADO%
202011/artigo sobre recursos tecnol%C3%93. Acesso em 20.06.2020.

ANEXO 1

Rita Maria Aradjo Rodrigues


http://www.redalyc.org/service/redalyc/downloadPdf/2831/283121714002/1
https://www.youtube.com/watch?v=QCaHi3H_lBo
file:///C:/Documents%20and%20Settings/

Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 01, p. 1-277, janeiro. 2024

As tecnologias invadem nosso cotidiano Vani Kenski

As nossas atividades cotidianas mais comuns - como dormir, comer,
trabalhar, nos deslocarmos para diferentes lugares, ler, conversar e se divertir -
sdo possiveis, gracas as tecnologias a que temos acesso. Elas estdo téo
presentes em nossas vidas que ja hos acostumamos e nem percebemos que
nao sao coisas naturais. Tecnologias que resultaram, por exemplo, em talheres,
pratos, panelas, fogdes, fornos, geladeiras.... alimentos industrializados... e
muitos outros produtos, equipamentos e processos que foram planejados e
construidos para podermos realizar a simples e fundamental tarefa que garante
a nossa sobrevivéncia: a alimentagéo.

Da mesma forma, para todas as demais atividades que realizamos em
nossas vidas, precisamos de produtos e equipamentos resultantes de estudos,
planejamentos e construcdes especificas para serem utilizados, na busca de
melhores formas de viver. Ao conjunto de conhecimentos e principios cientificos,
que se aplicam ao planejamento, a construcao e a utilizacdo de um equipamento
em um determinado tipo de atividade ndés chamamos de "tecnologia”. Para
construir qualquer equipamento - seja uma caneta esferografica ou um
computador - os homens precisam pesquisar, planejar e criar tecnologias.

Nas atividades cotidianas lidamos com varios tipos de tecnologias. As
maneiras, jeitos ou habilidades especiais de lidar com cada tipo de tecnologia,
para executar ou fazer algo, nés chamamos de técnicas. Algumas dessas
técnicas sdo muito simples e de facil aprendizado. Séo transmitidas de geracao
em geracao e integram os costumes e habitos sociais de um determinado grupo
de pessoas. Outras tecnologias exigem técnicas mais elaboradas, habilidades e
conhecimentos especificos e complexos.

Existem muitos outros equipamentos e produtos que utilizamos em
nosso cotidiano e que ndo os notamos como tecnologias. Alguns invadem o
Nosso corpo, como proteses, alimentos e medicamentos. Oculos, dentaduras,
comidas e bebidas industrializadas, vitaminas e outros tipos de remédios séo
produtos resultantes de tecnologias sofisticadas.

Como podemos deduzir, dificimente a nossa vida cotidiana seria

possivel, neste estagio de civilizacdo, sem as tecnologias. Elas invadiram
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definitivamente o nosso cotidiano e ja ndo sabemos viver sem fazer uso delas.
Por outro lado, nos acostumamos tanto com os produtos e equipamentos
tecnolégicos que os achamos quase naturais. Nem pensamos o quanto foi
preciso de estudo, criacdo e construcdo para que estas tecnologias chegassem

€m nossas maos.

As tecnologias néo sao apenas feitas de produtos e equipamentos.

Existem outros tipos de tecnologias que vao além dos equipamentos. Em
muitos casos, alguns espac¢os ou produtos s&o utilizados como suportes, para
gue as ac¢les ocorram. Um exemplo: as chamadas "tecnologias da inteligéncia”
(Lévy, 1993), construcdes internalizadas nos espacos da memoaria das pessoas
e que foram criadas pelos homens para avancar no conhecimento e aprender
mais. A linguagem oral, a escrita e a linguagem digital (dos computadores) sao
exemplos paradigmaticos desse tipo de tecnologia.

Articuladas as tecnologias da inteligéncia nés temos as "tecnologias de
comunicacao e informacgao" que, através de seus suportes (midias ou meios de
comunicagdo, como o jornal, o radio, a televisdo) realizam o acesso, a veiculagao
das informacdes e todas as demais formas de articulacdo comunicativa, em todo
o mundo.

As tecnologias de comunicacao e informacédo invadem 0 nosso
cotidiano

Estamos vivendo um novo momento tecnolégico. A ampliacdo das
possibilidades de comunicacdo e de informacéo, por meio de equipamentos
como o telefone, a televisdo e o computador, altera a nossa forma de viver e de
aprender na atualidade.

Antigamente as pessoas saiam as ruas ou ficavam nas janelas de suas
casas para se informar sobre o que estava acontecendo nas proximidades, na
regido e no mundo. A conversa com 0s vizinhos e 0s viajantes garantia a troca
e a renovacdo das informacdes. Na atualidade, a "janela € a tela" diz Virilio.
Através da tela da televisédo, é possivel saber de tudo o que esta acontecendo
em todos os cantos - desde as mais longinquas partes do mundo até as nossas
redondezas. Da nossa sala, através da televisdo, podemos saber a previsdo do
tempo e o movimento do transito, nos informarmos sobre as ultimas noticias,

musicas, filmes e livros que fazem sucesso e muito mais.
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O conteudo oferecido pelos programas televisivos passou a orientar as
nossas vidas. Pessoas de todas as idades, condigcbes econdmicas e niveis
intelectuais comecaram a viver "ligados na televisdo". Algumas pessoas
chegaram "no limite": trocaram de lado. Assumiram em suas vidas valores,
hébitos e comportamentos copiados dos personagens da televisdo. Viraram
também "personagens”. Nao conseguem mais viver distantes da televiséo e
assimilam acriticamente tudo o que é ali veiculado.

A televisdo, por sua vez, aproxima-se cada vez mais da realidade
cotidiana. O sucesso dos novos programas (“reality shows") como "Casa dos
Artistas" e "Big Brother Brasil" mostra o quanto a vivéncia cotidiana das pessoas
alimenta o "show" oferecido pela midia. A ficcdo confunde-se com a realidade
produzida no espacgo artificial dos cenarios televisivos. Artistas e pessoas
comuns vivem um cotidiano totalmente documentado e exibido e que desperta a
curiosidade geral do grande publico. A exibicdo da "performance” das pessoas
em cenas de intimidade cotidiana explicita (dormir, comer, tomar banho,
namorar) diante da tela confunde os pensamentos, sentimentos, julgamentos e
acOes dos telespectadores.

A midia televisiva como tecnologia de comunicacao e informacéo invade
o cotidiano e passa a fazer parte dele. Nao é mais vista como tecnologia, mas
como complemento, como companhia, como continuagéo do espaco de vida das
pessoas. Por meio do que é transmitido pela televisdo, as pessoas adquirem
informacdes e transformam seus comportamentos.

Tornam-se "teledependentes”, consumidores ativos, permanentes e
acriticos de tudo o que é oferecido pelo universo televisivo.

Este € um dos maiores desafios para a acdo da escola diante do que é
veiculado pela televisdo na atualidade. Viabilizar-se como espacgo critico em
relacdo as informacgfes e manifestacdes veiculadas pela TV. Aos professores é
designada a importante tarefa de refletir com os seus alunos sobre o que é
apresentado pela televisdo, suas posicbes e problemas. Reconhecer a sua
interferéncia no modo de ser e de agir das pessoas e na propria maneira de se
comportar diante do seu grupo social, como cidadaos.

Apropriando-se das palavras de Umberto Eco (1997), "nds precisamos
de uma forma nova de competéncia critica, uma arte ainda desconhecida de

selecdo e decodificacdo da informacdo, em resumo uma sabedoria nova" E
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preciso saber aproveitar a liberdade e a criatividade do espaco televisivo mas,
ao mesmo tempo, aprender a definir os limites, a consciéncia critica, reabilitar os
valores e fortalecer a identidade das pessoas e dos grupos. Desafios de hoje a

serem enfrentados por todos nés, professores.
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2001: A SPACE ODYSSEY

2001: ODISSEIANO ESPACO

VIDEO 1: 2001: Odisseia no Espaco - Trailer Oficial Legendado Portugués

Provedor: Warner Bros. Entertainment, Classificagdo: L, Data: 1968, Durag¢do: 149min,
Audio: Inglés, Legenda: Portugués (Brasil), Atores: Keir Dullea, Gary Lockwood, William
Sylvester, Diretor: Stanley Kubrick, Géneros: Acdo e aventura, Drama, Ficcdo cientifica.

Colaborar: Central de Ajuda do YouTube.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=QCaHi3H_|Bo>
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Figura 4. Plataforma https://prezi.com/ para cadastro e construcdo dos slides.
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Aimporténcia da tecnologia

A IMPORTANC!A DOS RECURS0S Rita Maria Aratjo Rodrigues

Rodrigo Luiz Ferreira de Morais
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Figura 5. Apresentacgdo da aula.

Apresentacdo da aula disponivel no link: https://prezi.com/view/EOXrgZIktUGutFclKyvn/
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1. Qual recurso online e off-line (dependentes ou ndo de
tecnologias digitais) é mais utilizado nas aulas?

2. Como flexibilizar o tempo na busca por uma melhoria na
aprendizagem de todos os alunos?
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N
Quais sdo os recursos tecneldgicos que poderiam flexibilizar a aprendizagem, sem alterar
diretrizes regidas e dinamizadas em

sua escola?

Figura 6. Questionario na plataforma Socrative.com

Disponivel em: https://b.socrative.com/teacher/#import-quiz/48627103
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O ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS

Ednalva Silva Frutuoso

RESUMO

As transformagdes sociais do Brasil contemporéneo, advindas do
processo de democratizacdo e das politicas de participacdo social recentes,
motivaram mudancas estruturais na educacao do pais para atender a demandas
historicas de acesso a bens culturais e intelectuais; na busca de um sistema
educacional coeso e coerente para todos os estratos da desigual sociedade
brasileira, atendendo a todos os matizes, sejam sociais, econémicos ou culturais,
o tempo de permanéncia da crianca na escola foi repensado.

Dessa forma, a fim de assegurar a igualdade escolar, que exige medidas
que viabilizem maior convivio e interacdo, criando um contexto univoco e
harménico; foi constatado que, para se atingir tal objetivo, seria preciso antecipar
0 ingresso da crianga na escola, bem como ampliar o periodo de frequéncia, para
atender necessidades de universalizacdo e democratizacdo nos meios
educacionais e, doravante, seus reflexos na sociedade.

Partindo de tais necessidades, ampliou-se o tempo de permanéncia de
oito para nove anos no Ensino Fundamental, como resultado de debates e
discussbOes de especialistas no tema de diferentes esferas governamentais.
Assim, questionou-se o curriculo, a avaliacao, a alfabetizacdo, o espaco fisico,
sua ocupacao e uso, a capacitacao docente e a ludicidade, esta ultima, tema
predominante do presente trabalho, que procurard demonstrar a relevancia do
lidico no processo educacional. Valeremo-nos de Vigostski, Leontiv e
Kischimoto, principalmente, além da legislacéao vigente, para nortear o conceito
e a aplicacdo do ludico no cotidiano escolar.

Palavras-chave: educacgao; inclusao; ensino fundamental.

1. Fundamentacao legal

Ednalva Silva Frutuoso



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 01, p. 1-277, janeiro. 2024

As mudancas sociais e, por conseguinte, educacionais brasileiras das
Gltimas décadas fizeram com que os Orgdos complementares de novos
paradigmas que adequassem as praticas a resultados mais fiéis aos contextos
da sociedade brasileira. Uma das mudancas mais significativas foi a alteracéo
do periodo de duracdo do Ensino Fundamental, antes de oito, agora de nove
anos. Nesse sentido, desde o ano de 2006, através da Lei n°. 11.274/2006,
tornou-se obrigatdria a matricula de criangas de seis anos de idade no primeiro
ano do ensino fundamental. No entanto, ja eram apresentados indicios desta
proposta de ampliacdo do ensino fundamental na LDB 9394/96 e,
posteriormente, ela se tornou um meta do Plano Nacional de Educacdo de
Educacao (2001). Vejamos algumas leis que subsidiam e viabilizam tal mudanca:

Conforme Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), de 1996: Art. 32.
“O ensino fundamental, com duracdo minima de oito anos, obrigatorio e
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 anos de idade, tera por objetivo a
formacgao basica do cidadao [...]".

A garantia dessa alteracao esta prevista Lei n® 10.172, de 10 de janeiro
de 2001 na qual o Plano Nacional de Educagéo estabelece como meta a

universalizacdo do Ensino Fundamental:

Garantido o acesso e a permanéncia de todas as criancas na
escola, e a sua ampliacdo para 9 (nove) anos, com inicio aos 6
(seis) anos de idade, a medida que for sendo universalizado o
atendimento de 7 (sete) a 14 (quatorze) anos (BRASIL, 2001, p. 10)

Tem-se ainda a Lei n°® 11.114, de 16 de maio de 2005 que altera a LDB,
tornando obrigatéria a matricula das criancas de seis anos de idade no Ensino
Fundamental; entretanto, a mesma d& margem para que se antecipe a
escolaridade de oito anos para esses alunos, que reduziria a idade de concluséo

do Ensino Fundamental em um ano. Vejamos:

§ 3°: matricular todos os educandos a partir dos seis anos de idade,
no ensino fundamental atendido as condi¢cdes no ambito de cada
sistema de ensino (BRASIL, 2005).

Janalein®11.274, de 6 de fevereiro de 2006, ha também uma alteracéo
na redacéo da LDB (9394/96), dispondo sobre a duracédo de nove anos para o
Ensino Fundamental, com matricula obrigatéria a partir dos seis anos de idade
e estabelece adequacdes de modo que, a partir de 2010, esse novo modelo de

Ensino Fundamental seja assegurado a todos:
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Art. 5° da Lei n. 11.274, “os Municipios, os Estados e o Distrito Federal
terdo prazo até 2010 para implementar a obrigatoriedade para o Ensino
Fundamental de nove anos, bem como as escolas particulares devem
cumprir o mesmo prazo definido para os sistemas publicos de ensino (
BRASIL.2006).

Dessa forma, torna-se claro que esta mudanca néo foi feita de maneira
rapida, e nem poderia, dada a complexidade para que uma alteracdo dessa
amplitude seja efetivada no contexto da educacao nacional. Sendo assim, o
Ministério da Educacao, por meio da Secretaria de Educacao Bésica, promoveu
uma série de encontros com os sistemas de ensino de todo o pais, no intuito de
discutir e acompanhar a ampliacdo do Ensino fundamental.

Nesses encontros foram discutidos varios aspectos e implicacdes que a
ampliacdo do ensino fundamental carregaria, entre eles: A reorganizacdo do
ensino fundamental (nGmero de alunos, data base para a matricula no 1° ano),
adequacdes do Programa Nacional do Livro Didatico, organizacdo curricular;

entre outros temas.

2 Os motivos da ampliacdo: fundamentacéao teérica

Agora que ja abordamos brevemente as bases legais dessa politica de
ampliacdo do ensino fundamental de oito para nove anos, que implica na
incorporacao da crianca de seis anos (em alguns casos de cinco) na escola de
ensino fundamental, passaremos a abordar as questfes relacionadas as razdes
pela qual essa mudanca foi implementada.

Nesse sentido, Arelaro Jacomini e Klein (2011), afirmam que:

O argumento predominante nas justificativas do Ministério da
Educacdo (MEC) e na documentacao legislativa sobre o ensino
fundamental de nove anos é que a medida garante a ampliacdo do
direito a educacao para as criancas de 6 anos de idade, em especial
as pobres e excluidas do sistema educacional. Ponderou-se,
naquele momento, que as criancas de 6 anos das classes média e
alta ja estavam matriculadas em escolas e que seria necessario
incluir as classes desfavorecidas. A consideracdo de que as
criangas de 6 anos ainda estavam fora da escola, seja pela nédo
obrigatoriedade ou por ndo existir oferta de vagas suficientes na
educacao infantil pablica, gerou um aparente consenso de que o
ensino fundamental de nove anos garantiria um maior nimero de
alunos matriculados nas escolas brasileiras e, portanto, asseguraria
a essas criancas a efetivacdo do seu direito a educacgédo
(ARELARO; JACOMINI E KLEIN, 2011, p. 38)
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Assim, observamos que esta politica tem um carater compensatorio, ja
que a educacdo é um direito social previsto na Constituicdo (1988), sendo a
educacao infantil uma etapa de ensino facultativa e ndo obrigatéria e tendo em
vista os problemas relacionados a oferta de vagas nas creches e centros de
educacao infantil; a ampliacdo do ensino fundamental para nove anos torna-se
uma proposta demasiadamente viavel.

Conforme a lei determina, a tendéncia de expansédo da escolaridade
obrigatéria, mediante a incorporacdo das criancas de seis anos ao Ensino
Fundamental, busca reparar grandes injusticas, pois representa uma
oportunidade a todas as criancas brasileiras, independente de suas condi¢cdes
sociais e econbmicas, para que tenham ampliada a efetivacdo do direito a
educacado. Entretanto, precisamos considerar a necessidade de ampliagcdo da
oferta de vagas na educacéo infantil, uma etapa de ensino tdo importante.

Segundo Libaneo (2005), a ampliacdo do Ensino Fundamental, incluindo
a crianca de seis, anos resgata a divida social acumulada durante anos, que
excluia da escola obrigatéria justamente a parcela da populacdo que mais
precisava dela para atualizar seu bem cultural.

A importdncia da escola como instancia necesséaria de
democratizacdo intelectual e politica, em especial de uma politica
educacional inclusiva, defende que o ensino fundamental de nove
anos vem cumprir com a responsabilidade social de incluir criancas
das camadas mais pobres da populacéo. (LIBANEO, 2005, p. 26).

Corsino (2007) corrobora com esta visdo e ressalta o carater historico
dessa oportunidade que as criancas de seis anos tém de frequentarem a escola

obrigatoriamente nesta faixa etariavVejamos:

[...] a ampliagdo do ensino fundamental para nove anos, que
significa bem mais que a garantia de mais um ano de escolaridade
obrigatéria, é uma oportunidade histdrica de a crianca de seis
anos pertencente as classes populares ser introduzida a
conhecimentos que foram fruto de um processo socio-histérico de
construcao coletiva. (Brasil, 2007, p. 61-62)

Ao analisarmos os dados histéricos da educacao publica em nosso pais,
observamos que h& um interesse crescente em aumentar a quantidade de anos
de escolarizagédo obrigatéria. Na LDB da década de sessenta (Lei n.° 4.024/61)
a escolaridade obrigatoria era de quatro anos (antigo primario). Para o ano de
1970, a meta era que esse numero fosse ampliado para seis anos e a partir da

Lei n°® 5.692 / 71, ficou estabelecida a obrigatoriedade de oito anos de
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escolarizagao, tendo na LDB 9394/96 a proposta para que este fosse estendido
para nove anos.

Observa-se, como determina a Lei, a tendéncia da expansdo da
escolaridade obrigatéria com a incorporacdo das criancas de seis anos ao
Ensino Fundamental; buscando reparar as histdricas injusticas sociais. O intuito
€ que todas as criancas brasileiras tenham direito a educacdo num ambiente
voltado para a alfabetizacdo e o letramento, observando seus contextos e
condi¢Oes, destarte possibilitando a formacéao de cidadaos ativos.

Segundo Libaneo (2005), a ampliagéo e incorporacédo das criangas de seis
anos ao Ensino Fundamental pretende reparar desigualdades histéricas e
resgatar uma divida social acumulada por décadas, dada a disparidade de
acesso a meios e bens culturais por parte das parcelas menos favorecidas da
sociedade brasileira. A iniciativa procura atender a necessidade de equilibrar o
acesso e a incorporacdo de mecanismos culturais e intelectuais.

Em relatério produzido pra divulgar o acompanhamento da efetivacdo da
medida, antes mesmo dela se tornar obrigatéria, A SEB/MEC (2004) ressaltava
a relevancia de se considerar todos os aspectos envolvidos e faz uma importante
ponderacdo em relacdo a educacao infantil:

Os processos educativos precisam ser adequados a faixa etaria das
criangas ingressantes para que a transicdo da Educacdo Infantil
para o Ensino Fundamental aconte¢ca sem rupturas traumaticas
para elas. A ampliagdo tem implicacbes, que ndo podem ser
subestimadas, em varios aspectos: proposta pedagdgica, curriculo,
organizacdo dos espacos fisicos, materiais didaticos e aspectos
financeiros. Também repercute sobre a Educacéo Infantil, pois as
diretrizes em vigor para esta etapa precisardo ser reelaboradas.
(BRASIL, 2004, p.2).

A partir disso, passaremos a abordar brevemente a tematica da educacgéo
infantil, considerando suas diretrizes e bases e compreendendo em que medida
a ampliacdo do ensino fundamental,e portanto a reducéo desta primeira etapa

de ensino, afetou a organizacdo da educacao infantil.

3.Educacdo Infantil: Primeira etapa da Educacédo Bésica

Ednalva Silva Frutuoso



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 01, p. 1-277, janeiro. 2024

A Educacéo Infantil, etapa inicial da Educacdo Basica, tem como
finalidade o desenvolvimento fisico, afetivo, intelectual, linguistico e social da
crianca de zero a cinco anos de idade, complementando a acédo da familia e da
sociedade.

A crianga, como sujeito historico e de seus direitos, tem, nas instituicdes
de Educacdo Infantil, a possibilidade de desenvolver-se tanto através de
relacdes e praticas educacionais como com as relacdes de interacdo com outras
criancas e adultos, ambos de diferentes idades e pontos de vista, que formar&o
sua personalidade como sujeito social. Tais interagdes e praticas fundamentam-
se no carater indissociavel estabelecido entre o cuidar e o educar. A valorizacéo
da brincadeira como ferramenta de interacdo e socializacdo contribuina
formagdo social e intelectual, construindo novas formas de convivio e
subjetividade, advindas da ludicidade. Assim, tais praticas desenvolvem as
concepcOes de democracia e sustentabilidade, por exemplo, e desfazem as
ideias de dominac&o etaria, socioeconémica, étnico-racial, regional, linguistica e
religiosa. (BRASIL, 2009a.).

As Diretrizes Curriculares Nacionais determinam que a pré-escola pode
constituir-se de instituicbes publicas ou privadas, bem como de responsabilidade
do Municipio para que se cuide e eduque as criancas de zero a cinco anos de
idade, por meio de profissionais de formacdo especifica e legalmente
determinada. As Diretrizes tém carater normativo, apontando principios
fundamentais para o estabelecimento e a organizacéo do trabalho pedagdgico,
obedecendo aos seguintes principios:

a) Principios éticos: valorizacdo da autonomia, da responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as
diferencas culturais, identidades e singularidades.

b) Principios politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade
e do respeito a ordem democréatica.

c) Principios estéticos: valorizacdo da sensibilidade, da criatividade, da
ludicidade e da diversidade de manifestacdes artisticas e culturais.
Considerando-se o principio da gestdo democrética, as instituicdes de

ensino infantil devem assegurar, em seu projeto politico-pedagdgico, espagos e

tempos de participacdo, dialogo e interacdo com familiares e responsaveis,
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possibilitando uma relacdo de respeito matuo e coparticipacdo entre o corpo

docente e os responsaveis pelos alunos.

4 Ensino Fundamental — anos iniciais

Aos seis anos, a crianga ingressante no Ensino Fundamental de nove
anos vem da Educacéo Infantil familiarizada e habituada ao ambiente escolar e
suas rotinas, com conceitos basicos como democracia e cidadania
desenvolvidos. Adiante, a inser¢gao num sistema de ensino mais amplo, de novas
propostas, conceitos e conteidos mais direcionados e aprofundados no intuito
de aperfeicoar sua visdo do conhecimento. E 0 momento em que se inicia o
processo de alfabetizacao, hoje compreendido aos trés primeiros anos do Ensino
Fundamental, independente do carater publico ou privado, municipal ou estadual
da instituigcdo. (BRASIL, 2010, p.21).

Nessa etapa, a constru¢cao do conhecimento e de conteudos transversais
€ priorizada. Com a relacdo com o ambiente escolar ja consolidada, gracas ao
convivio constante com criancas da mesma idade e nivel intelectual consoante,
prioriza-se a alfabetizacdo, que passa a fazer parte do cotidiano das criangas,
que a absorvem e comecam a maneja-la.

Contudo, apenas a apresentacdo a alfabetizacdo ndo € suficiente para
que se aproprie o processo de forma efetiva, ha ainda a necessidade de
sistematizacdo de aspectos textuais, funcionais e gréaficos, bem como da
contextualizacao da linguagem escrita e sua representacao (BRASIL, 2009a). O
Plano Nacional de Educacéo (PNE) orienta que é necessario possibilitar mais
oportunidades de aprendizagem no periodo de escolarizacdo obrigatéria e
assegurar que, com 0 ingresso em tempo no sistema de ensino, as criangas
alcancem, no prosseguimento de seus estudos, maiores niveis de
aproveitamento e escolaridade.

A ampliagcdo do sistema, com a introducdo de mais um ano no Ensino
Fundamental, tem por intuito maximizar os éxitos no processo de alfabetizacéo,
num maior periodo destinado a apropriacéo e sistematizacdo dos mecanismos
de leitura e escrita, tdo importantes para o desenvolvimento intelectual e para a

vida em sociedade. Além disso, uma alfabetizacdo consolidada é pré-requisito

Ednalva Silva Frutuoso



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 01, p. 1-277, janeiro. 2024

para a continuidade da vida escolar, viabilizando o sucesso na progressao e no
desenvolvimento escolar. As propostas pedagdgicas, por conseguinte, devem
obedecer a objetivos claros para cada estagio da Educacéo Basica.

Ademais, os conceitos de qualidade educacional e sucesso nos
processos de ensino-aprendizagem nao se baseiam, como outrora, em
paradigmas tradicionais que se limitavam a simples transmissao de informacdes
aos discentes, mas em formas de utilizar o conhecimento de maneira transversal
e contextualizada. Para isso, principalmente quando tratamos de criancas de
pouca idade, € importantissimo observar a eficacia da ludicidade no processo
educacional.

Dai a raz&do do aumento de um ano no Ensino Fundamental, conforme Lei
n® 11.247/2006, a fim de extrapolar a velha metodologia da transmisséo de
contetidos da antiga primeira série para uma nova modalidade de organizacdo
dos temas de acordo com o novo perfil do aluno. Com o periodo adicional, as
criancas de seis anos tém maiores possibilidades de sucesso escolar, com o
novo modelo de educacédo construtiva e adequada as suas demandas; nisso a
ludicidade tem papel preponderante. Fazendo uso das multiplas linguagens em
desenvolvimento, da curiosidade e da imaginacao, caracteristicas dessa idade,
0s ingressantes no Ensino Fundamental tém possibilidades de aprendizagem
muito maiores quando se aprende por meio de brincadeiras.

Com isso, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil
fornecem elementos importantes para a revisdo da proposta pedagoégica para o
Ensino Fundamental. Portanto:

“as propostas pedagodgicas [...] devem promover em suas praticas
de educacgdo e cuidados a integracdo entre os aspectos fisicos,
emocionais, afetivos, cognitivos, linguisticos e sociais da crianca,
entendendo que ela é um ser total, complexo e individual. Dessa
forma, sentir, brincar, expressar-se, relacionar-se, mover-se,
organizar-se, agir e responsabilizar-se séo partes do todo de cada
individuo [...] (BRASIL, 2004, p. 14).

Desta forma, € necessario que se assegure a crian¢a o fato de que a
escola ndo se limita apenas a transmissdo de conhecimento, mas de
desenvolvimento e aprendizagem amplos e totalizantes, observando o carater
prazeroso da brincadeira nesse processo, associando os deveres aos direitos e,

assim, promovendo a liberdade e o bem-estar no ambiente escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

A mudanca na legislacdo, bem como seus reflexos na pratica pedagogica,
tem como principal objetivo alcangar maiores éxitos no processo de
alfabetizacdo, fundamental para que se alcancem melhores resultados nos
demais anos de vida escolar e na atuacdo do sujeito na sociedade. Entretanto,
havia duas questdes a resolver na mudanca do Ensino Fundamental. A primeira
diz respeito as adequacfes curriculares, que condizem com o estagio de
desenvolvimento das criancas que agora chegariam ao primeiro ano, pois, além
da idade inferior & dos alunos anteriores, se deveria reestruturar 0s
conhecimentos e suas formas de transmisséao e apropriacéo para linguagens que
fossem acessiveis as criancas de seis anos. Ademais, seria necessaria uma
reestruturacdo metodologica que atendesse as necessidades das criangas,
perpassando da adequacdo de tempos e espacos no ambiente escolar as
praticas pedagdgicas, cuja transformacédo seria imprescindivel para que se
alcancasse éxito em processos mais complexos, como a alfabetizacéo. Para
iSSO, procurou-se, em especialistas no tema, métodos de ensino-aprendizagem
que proporcionassem resultados significativos. Nesse ponto, chegamos a
guestao da ludicidade, tema fundamental deste estudo.

Como se viu em Vigotski (1998), as criancas desse estagio encontram-se
na Zona de Desenvolvimento Proximal, que é a fase em que ainda ha
necessidade de mediacéo de adultos em varias atividades, justamente o periodo
em que se ingressaria no Ensino Fundamental a partir de 2010. O trabalho com
o ludico, nesse estagio de desenvolvimento, é primordial para a progressao da
autonomia, pois a crianga, durante a brincadeira, desenvolve todo um sistema
de funcionamento independente dos preceitos impostos pelos adultos, utilizando
saberes preexistentes, mas redimensionando-os para criar novos significados,
apurando seus potenciais de criatividade e improvisagdo. Em Brougére (2002),
temos:

Ele é co-construtor. Toda interagdo supde efetivamente uma
interpretacdo das significacfes dadas aos objetos dessa interacéo
(individuos, acdes, objetos materiais), e a crianga vai agir em funcao
da significacdo que vai dar a esses objetos, adaptando-os a reacéo
dos outros elementos da interacdo, para reagir também e produzir
assim, novas significagcdes que vao ser interpretadas pelos outros.
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A cultura ludica, visto resultar de uma experiéncia ludica, € entdo
produzida pelo sujeito social (p. 27).

E primordial também que se observe o contexto de origem da crianca, pois
as praticas pedagogicas devem, para funcionar de forma eficaz, estar
conectadas com as realidades dos alunos. Nesse sentido, a ludicidade tem a
importantissima funcé@o de promover a coeséo entre grupos dispares a partir da
interacdo, o desenvolvimento de valores coletivos, como a solidariedade, a
tolerancia e a afetividade. E desse espaco de convivéncia plural e por meio do
lidico que se proporcionara a coletividade e a concepcéao de valores sociais. Em
Goulart (2006):

A escola é, entdo, lugar de encontro de muitas pessoas; lugar de
partilha de conhecimentos, ideias, crengas, sentimentos, lugar de
conflitos, portanto, uma vez que acolhe pessoas diferentes, com
valores diferentes. E uma tens&o viva e dinAmica desse movimento
gue organizamos a principal funcdo social da escola: ensinar e
aprender — professores, criancas, funcionarios, familias e todas as
demais pessoas que fazem parte da comunidade escolar (p. 87).

Dessa forma, além de potencializar a convivéncia entre as criancgas, a
ludicidade também dinamiza os processos de aprendizagem, conectando ambos
0S aspectos para tornar a experiéncia um procedimento social onde os alunos,
articulados entre si, com os docentes e 0 ambiente que os cerca, desenvolvam-
se de forma livre e criativa, produzindo e recriando conhecimentos sem o0s
entraves prescritos pelo funcionamento do mundo dos adultos.Com a adequacao
de tempos e espacos as necessidades ludicas da crianc¢a, a escola torna-se um
lugar de aprendizagens dinamicas e aplicacao livre de conhecimentos, de novas
projecdes e possibilidades de vida, uma vez que todos os sujeitos tém, no ludico,
condicBes de representar e idealizar todo o processo sécio-histérico do qual séo

advindos.
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A LITERATURA INFANTIL EM SALA DE AULA

Isabel Lopes Barbosa Anea

RESUMO

Ao se trabalhar com a literatura infantil em sala de aula o professor passa
a desenvolver inUmeros aspectos educativos, tais como estabelecer relacdes
entre 0s personagens e as proprias criancas, desenvolver opiniées e capacidade
de expresséo oral e repertoriar as criangas para expor suas opinidées e embasar

seu dialogo e questionamentos.

Palavras-chave: literatura; crianga; escola.

Para que a experiéncia com a leitura proporcione o desenvolvimento da
aprendizagem é preciso que o professor lance méo de iniUmeros livros e textos
que explorem géneros diversos, afim de que a crianca possa interagir
significativamente com as historias trabalhadas em sala de aula. Segundo

Bettelheim:

[...] para que uma estdria realmente prenda a atencéo da crianca, deve
entreté-la e despertar sua curiosidade. Mas para enriquecer sua vida,
deve estimular-lhe a imaginacao: ajuda-la a desenvolver seu intelecto e
a tornar claras suas emogdes; estar harmonizada com suas ansiedades
e aspiracdes; reconhecer plenamente suas dificuldades e, ao mesmo
tempo, sugerir solucbes para os problemas que a perturbam [...]
(BETTELHEIM, 1996, p.13).

Quando o professor se propde a trabalhar com a literatura infantil em sala
de aula ele estabelece uma relacdo dialégica entre o aluno e o livro, entre o aluno
e sua cultura e, entre o aluno e sua realidade, visto que ao ler ou contar uma
histéria ele possibilita a crianga compreender o mundo a partir de seu ponto de
vista, pois a mesma é estimulada a trocar opinides e se posicionar sobre o

enredo da histéria, defendendo ou criticando as acbes dos personagens de
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forma fundamentada em suas proprias acdes ou nas agdes com as quais esta

em constante contato, seja na familia, na comunidade ou na proépria escola.

Abramovich nos mostra que deve-se sempre ler historias para criancas,

pois ler:

E poder sorrir, rir, gargalhar com as situagbes vividas pelas
personagens, com a ideia do conto ou com o jeito de escrever dum autor
e, entdo, poder ser um pouco cimplice desse momento de humor, de
brincadeira, de divertimento... E também suscitar o imaginario, & ter a
curiosidade respondida em relacdo a tantas perguntas, é encontrar
outras ideias para solucionar questbes (como as personagens
fizeram...). E uma possibilidade de descobrir o mundo imenso dos
conflitos, dos impasses, das solucbes que todos vivemos e
atravessamos - dum jeito ou de outro - através dos problemas que vao
sendo defrontados, enfrentados (ou né&o), resolvidos (ou néo) pelas
personagens de cada historia (cada uma a seu modo)... E a cada vez ir
se identificando com outra personagem (cada qual no momento que
corresponde aquele que estd sendo vivido pela crianga)... e, assim,
esclarecer melhor as préprias dificuldades ou encontrar um caminho
para a resolucdo delas [...] (ABRAMOVICH, 1995, p.17).

Por ser uma ferramenta valiosa o livro de literatura infantil possibilita o

desenvolvimento da aprendizagem na medida em que explora a criatividade

infantil e lhe da possibilidades de ampliar seu conhecimento de mundo.

De acordo com os PCNSs:

Formar leitores é algo que requer condi¢des favoraveis para a préatica de
leitura — que n&o se restringem apenas aos recursos materiais
disponiveis, pois, na verdade, o uso que se faz dos livros e demais
materiais impressos € o0 aspecto mais determinante para o
desenvolvimento da pratica e do gosto pela leitura. Algumas dessas
condicdes:

e Dispor de uma boa biblioteca na escola;

e Dispor, nos ciclos iniciais, de um acervo de classe com livros e
outros materiais de leitura;

e Organizar momentos de leitura livre em que o professor também
leia. Para os alunos ndo acostumados com a participacdo em
atos de leitura, que ndo conhecem o valor que possui, é
fundamental ver seu professor envolvido com a leitura e com o
gue conquista por meio dela. Ver alguém seduzido pelo que faz
pode despertar o desejo de fazer também;

e Planejar as atividades diarias garantindo que as de leitura
tenham a mesma importancia que as demais;

e Possibilitar aos alunos a escolha de suas leituras. Fora da
escola, o autor, a obra ou o género séo decisdes do leitor. Tanto
quanto for possivel, € necessario que isso se preserve na
escola;

e Garantir que os alunos ndo sejam importunados durante os
momentos de leitura com perguntas sobre o que estdo achando,
se estdo entendendo e outras questdes;

e Possibilitar aos alunos o empréstimo de livros na escola. Bons
textos podem ter o poder de provocar momentos de leitura junto
com outras pessoas da casa — principalmente quando se trata
de histérias tradicionais ja conhecidas;
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e Quando houver oportunidade de sugerir titulos para serem
adquiridos pelos alunos, optar sempre pela variedade: é
infinitamente mais interessante que haja na classe, por exemplo,
35 diferentes livros — o que ja compde uma biblioteca de classe
— do que 35 livros iguais. No primeiro caso, o aluno tem
oportunidade de ler 35 titulos, no segundo apenas um;

e Construir na escola uma politica de formacéao de leitores na qual
todos possam contribuir com sugestdes para desenvolver uma
pratica constante de leitura que envolva o conjunto da unidade
escolar.

Dessa forma, o professor enquanto mediador entre aluno e leitura deve
lancar mao de recursos variados, visando desenvolver a aprendizagem
significativa de seus alunos, de forma que as criancas possam, por meio da
leitura, imaginar, entender, compreender, interpretar, escrever, ler e falar de

maneira formal em diferentes situacdes sociais.

OS PRINCIPAIS AUTORES BRASILEIROS DE LITERATURA
INFANTO-JUVENIL

O Brasil conta com inumeros escritores de literatura infantil, abaixo falaremos
um pouco de alguns deles.
» Ana Maria Machado
Nascida no Rio de Janeiro, em 1941, ajudou a fundar a primeira livraria
infantil no Brasil, a Malasartes. E ganhadora do Prémio Jabut!4i/1978 e do
Prémio Hans Christian Andersen!®/2000. Até hoje, vendeu em torno de 19
milhbes de exemplares de suas obras e, além de ser a atual presidenta da
Academia Brasileira de Letras (Biénio 2012/2013).
» Cecilia Meireles
Nasceu em 1901, no Rio de Janeiro, e faleceu em 1963. No entanto,
muitas de suas obras como “Ou isto ou aquilo”, sdo lembradas até os dias de
hoje. Entre os diversos prémios que conquistou, destaca-se o Jabuti de traducéo
da obra literaria, pelo livro “Poemas de Israel”.

> Elias José

14 O Prémio Jabuti € o mais tradicional prémio literario do Brasil. Criado em 1959, foi idealizado por
Edgard Cavalheiro quando presidia a Camara Brasileira do Livro.

15 O Prémio Hans Christian Andersen é o mais importante prémio literario da literatura infanto-juvenil,
considerado o pequeno Nobel de Literatura.
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Elias José nasceu em Santa Cruz da Prata - MG, no ano de 192 e faleceu
na cidade do Guaruja - SP em 2008. Publicou 114 livros e recebeu diversos
prémios dedicados a Literatura Infantil. Entre eles, o Jabuti, Fernando Chinaglia
e Adolfo Aizen.

» Eva Furnari

Nasceu em Roma, Italia, em 1948, e veio para o Brasil com dois anos de
idade. Eva, além de escritora € ilustradora e, conquistou seis Prémios Jabuti de
llustragéo (1986, 1991, 1993, 1995, 1998 e 2006). Colaborando com o
encarte “Folinha”, Eva criou uma de suas maiores personagens: A Bruxinha.

» Lygia Bojunga Nunes

Lygia Bojunga nasceu em Pelotas, Rio Grande do Sul, no dia 26 de agosto
de 1932. E vencedora do Prémio Jabuti em 1973, com o livro “Os Colegas’ e
conquistou, também o Prémio Hans Christian Andersen, o mais importante
prémio da Literatura Infantil, em 1982, com o livro “A Bolsa Amarela.”

» Mauricio de Souza

Nasceu em Santa Izabel, SP, em 1935 e é o criador da Turma da Ménica.
Com suas ilustracdes, Mauricio de Souza conseguiu passar inameras
mensagens positivas e aprendizados para criancas do Brasil.

» Ruth Rocha

Nasceu em 1931 na cidade de Sao Paulo e comecou a escrever em 1967
— Tem mais de 130 titulos publicados, entre livros de ficcdo, didaticos,
paradidaticos e em dicionario. Entre eles estdo: “Declaragdao Universal dos
Direitos Humanos” e “Azul e lindo — Planeta Terra Nossa casa” e “Marcelo,
Marmelo, Martelo”. Ganhou cinco vezes o Prémio Jabuti e suas historias estao
traduzidas em mais de 25 idiomas.

» Sylvia Orthof

Nasceu em Petropolis em 1932 e faleceu em 1977 — Ganhou o prémio

Jabuti com os livros “A Vaca mimosa” e “A Mosca Zenilda”, em 1977.
» Tatiana Belinky

Mesmo nascendo em Sao Petesburgo, na Russia, ganhou diversos
prémios literarios, inclusive o Jabuti de personalidade literaria. A escritora, que
nasceu em 1919, adaptou a primeira versao do Sitio do Pica pau Amarelo.

» Ziraldo
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Nasceu em Caratinga - MG, em 1932 e tornou-se um dos mais conhecidos
e aclamados escritores brasileiros, Ziraldo é o “Pai” do Menino Maluquinho. Além
desta primordial obra, ele criou: “O Menino do Rio Doce”, “A Supermae”, “O
joelho Juvenal”’, “Uma professora muito maluquinha”, “Rolim”, entre muitos
outros.

A expansao do mercado editorial voltado para a literatura infantil tem
possibilitado o surgimento de varios novos autores que contribuem
expressivamente para a melhoria e atualizagdo dos acervos literarios nas
escolas e livrarias do pais.

As acles desencadeadas pelo Governo visando o estimulo da leitura nas
escolas tem contribuido sobremaneira para o crescimento do publico leitor e
consequentemente para o desenvolvimento das capacidades leitoras de nossos

alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que a escola deve proporcionar o contato da crianca com a
literatura infantil utilizando estratégias e atividades significativas de forma a
tornar a relacédo prazerosa com o livro, de tal forma que o habito de leitura se
torne natural para o aluno, levando-o a crescer como ser humano. Os
educadores devem, portanto, servir de estimuladores da leitura, pois como nos

demonstra Corsino:

Na educacéo infantil, o texto literario tem uma funcao transformadora,
pela possibilidade de as criangas viverem a alteridade, experimentarem
sentimentos, caminharem em mundos distintos no tempo e no espaco
em gue vivem, imaginarem, interagirem com uma linguagem que muitas
vezes sai do lugar-comum, que Ihes permite conhecer novos arranjos e
ordenagbes. (CORSINO, 2010, pg. 184)

A educagdo é um direito humano, e esta previsto na constituicdo, bem
como na bula dos direitos humanos segundo a ONU (Organizacao das Nacdes
Unidas), e devemos prezar por sua soberania.

N&o so a escola deve propor meios de incentivar a leitura, mas também a
familia como ja citado, e o Estado instituido. Pois assim, as criangas que Sao

alfabetizadas tém também a oportunidade financeira, ou académica, através dos
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incentivos governamentais, para se instituir como individuo intelectual e critico.
Que sao principais e fundamentais acées humanas.

E de suma importancia visar todos os campos em que a literatura infantil,
bem como a pratica e o habito de ler adotado elas criancas tem papel
fundamental na sociedade.

Como ja citado no presente trabalho, a todo momento a literatura é
importante; seja no trabalho, seja na vida pessoal. E ndo pode ser negada jamais
aos que necessitam, principalmente as criangas.

N&o € necessario inserir conceitos novos na sociedade de forma radical,
mas estes serdo adquiridos gradualmente através dos incentivos literarios e
também dos incentivos governamentais.

Concluimos também que o ser humano € fonte inesgotavel de saber, e
que pode ser mudado através da leitura. Por meio deste pensamento, é
importante reiterar a fundamentalizacéo da cultura e do campo académico como
principais modos de criacao e geracao e sociedades. A sociedade em seu todo,
€ composta por diversas camadas de conhecimento, infelizmente, a alguns, ha
menos oportunidades de conhecimento ou até mesmo de vida. Mas a leitura € o
transmutador desta situacao, por meio dela, podem ser aprimorados 0os meios
de aprendizado e de cultura, gerando assim uma criacdo de grandes individuos
sociais, hdo condensados em grupos, mas unos em saber.

A verossimilhanca da leitura como forma pura de aprendizado € o que leva
os profissionais de ensino a prosseguirem ensinando, e dessa forma, com esta
motivacdo, pode-se projetar um futuro promissor, nao-utépico, mas real, de
conhecimento e distribuicdo de saber igualitaria, sem qualquer distin¢éo.

De fato, ainda ha muito o que ser feito quanto 4 literatura, e a implantacéo
de meios educacionais mais saudaveis, mas mesmo assim, ndo devem ser
abandonados os ideais que a sociedade democratica € baseada: Igualdade e
sufragio. Estes que garantem fielmente os direitos humanos de criacdo e de

pensamento livre.
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A EDUCACAO INCLUSIVA E O AUTISTMO

Juliana Moraes Gongalves da Silva

RESUMO

Todas as pessoas, mesmo as com necessidades especiais apresentam
habilidades diferentes que sao aperfeicoadas de acordo com desenvolvimento e
as praticas sociais e escolares da mesma. Entretanto o ndo desenvolvimento de
algumas habilidades surge das dificuldades de aprendizagem o que se constitui

em uma inquietagéo para professores, gestores, pais e comunidade escolar.

Palavras-chave: autismo; escola; inclusao.

As dificuldades de aprendizagem s&o uma preocupacdo constante para
professores, equipe gestora e toda a comunidade escolar e muitos
guestionamentos sao elencados sobre como lidar com cada dificuldade
apresentada pelos alunos em sala de aula.

A educacdo de alunos com necessidades educativas especiais que,
tradicionalmente se pautava num modelo de atendimento segregado, tem se
voltado nas ultimas duas décadas para a Educacao Inclusiva. Sob este enfoque,
a Educacao Especial que por muito tempo configurou-se como um sistema
paralelo de ensino, vem redimensionando o0 seu papel, antes restrito ao
atendimento direto dos educandos com necessidades especiais, para atuar,
prioritariamente como suporte a escola regular no recebimento deste alunado.

Ressaltando, porém, que um paradigma ndo se esgota com a introducao
de uma nova proposta, e que, na pratica, todos esses modelos coexistem, em
diferentes configuragdes, nas redes educacionais de nosso pais. A Educacgéo
Especial se constituiu originalmente como campo de saber e area de atuacdo a

partir de um modelo médico ou clinico.
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Sob esse enfoque, a deficiéncia era entendida como uma doenca crénica,
e todo o atendimento prestado a essa clientela, mesmo quando envolvia a area
educacional era considerado pelo viés terapéutico.

O trabalho educacional era relegado a um interminavel processo de
“‘prontidao para a alfabetizagdo”, sem maiores perspectivas ja que nao havia
expectativas quanto a capacidade desses individuos desenvolverem-se
academicamente e ingressarem na cultura formal.

O desenvolvimento de novos métodos e técnicas de ensino baseados nos
principios de modificagdo de comportamento e controle de estimulos permitiu a
aprendizagem e o desenvolvimento académico desses sujeitos, até entéo
excluidos do processo educacional.

A énfase ndo era mais a deficiéncia intrinseca do individuo, mas sim a falha
do meio em proporcionar condicdes adequadas que promovessem a
aprendizagem e o desenvolvimento.

Em 1978 o MEC propés o “Projeto Prioritario de Reformulacido de
Curriculos para a Educacdo Especial” para cada area de deficiéncia e
superdotacdo. Neste contexto a oferta do atendimento ao excepcional poderia
ocorrer em escolas regulares, clinicas ou centros de reabilitacéo.

Porém, apesar dos avancos, este modelo ndo representou a garantia de
ingresso de alunos com deficiéncias no sistema de ensino. A Educacéo Especial
funcionava como um servico paralelo, com métodos ainda de forte énfase clinica
e curriculos proprios. As classes especiais implantadas nas décadas de 70 e 80
serviram mais como espacos de segregacdo para aqueles que ndo se
enquadravam no sistema regular de ensino, do que uma possibilidade para
ingresso na rede publica de alunos com deficiéncias, cuja maioria ainda
continuava em instituicbes privadas .Recursos e métodos de ensino mais
eficazes proporcionaram as pessoas com deficiéncias maiores condi¢bes de
adaptacdo social, superando, pelo menos em parte, suas dificuldades e
possibilitando sua integracdo e participacdo mais ativa na vida social.
Acompanhando a tendéncia mundial da luta contra a marginalizacdo das
minorias, comecgou a se consolidar em nosso pais, no inicio da década de 80, a
filosofia da Integracéo e Normalizagédo. A premissa basica desse conceito € que

pessoas com deficiéncias tém o direito de usufruir as condi¢des de vida as mais
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comuns ou normais possiveis na comunidade onde vivem, participando das
mesmas atividades sociais, educacionais e de lazer que os demais.

O modelo segregado de Educacédo Especial passou a ser severamente
questionado, desencadeando a busca por alternativas pedagdgicas para a
insercéo de todos os alunos, mesmo os portadores de deficiéncias severas,
preferencialmente no sistema rede regular de ensino (como recomendado no
artigo 208 da Constituicdo Federal de 1988). Foi assim instituida, no ambito das
politicas educacionais, a Integracdo. Este modelo, que até hoje ainda é o mais
prevalente em nossos sistemas escolares, visa preparar alunos oriundos das
classes e escolas especiais para serem integrados em classes regulares
recebendo, na medida de suas necessidades, atendimento paralelo em salas de
recursos ou outras modalidades especializadas.

Em termos de conceituacgdo tedrica, sentiu-se, nesse momento, as lacunas
do modelo comportamental / instrumentalista em preparar adequadamente as
pessoas com deficiéncias para sua plena integracéo social e educacional. Estas
pesquisas mostraram que é possivel para pessoas com deficiéncia construir
conhecimento e se apropriar da leitura e escrita em situacdes de interacao social.

Recapitulando, no Brasil a tendéncia para insercdo de alunos com
necessidades especiais na rede regular de ensino ja anunciada desde o final dos
anos 70, tomou vulto na década de 80 com as discussfes sobre os direitos
sociais, que precederam a Constituinte, as quais enfatizavam reivindicacoes
populares e demandas de grupos ou categorias até entédo excluidos dos espacos
sociais. Neste movimento, a luta pela ampliacdo do acesso e da qualidade da
educacédo das pessoas portadoras de deficiéncia culminou no inicio dos anos 90,
com a proposta de Educacado Inclusiva, hoje amparada e fomentada pela
legislacdo em vigor, e determinante das politicas publicas educacionais a nivel
federal, estadual e municipal.

O conceito de escola inclusiva, de acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacao Especial(colocar a data) implica em uma nova postura
da escola regular que deve propor no projeto politico-pedagdgico, no curriculo,
na metodologia , na avaliagdo e nas estratégias de ensino, acdes que favoregcam
a inclusdo social e préticas educativas diferenciadas que atendam a todos os
alunos. Numa escola inclusiva a diversidade é valorizada em detrimento da

homogeneidade. Porém, para oferecer uma educacao de qualidade para todos
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os educandos, inclusive os portadores de necessidades especiais, a escola
precisa capacitar seus professores, preparar-se, organizar-se, enfim, adaptar-
se. ‘“Inclusdo nao significa, simplesmente, matricular os educandos com
necessidades especiais na classe comum, ignorando suas necessidades
especificas, mas significa dar ao professor e a escola o suporte necessario a sua
agao pedagogica”.

O movimento em prol da Educacéo Inclusiva, trouxe em sua génese uma
discusséo sobre a finalidade da Educacdo Especial, mormente no seu excesso
de especializacéo. A classificacdo de diferentes tipos de deficiéncias comecou a
ser colocada em segundo plano na definicAo geral de portadores de
necessidades educativas especiais, ampliando-se ai o leque de alunos que
deveriam receber algum tipo de suporte, ja que agora considera-se, também,
qualquer dificuldade escolar permanente ou temporaria. Neste contexto € que se
descortina 0 novo campo de atuacdo da Educacdo Especial. Nao visando
importar métodos e técnicas especializados para a classe regular, mas sim,
tornando-se um sistema de suporte permanente e efetivo para os alunos
especiais incluidos, bem como para seus professores. Como mencionado, a
Educacao Especial ndo é mais concebida como um sistema educacional paralelo
ou segregado, mas como um conjunto de recursos que a escola regular devera
dispor para atender a diversidade de seus alunos.

No entanto, em que pese 0 crescente reconhecimento da Educacao
Inclusiva como forma prioritaria de atendimento a alunos com necessidades
educativas especiais, na pratica este modelo ainda nédo se configura em nosso
pais como uma proposta educacional amplamente difundida e compartilhada.
Embora nos ultimos anos tenham sido desenvolvidas experiéncias promissoras,
a grande maioria das redes de ensino carece das condi¢cfes institucionais
necessarias para sua viabilizagdo. No que tange a producdo de conhecimento,
na ultima década tem sido acumulado um significativo acervo de pesquisas no
Brasil, que oferecem dados importantes sobre o processo de inclusdo e as
dificuldades enfrentadas pelo sistema educacional brasileiro para sua
implementagcdo. No entanto, ainda sdo poucas as pesquisas, experiéncias e
praticas educacionais validadas cientificamente que mostrem como fazer para
incluir no cotidiano de uma classe regular alunos que apresentem diferentes tipos

de necessidades educativas especiais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os atuais desafios da Educacgédo Inclusiva brasileira centram-se na
necessidade de desenvolver instrumentos de monitoramento sistematicos
(indicadores dos programas implantados), realizacdo de pesquisas qualitativas
e quantitativas que possam evidenciar os resultados dos programas implantados
e identificacdo de experiéncias de sucesso; implantacdo de programas de
capacitacdo de recursos humanos que incluam a formacédo de professores

dentro da realidade das escolas e na sala de aula regular do sistema de ensino.
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LIMITES E POSSIBILIDADES NA PARCERIA FAMILIA/ESCOLA

Maria Jose Lopes Rios de Moura

RESUMO
Quando se trabalha com parceria familia/escola é preciso ter alguns
cuidados no que se diz respeito a respeitar os limites e as possibilidades dessa
parceria, até onde pode se levar essa parceria sem intervir na individualidade,
crencas e valores dessas pessoas? Quais possibilidades de trabalho dessa
parceria? Em tese, a familia e a escola tém papéis sociais distintos, que
acabam se completando em muitas circunstancias, enquanto a familia cabe o

cuidar, e a escola se responsabiliza pelo ensinar.

Palavras-chave: escola; familia; educacéo.

DESENVOLVIMENTO

Qualquer programa que se destinado as familias devera contemplar
os grupos familiares concretos, nas suas condi¢cdes de vida, nas
suaspossibilidades de solucdes para desafios do cotidiano e nos
seus contextos socios culturais (Szymanzki, 2007,p.42)

Conhecer os valores, crencas e mitos das familias € um passo
importante para construcdo de uma parceria de sucesso “ninguém educa
ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si
midiatizados pelo mundo”(Freire,1987, about ,Szymanzki, 2007p. ) a relagao
de parceria familia/escola abre possibilidades de intercambio potencializando

assim as diferentes formas de socializacao .

A tarefa socializadora da familia em nossa sociedade complexa é
muito importante para ser deixada apenas por conta da repeticdo em
criticas,da tradicdo ou da crenca em sua capacidade natural de

educar.(Szymanzki, 2007,p.14).

As diferentes formas de socializacdo entre familia/escola dentro do
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contexto escolar devem-se ao fato da diversidade existente no contexto social
em que vivemos. Um dos fatores que interfere na socializacdo da familia
refere
—se ao modo de agir, de hdbitos dos membros de uma familia, de a¢des do
cotidiano, que podem ndo estar de acordo com a familia idealizada. Para
Szymanski, a familia vivida se manifesta como uma solugéo isto é ,como
caminhos que vamos escolhendo diante das situacdes que se nos vao
apresentando (2007,p.63). Entendemos assim que ha um modelo pensado de
familia, mas com os arranjos que vao se adotando nos modos de agir
dos membros da familia, nos hébitos de convivéncia, nas dificuldades
econbmicas, ou deslocamentos geograficos por exemplo vao se cristalizando
modelos bem distantes dos ideais pensados .
A solucdo aparece como o caminho indesejado, vai assumindo o
carater de ndo escolhido e ndo imposto pelas vicissitudes da
vida.Até mesmo como algo transitorio,improvisado,provisério.Algo
onde ndo se habita acampa-se arranjando-se como pode. Vive-se
em uma nostalgia de um pensado irrealizado e irrealizdvel quando

ndo se encara as solu¢cdes como viabilizac6es de escolhasfeitas,
segundo as possibilidades e limites do momento. (Szymanzki, 2007,

p.64).

N&o ha como definir a familia como um modelo Unico ou modelo ideal.O
gue para uma familia pode ser ideal para outra pode estar bem longe desse
mesmo ideal, pois cada familia tem a sua prépria caracteristica . Ao nascer a
crianca ja tem um lugar numa rede de trocas através das quais aprendem e
trocam sentimentos e emocdes forjando sua identidade e interpretando e
compreendendo o mundo de forma singular. Em vista disso podemos observar
o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) que identifica os direitos
fundamentais da crianca e do adolescente (desenvolvimento fisico, mental,
moral, espiritual e social, em condicbes de liberdade e de dignidade),
apontando para o desenvolvimento do mesmo como pessoa, e no art. 4° para
a familia como primeiro lugar onde essas condicbes devem ser
respeitadas.Com essa compreencdo € necessario observar a problematica
apresentada por cadafamilia e seus individuos inseridos na sociedade
mediados por uma instituicdoa escola.

Como instituicdo social, a familia sempre esteve inserida na rede
deinter-relacBes com outras instituicbes, em especial com a escola.
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No (Séc.XVIl) em que a unidade escolar assumiu a educacao
formal,surge a preocupacao com o acompanhamento mais proximo
dos paisjunto a seus filhos. Foram elaborados tratados de
educacdo para ospais com a finalidade de orienta-los quanto a
seus deveres eresponsabilidades (Aries, 1978, apud, Szymanzki,
2007,p.21).

Para compreendermos que tanto a familia quanto a escola encontram-
seas voltas com um estilo existencial, com os quais tém de lidar enquanto
educam ou escolarizam, é preciso observar, olharmos primeiramente para
conhecermos e evitarmos julgamentos baseados em preconceitos cientificos,
moralistas e pessoais por ambas as partes. Para Szymanzki muitas vezes
inferimos sentimentos, inten¢des e ideias que nao correspondem ao que se
passa com a familia, devemos ter o cuidado de ndo impor um modelo pronto
e solucdes prontas, que além de ineficientes desconsideram a capacidade da
familia de encontrar solu¢bes para os seus problemas, dentro do mundo em
que vivem com suas possibilidades e limitacdes. (Idem, p.80).

A escola e a familia sdo instituicdes sociais que se prestam a contribuir
para o desenvolvimento do ser humano, inserindo-o na sociedade, tornando-
senecessario compreender quais interferéncias ocorrem no trabalho de uma e
de outra; como lidar com as questfes relativas ao poder; de expressdes
culturais eideolégicas. Nesse pensamento de especificidade, e sabendo que
familia ndo éescola e que escola ndo é familia, considerando-se as tarefas do
cuidar e do ensinar, um desafio sério é lembrado como uma das atribuicdes

da instituicdo escolar.

A FAMILIA E A ESCOLA COMO CONTEXTO DE DESENVOLVIMENTO

Quanto a escola deve possibilitar aos membros da familia, a vivéncia
de reflexdes que lhes deem condi¢cdes de reconstruir a autoestima, para que
nao se sintam rejeitados, mas que se sintam acolhidos pela instituicdo escolar.
O proéprio Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), ao identificar os direitos
fundamentais da crianca e do adolescente nos titulos | e Il aponta para a
familia com a primeira instituicio onde essas condicbes devem ser

respeitadas.Além de pressupor que a familia tenha possibilidade de prover tais
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condigoes.

Ao conceber, como o faz, a crianga e o adolescente como “sujeito
de direitos” o ECA assume seu valor como seres humanos. Esta é
uma condicdo essencial para um desenvolvimento pleno; ser
consideradoe tratado como um ser de valor, de igual valor em
relagdo aos outros. A familia pode (e deve) favorecer essa condicao.

(Szymanzki, 2007, p.86).
O que acontece muitas vezes, é a familia ndo ter condicdes de garantir
a crianca esses direitos, como a falta de condi¢des financeiras minimas ou
falta de informacdes, que podem ser supridas em programas de formacao, que
possibilitam a familia adotar novas formas de convivencia e que favorecam o
desenvolvimento pessoal de todos os seus membros .Quando isso ocorre
entraem cena o poder publico para garantir o direito & crianca ajudando a
familia a cumprir seus deveres. Em caso de medidas extremas, que causem
risco a integridade fisica e moral, a crianca pode ser retirada da convivéncia
familiar ficando privada de se relacionar . Ha casos especificos em que é

necessario afastar apenas um membro da familia .

Eles poderdo estabelecer vinculos com figuras de identificacdo
adultas, poderdo criar lacos de amizade .Essas relacBes nédo
substituem lagos paternos,maternos ou fraternos, mas
proporcionam experiéncias de relacionamento que dao base a um
desenvolvimento mental sadio.( Szymanzki, 2007, p.90).

As familias tém que acolher seus filhos em um ambiente saudavel,
estavel, provedor, amoroso, mas infelizmente muitas ndo conseguem seja por
guestdes econdmicas ou pessoais. Nao cabe a escola julgar, e sim criar um
ambiente que possibilite uma vida digna . As iniciativas da escola para trabalhar
em conjunto com a familia sdo um caminho possivel a melhoria da
produtividade escolar. Eles ndo precisam de receitas; precisam de apoio
social,incentivo e compreensao.

Um fator a ser considerado na parceria familia/escola é o dialogo entre
essas instituicbes que facilitem uma participacao efetiva nos seus interesses
junto ao Estado. As familias que se envolvem com os projetos da escola
acabam construindo uma relacdo de confianga muatua, diminuindo conflitos

vividos. Atualmente a relacdo familia/escola esta se tornando corresponsaveis
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por um bem publico.

Alguns conflitos entre familia/escola podem surgir dos diferentes
modelos de familia e das diferentes classes sociais que envolvem crencas,
valores, hébitos de interagcdo e comunicacdo. Entretanto Szymanzki (2007)
aponta que as familias podem desenvolver praticas que venham a facilitar a
aprendizagem escolar, desenvolver habitos coerentes com os exigidos pela
escola como conversacOes, além de estratégias de socializacdo. A acéo
educativa dos pais é diferente dependendo da camada social a qual esta
inserida, portanto diferem também no modelo educativo e nas decisfes sobre
ofuturo dos seus filhos. (2007p. 101).

Pesquisas realizadas por Paro em escolas publicas de ensino
fundamental indicam que a concepgéo de saber entre 0os entrevistados, tanto
na escola como na comunidade, tem sempre uma primeira conotacao utilitaria
e apenas secundariamente a educacao dos filhos tem uma conotacéo do saber
como um valor em si, do qual vale a pena apropriar-se independentemente de
tudo. (2000, p.27).

O vencer na vida” associado a aquisicdo de um emprego parece
estar por tras de quase tudo o que se apresenta como justificativa
importante para aprender ou adquirir conhecimento. (Paro,
2000.p.27).

Ja quanto a possibilidade dos pais ajudarem os filhos em casa, a
pesquisa de Paro procurou examinar a questdo da participacao dos pais em
casa junto aos filhos - quanto a importancia atribuida a educacéo da crianca
fora do ambiente escolar - considerando ser importante o desenvolvimento de
hébitos de estudo no seio da familia, como um local privilegiado por ser a
primeira instituicdo da qual ela faz parte onde antes mesmo de frequentar a
escola ela inicia aprende e desenvolve os primeiros habitos na convivéncia
familiar.

Isto deve servir de importante argumento em favor da defesa de
medidas que visem a uma maior apreensao, por parte dos pais, da
importancia do conhecimento. Se isto é desenvolvido no seio da
familia como valor ter4 forca muito maior do que quando
desenvolvido na escola apenas...(Paro, 2000.p.26).

Ainda sobre a atuacao dos pais sobre o estudo dos filhos em
casaabordando os estimulos para estudar dentro do nucleo familiar,
onde a familia se responsabiliza como parceira da escola na realizacao
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detarefas de casa e na alfabetizacdo, dando devida atencdo ao
educando contribui positivamente encontrando nessas atividades
formas departilhar informacdes dos dois espacos escola e familia, no
processo de alfabetizac&o e de aprendizado.

Percebemos também que, durante a realizacdo de atividade para
casa as criancas exigem atencao dos familiares. Usam a atividade
de forma positiva, para mostrarem o que estdo aprendendo ou, de
forma negativa, com manifestagBes de anseios dificuldades e
conflitos. E portanto, um momento de tenséo, pela necessidades de
atencdo que ndo acontece em outros momentos da vida familiar.
(Zoe Rios eMarcia Libanio, 2009, p.47).

Enfatizando sobre essa parceria Zoe Rios e Marcia Libanio considera
gue essa atividade promove o desenvolvimento da autonomia da crianca e cria
atitudes saudaveis na relacdo da crianca com seus familiares durante o
processo de alfabetizacdo, além de ser uma caracteristica de interacdo entre

a escola e a familia que visa a progressao do desenvolvimento do educando.

Sendo assim podemos entender que esse tipo de atividade possibilita
um didlogo e trocas de experiéncias vivenciadas entre a familia e a escola,
influenciando de forma positiva o educando no processo de aprendizagem, e
proporcionando uma aproximacdo da familia e da escola como parceira,
garantindo a participacdo continua dos pais na vida escolar dos filhos, e ndo

apenas nas reunides escolares ou festas comemorativas.

Nessa mesma linha de pensamento Paro afirma que essa percepcéo
de que a escola deve ser intrinsecamente “gostosa” ou prazerosa nao é de
todos os educadores envolvidos na escola. Mas reconhece a importancia de

gue as criangas venham para a escola estimulada a aprender. (2000, p.28).

Diante dessa realidade cabe a escola buscar formas de aproximar a
familia da vida escolar do educando, mostrando pontos positivos envolvidos
nesse processo. E importante que a familia também esteja engajada no
processo ensino-aprendizagem. A educacdo, assim como o limite, é
fundamental na formacé&o da personalidade do educando, porque nele ficara a
marca registrada da familia permitindo que a crianga tenha consciéncia do que
ela pode e do que ela ndo pode, além de cumprir o papel de autoridade dos

pais.
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Outra possibilidade da participacao dos pais nas atividades de casa é a
aproximacéao e maior tempo de convivéncia dos pais com seus filhos, dando-
Ihes afeto e atencdo além de acompanhar a vida escolar de seus filhos no dia
adia, demonstrando o desempenho e familiarizad-los com um novo tipo de

relacdo pedagdgica com o professor.

Portanto podemos entender que a escola deve estar atenta e preparada
a esclarecer a familia desde o inicio do ano letivo, a importancia dessa parceria
a fim de ajudar essas familias possibilitando assim que elas criem rotinas
favoraveis de estudo durante o ano letivo, auxiliando assim o educando em
seuaprendizado principalmente nos primeiros anos do ensino fundamental |
na qual deve ocorrer a alfabetizacdo. Agora vamos entender como a escola na

visao das familias e vice-versa.

A ESCOLA NA VISAO DAS FAMILIAS E A FAMILIA NA VISAO DA ESCOLA

Este capitulo abordara sobre o olhar que a escola tem sobre as familias
e o olhar que as familias tém sobre a escola, baseada em uma pesquisa que
o autor Paro fez e algumas citacdes da autora Szymanski e do autor Lopes em
relacdo ao comportamento que estas duas instituicdes tem diante do seu papel

na sociedade atual.

A forma como algumas escolas vém a parceria da familia na escola é
um dos fatos importantes para que esta parceria venha acontecer ou nao.
Segundo Szymasnki, (2007) a visdo de alguns professores sdo que, as
familiasndo contribuem para a escola junto com os seus filhos porque séo
desestruturadas, desinteressadas, carentes e dependendo da sua situacéo
financeira, sdo até violentas, e isto levam ao fracasso escolar. Alguns
conceitos preconceituosos nao contribuem para uma solugdo do problema

desta parceria,

Tal raciocinio preconceituoso sO serve para atribuicdo de culpa a
umasituagdo externa a escola e para um consequente afastamento

do problema. (SZYMANSKI, 2007. P. 104).
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Reconhecer os préprios preconceitos de que as familias sao
desestruturadas e compreender que existem familias de diferentes estruturas,
possibilitara um novo olhar sobre o conceito de parceria da familia na escola.
Saindo dos limites do preconceito, que impede o notar o outro em seu mundo
ede ser-com-o-outro, permitindo uma relacdo de respeito mutuo, contribuira

paraque esta parceria aconteca.

Alguns professores criticam que certas familias veem a escola como um
lugar pra colocarem os seus filhos enquanto trabalham, Paro (2007) outras
dizem que os pais mandam os filhos pra escola por causa do leite e da
merenda, outras diz que as familias ndo veem a escola mais como um lugar
pra aprender, ter uma boa profissao e ser alguém na vida, mas apenas pra
saber ler e escrever o basico como alguns dos pais, € que 0 mais importante
para as familias é a questédo da sobrevivéncia, como diz Sénia diretora de uma
escola publica, “pro pai a coisa mais importante € a sobrevivéncia, ele ta na
escola, mas de repente ele conseguiu um emprego, entao a sobrevivéncia fala
primeiro. Entéo ele tira a crianga da escola(...).” A professora Marli concorda
gue a familia faz muito pouco para colaborar no desempenho escolar dos
filhos;

Acho que a familia tem muita gente, muita familia ai pensando isso:
manda o filho para a escola pra ter um lugar pra eles ficarem durante
aquelas horas. Agora, em termo de preocupar se ta aprendendo, se
nao t4, tem feito a licdo, se ndo fez, olhar caderno, isso é um ou outro
pai que faz. Ninguém realmente se preocupa. (...) Principalmente
dos alunos mais problematicos, que vocé precisaria conversar mais,
dar um toque pros pais, sdo exatamente os pais daqueles que néo

aparecem; os alunos melhores sempre 0s pais estdo nas reunides.
(...) (Paro, 2007, P. 40)

E importante ressaltar que as condicdes de vida das familias também
implicam em sua participacdo na escola, muitos pais até poderiam
acompanharos seus filhos, porém as condicbes ndo permitem, como cita

Teresa, coordenadora pedagogica.

...mas é dificil, por exemplo, a gente vai a casa desses alunos, a
gente exige na escola: “ndo faz isso, ndo faz aquilo.” As vezes nao
tem uma mesa pro aluno escrever, nao tem uma lampada a noite
com...Sabe, € uma coisa assim que a gente t4 bem longe da
realidade deles, né, porque...Entdo eu acho que a escola tem, por
obrigacdo mesmo, que cumprir uma parte, mas infelizmente... (Paro,
2007, p 48)
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Outras reclamam que as familias delegam a elas toda a educacéo que
nao lhes cabem e por isso se sentem sobrecarregadas em suas funcgdes,
outras alegam que alguns pais querem tomar partido na escola em assuntos
que ndo sdo de sua competéncia, no entanto é preciso identificar e separar 0s
papéis da escola e da familia como diz Lopes.

Também ha o perigo de os pais quererem estender sua
participacdoa todos os ambitos da escola e cair assim na tentacéo

de interferir em aspectos puramente técnicos, que conforme
dissemos, competemaos profissionais. (LOPES, 2002. p. 81).

N&o podemos forcar esta parceria, mas lembrar de que, cada instituicao

tem o seu papel, ndo podemos ultrapassar os limites que nos cabe.

O olhar que as familias tém da escola também pode contribuir ou ndo
naparceria familia/ escola. Algumas familias falam da falta de tempo em
funcdodo trabalho para ir as reunides de pais e mestres, outras alegam que
nao vao para nao ouvir queixas sobre os seus filhos, (Borsotti, Braslavski 1985,
apud, Szymanski, 2007, p.108), elas veem a escola como um mundo
incompreensivelpara elas, com o poder de dar um veredito sobre o futuro de
seus filhos. Algunspais falam que a escola € um lugar para aprender e “ser
alguém no dia de amanh@”, “pra ser mais desenvolvido”, “pra ter um bom
emprego”, como disse um pai Sr. Julio, respondendo sobre o porqué é

importante estudar:

Eu acredito que, para termos um dia de amanha melhor. N&o termos
um povo analfabeto (...). Pra termos um povo mais desenvolvido, um
povo mais culto, mais inteligente. Que apesar dos pesares 0 povo
brasileiro pouco Ié. Eu leio alguma coisa, mas... (...) Eu acho que a
escola participa, nesse ponto, pra isso, pra nao termos ai um mundo
grosseiro, mundo agressivo, um mundo violento. (Paro 2007, p.57)

Outro fator importante na parceria familia/escola é a relagéo que os pais

tém com os profissionais da educagéo, o grau de respeito, que segundo Lopes,

E preciso lembrar que a estima, o respeito pelos professores se
apresentam como condicdo para que estes possam exercer suas
atividades educacionais... A requerida coordenagdo escola-familia
passa pelo respeito e pela estima mutuos. (LOPES, 2002. p. 83)
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Proporcionar um clima de respeito mutuo favorecera sentimentos de
confiancga, construindo uma saudavel relacédo, propiciando uma perspectiva de
parceria. A intermediagdo entre as comunidades e a escola comega acontecer
guando ha uma reflexdo sobre os seus atos, e para tanto, ha uma necessidade
de buscar conhecimentos em interlocutores, livros, palestras, pesquisas,
cursos, enfim, tudo o que for necessario para que esta parceria venha
acontecer de forma harmoniosa e com respeito mutuo. Esta reflexao é vista

guando ha uma gestdo democratica que propde parceria entre escola e familia.

CONCLUSAO

E de suma importancia a parceria familia e escola, ha uma cobranca
por parte da sociedade, da Constituicdo e das Leis de Diretrizes e Bases de
(1996) para que os pais participem efetivamente da vida escolar, valorizando
0 que se esta aprendendo na escola e entendendo como € a rotina escolar,
participando democraticamente, agindo na tomada de decisbes que cabe
também a integracao dos pais neste processo.

O que vimos durante o discorrer deste trabalho € que esta parceria é
uma trajetéria que esta sendo construida recentemente, que ainda ha barreiras
a serem vencidos, preconceitos a serem desmitificados tanto por parte da

escola quanto por parte dos pais.

A escola tem que estar aberta as mudancgas estruturais que ocorre em
nossa sociedade, entender que ha novos conceitos de familia, e que deve
convidar os pais a participarem do ensino, a participarem da gestao
democrética, na qual faz parte os professores, alunos, direcdo, demais
funcionarios da escola e comunidade para dar inicio & um processo

democratico em prol de uma educacéo de qualidade.
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EM FOCO A GESTAO ESCOLAR

Michele Ballero Carnetti

RESUMO

No sistema publico de ensino, esses cargos serem preenchidos de acordo
com a Lei de Diretrizes e Base Nacional (LDB) em seu artigo 67, inciso I,
"ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;" (BRASIL,
1996 ), portanto para ser diretor, vice-diretor ou coordenador, deve-se
primeiramente, habilitado em um concurso publico.

Palavras-chave: gestdo escolar; carreira publica; educacéo.

Para exercer o cargo de diretor, vice-diretor e coordenador pedagdgico na
carreira publica, deve-se estar de acordo com o com a Lei de Diretrizes e Base
Nacional (LDB) em seu artigo 64: "A formacéao de profissionais de educacéo para
administracdo, planejamento, inspecao, supervisdo e orientacdo educacional
para a educacéo bésica, sera feita em cursos de graduagdo em pedagogia [...]".
(BRASIL, 1996 ).

A equipe gestora da escola, serd formada por pedagogos, portanto
espera-se um trabalho conjunto, aberto para novas ideias e com a participacao
dos demais funcionarios da escola, como professores, agentes de limpeza, até

a propria comunidade atendida.

Talvez este seja o ponto central da nova gestdo escolar: valorizar e
investir no capital humano, conferir autonomia e responsabilidade aos
profissionais envolvidos e conferir autoridade ao lider que atue como
organizador, articulador e mobilizador dos diversos processos que se
envolvem na escola (COLOMBO, 2004, p. 242).

Segundo Colombo "Uma boa escola, assim como qualquer empresa,
precisa de um diretor atuante, mas n&o preso a rotina [...]” (2004, p. 244). Para

gue isso ocorra de forma satisfatéria e com efeito positivo, acredita-se ser
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necessario o que a triade gestora se identifigue com o cargo, e que assim

apresente um perfil adequado para exercer suas funcoes.

1 A triade gestora

A triade gestora €& composta por Diretor escolar, Vice-diretor e
coordenador, na qual, os trés cargos serdo preenchidos por pedagogos.

As tarefas devem ser atribuidas de acordo com cada cargo. "Tivemos, ao
longo da historia, uma tradigdo de gestdo a cunho fortemente centralizador.”
(FERREIRA; AGUIAR, 2008, p. 142), assim fazer com que as responsabilidades
da escola ndo sejam centradas somente na figura do gestor, mas sim na sua
equipe que representara a escola perante o trabalho apresentado para a
comunidade e ao 6rgao responsavel por supervisionar o trabalho escolar.

Deve compreender que nos ambientes da escola, cada profissional sera
o centro do trabalho, como por exemplo, na sala de aula e nas reunifes de pais
e mestres o gestor é o professor, j& nas reuniées pedagogicas o papel central
esta no coordenador, que organizara e administrara o0 andamento do trabalho
dos professores e as mudancas necessarias.

Essas atitudes sdo fundamentais para um trabalho harmonioso, em busca
de um objetivo comum de educar e formar o cidadao para o futuro no mercado
de trabalho, pois a cada dia que passa a escola tem seu papel de transformacéo
social mais exigida pela sociedade como ressalta Sonia “[...] as escolas recebem
grande cobranca da comunidade e enxergam seu papel social ampliar-se a cada
dia" (2004, p. 245).

1.1 Gestor e suas funcoes

O gestor escolar é o um lider, com o papel central na escola, ele quem
assina, responde e gerencia as acdes escolares. Conhecido como diretor, mas
com uma nova concepcéao de gestao no novo cenario educacional, "A concepcéo
de gestdo entrou para o universo escolar muito recentemente” (COLOMBO,
2004, p.238.) o gestor € quem tem um olhar sisttmico com 0S processos

escolares, tracando os e objetivos como um desafio, com dificuldades, mas que
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possam ir além da rotina escolar, (COLOMBO, 2004). Acompanhara, orientara e
fiscalizara toda a equipe escolar, a coordenacéo e a vice-direcao.

Para Sonia Colombo, (2004, p. 240) “Além disso, cabe ao gestor a tarefa
de difundir tal postura e formar um grupo de trabalho comprometido com o bom
desempenho da escola como um todo, [...]", tem em como principio olhar a
escola como um todo, pois por ja ter vivenciado a experiéncia na sala de aula,
ele ira se envolver com os alunos e a comunidade, detectando o perfil e gerindo
de maneira adequada suas decisdes para que o ambiente escolar seja acolhedor
e respeitoso para todos.

O gestor tem em suas funcdes definir as intencdes e metas a serem
atingidas, com projetos e cumprimento dos conteudos curriculares. “E preciso
declarar seus objetivos e metas, comprometer-se com resultados e desenvolver
métodos de avaliacdo que confiram credibilidade a sua acédo educativa”
(COLOMBO, 2004, p. 247). Deve dar treinamento a equipe escolar se achar
necessario, participar da elaboracdo do Projeto Pedagdgico, Projeto Politico
Pedagdgico, Regimento Escolar e Plano Escolar e Curriculo.

De acordo com Sonia Colombo, (2004, p.19) “Ser um lider de todo o

processo estratégico, sendo o incentivador..." o gestor acompanhara o
rendimento escolar e de aprendizagem, avaliara o desempenho da escola como

um todo, desde os professores, a coordenacéao, a equipe escolar e os alunos.

Cabe também ao gestor educacional determinar, de acordo com as
competéncias das areas e as respectivas equipes, os limites das
responsabilidades e autoridades, incentivando a cooperacdo entre
seus membros e prevenindo possiveis conflitos interpessoais
(COLOMBO, 2002, p. 33).

Deve e preocupar também, em proporcionar um ambiente sadio para
trabalhar, com um clima harmonioso, para que o trabalho de toda a equipe
escolar seja satisfatorio, pois ele é quem gerencia os conflitos internos,

adaptando a escola para um trabalho coletivo e conjunto.

1.1.1 Perfil do gestor na escola publica democratica

O gestor de escola publica deve ser uma pessoa dedicada ao trabalho de
exerce a lideranca, calma para lidar com as relagdes interpessoais, equilibrado

com a sua relacao intrapessoal, "Cremos que cabe a ele conduzir mudancas
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significativas" (COLOMBO, 2004, p. 249), sendo corajosa para encarar 0S
desafios de uma escola, respeitosa e honesta com o trabalho de gestor e com
as pessoas envolvidas no seu dia-a-dia do ambiente escolar, mas acima de tudo,
um bom gestor tem a responsabilidade de ser um lider competente nas suas
funcdes, acreditando em si, procurando melhorar e tendo paixdo pelo seu
trabalho.

O diretor deve ter sua equipe participando ativamente e diariamente no
andamento da proposta o objetivo escola, ter a vice-diregdo, coordenacéo,
professores e funcionarios participativos, que deem sua opinido e participem das

tomadas de decisdo, porem € preciso que o gestor deixar sua lideranca clara.

O papel do diretor resume-se em manter a ordem, cumprir legislacao,
garantir cumprimento das obrigacGes estabelecidas oficialmente
(papéis e funcdes), resolver problemas que ndo podem ser
solucionados pelo professor que envolvam outras instancias,
representar a escola junto aos niveis superiores do sistema de ensino
(no caso da rede publica especialmente) e de mantenedora (no caso
da escola particular) (ALMEIDA; ALONSO; VIEIRA. 2003, p. 26)

1.2 O vice-diretor

O Vice-diretor, por ser um cargo de confianca do diretor escolar, sera o
seu companheiro de trabalho e apoiara o servico do gestor da maneira mais
eficiente sendo seu companheiro em decis6es da unidade escolar.

Tera de acordo com o Decreto Numero 54.453, de 10 de outubro de 2013
nos incisos Il e Il a funcdo de responder pela gestdo da escola, nas auséncias
do Diretor de Escola e atuar conjuntamente com o Diretor no desempenho de
suas atribuicdes especificas (BRASIL, 2013).

O vice-diretor escolar tem a incumbéncia de participar de reunides
administrativas e pedagdgicas, de realizar atendimentos a pais, esclarecendo
duvidas, mas também ira responder caso o diretor da escola esteja ocupado ou

ausente.

1.3 O coordenador pedagogico
O coordenador pedagodgico deve ser uma pessoa centrada em seu
trabalho, pois esse te exigira criatividade, estudo, organizacdo, inovacgoes, e

mais importante, deve sempre renovar seus conhecimentos, tendo uma boa
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relacéo interpessoal e intrapessoal, auxiliando na convivéncia no cotidiano do
universo escolar.

A pessoa que ocupa esse cargo tem uma elevada expectativa, pois o seu
papel seré a principal mediacéo entre o trabalho dos professores com os alunos,
participativo na gestao escolar e com contato com o0s pais e comunidade.

Suas habilidades devem ser organizadas, junto a um trabalho eficiente e
saudavel, nas obrigacdes de planejar e realizar a coordenacdo pedagodgica da
escola, com responsabilidades junto a dire¢do, vice-dire¢ao, professores, e
inclusive com os supervisores da escola.

Porém, o coordenador pedagdgico ndo atua sozinho em suas atividades
e obrigacdes escolares, na qual a equipe gestora deve acompanhar seu trabalho,

em uma parceria, para observa-lo, mas também auxilia-lo.

CONCLUSOES

Pontuamos neste trabalho o ingresso, as fungdes e o perfil do gestor para atuar
em uma escola publica democratica, juntamente com a triade gestora e seus
encargos e oficios.

Para Sonia, “A gestdo escolar moderna precisa superar o carater
personalista de lideranca" (2004, p. 241), a gestdo ndo deve pensar em si ou
para si préprio, mas espera-se assim da triade gestora delegacéo, de apoiar a
toda a equipe escolar, sem tirar de cada funcionario suas responsabilidades,
empatia, para colocar-se no lugar do outro, assim respeitando 0s sentimentos,
necessidades e dificuldades, porém sabendo dizer ndo nas horas oportunas.
Saber comunicar-se, ouvindo ao préximo, e responder de forma clara aos seus
qguestionamentos e davidas. E acima de tudo afiliacdo, que nada mais é que ter

a habilidade de pertencer & grupos.
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FAUVISMO

Rubia Chavasco Fuga

RESUMO

Este trabalho intitulado “Fauvismo” tem como objetivo apresentar o estilo
artistico denominado Fauvismo, aprofundar o contexto histérico e artistico a
partir do nascimento de Henri Matisse em 1869, expor como se deu a origem do
movimento e apresentar os artistas importantes dessa vanguarda do século XX.
Serdo expostos 0s principais pontos deste movimento que apesar de ter sido

breve deixou sua marca profunda nos movimentos subsequentes.

Palavras-chave: Arte Visuais; Fauvismo.

DESENVOLVIMENTO

CONTEXTO HISTORIO-ARTISTICO E O FAUVISMO

Através do Contexto histdrico-artistico abordaremos a linha do tempo com
0s principais fatos que marcaram a histéria das artes e conceituaremos 0

movimento de vanguarda do século XX, determinado como Fauvismo.

1.1. Contexto Histérico-artistico
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De acordo com Tucker (1999), se faz necesséario compreender o contexto
histérico para podermos melhor entender o movimento artistico, sendo assim

comecaremos em 1869 com o nascimento de Henri Matisse. Observe a tabela:

1873 Aparecem as primeiras fotografias coloridas

1874 Impressionistas fazem a primeira exposicado em grupo

1886 Os impressionistas fazem a ultima exposi¢cao

1889 A torre Eiffel é construida

1891 Gauguin vai para o Taiti

1892 Rodin esculpe Balzac

1893 Difunde-se o Art Nouveau

1895 Os irmaos Lumiére introduzem o cinema

1905 Primeira exposi¢éo Fauvista. Die Briicke é fundado

1907 Brancusi faz a primeira escultura abstrata

1908 Picasso e Braque fundam o Cubismo

1908-13 Pintores da Ash Cam introduzem o realismo

1910 Kandinsky pinta o primeiro quadro abstrato. Os Futuristas langam

manifesto

1916 Comeca o Dadaismo

1917 De Stjil é fundado

1918 Fundacédo da Bauhaus

Anos 20 Muralistas mexicanos ativos
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1920 Soviéticos abolem o construtivismo

Anos 30 Pintores da American Scene entram em cena

1936 Realistas sociais pintam arte politica

1937 Picasso pinta Guernica

1950 Expressionismo abstrato é reconhecido

1954 Morre Henri Matisse

1.2 Fauvismo

O Fauvismo foi um dos primeiros movimentos de vanguarda do século
XX, sua existéncia foi breve, entre 1905 e 1907. Influenciado pelos
neoimpressionistas, o que também chamou a atencédo do grupo foram as artes
africanas, com seu primitivismo, e as orientais com sua forma de representacéo

diferente das convencdes ocidentais.

Os primeiros a formarem o grupo fauvista se conheceram no estudio de
Gustave Moureau, eram eles: Henri Matisse, Albert Marquet, Henri Charles
Manguin e Charles Camoin. Depois se juntaram ao grupo André Derain, Maurice
de Vlaminck, Othon Friesz, Raol Dufy, Kees van Dongen, Georges Braque, entre

outros.

N&o havia manifesto, teorias ou normas rigidas que o artista devesse
seguir e o grupo nem era homogéneo - eles ndo tinham a intencéo de formar um
grupo organizado. A classificacdo do Fauvismo como um estilo e a nomeacao
de seus representantes foi dada pela critica e pelo publico. Seus trabalhos foram
expostos juntos, na galeria que ficou conhecida como Le cage des fauves - a
jaula dos animais selvagens. Ha varios relatos conflitantes sobre como e quando
a palavra fauve foi primeiro usada. A melhor historia é a tradicional: na galeria, o
critico Louis de Vauxcelles notou uma estatueta convencional circundada de
todos os lados por pinturas selvagemente coloridas, o que o levou a exclamar:
“Ah, Donatello au milieu des fauves”. (Ah, Donatello entre animais selvagens).

Porém ha outra versdo que diz: [...] “A palavra francesa fauves significa um
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animal selvagem grande, mas também descreve a cor fogosa e brilhante da juba

dos ledes; dai a referéncia aos cabelos ruivos de Matisse!”, (GILOT, 1992, p. 65).

Eram utilizadas cores fortes, saturadas e sem mistura, era comum a
distorcdo dos modelos ou objetos em favor da composicéo, pois o principal da
pintura era a cor em si e ndo 0 motivo retratado. A maior contribuicdo do
Fauvismo foi o de ter libertado a cor de seu carater naturalista. Os motivos
fauvistas eram na sua maioria alegres e de carater puramente decorativos. Como

encontramos nesta passagem:

“O entusiasmo pela arte primitiva, a retomada do
neoimpressionismo de Van Gogh e Gauguin e a
defesa da arte como expressdo de estados
psiquicos, de impulsos e paixdes individuais -
contra o registro impressionista da natureza por
meio de sensagbes visuais imediatas -,
aproxima o fauvismo do expressionismo
alem&o, organizado no mesmo ano de 1905 no
Die Briicke (‘A ponte’). Se isso é verdade (e o
fauvismo francés teve, como sabido, grande
impacto no movimento alemao), € possivel
observar derivas diversas nas duas producdes
de talhe expressionista. Distantes do acento
dramatico e das figuras distorcidas, caros aos
alemaes, os pintores franceses elegem a cor, a
luz, os cendrios decorativos e a expressao da
alegria, ao invés da dor e da angustia”.
(BIBLIOTECA DE ARTES VISUAIS ITAU
CULTURAL, 2019, p. 01)

A primeira exposicdo do grupo Fauvista foi no Saldo de Outono em 1905,

onde expuseram, além de Henri Matisse:
Albert Marquet (1875-1947)

Pintor francés, reconhecido como desenhista. Integrou o grupo dos fauves

no

Saldo dos Independentes, em 1901, e no Saldo de Outono, de 1904 a

1906. Em 1910, abandonou a cor pura pelas harmonias sensiveis.
André Derain (1880-1954)

Pintor francés. Um dos principais representantes do fauvismo optou pelo

uso de cores puras em suas obras mais caracteristicas, por volta de 1900, ligou-
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se a Maurice de Vlaminck e a Matisse. Autor com Matisse de paisagens de
Collioure, em 1905.

Georges Rouault (1871-1958)

Pintor francés. Notavel por seus tracos grossos e negros e pela tematica
oriunda do catolicismo. Adepto do novo estilo, embora nao fagca uso das cores
brilhantes em suas prostitutas e palhacos.

Maurice de Vlaminck (1876-1958)

Pintor francés. Um dos mais destacados representantes do fauvismo. No
inicio da carreira, adotou mais tarde estilo entre expressionista e realista. O mais
importante paisagista francés contemporaneo. Responsavel por vibrantes
paisagens, construidas, de modo geral, com aplicacdo de tinta diretamente do
tubo sobre a tela.

Raoul Dufy (1877-1953)

Pintor, gravador e decorador francés. Do impressionismo se converte ao
fauvismo por influéncia de Matisse. Dufy destacou-se como um dos expoentes
do fauvismo, seu estilo foi marcado pela leveza dos tracos e valorizagcédo das

cores.

Contrastes tonais e a geometrizacdo da forma caracterizaram sua obra.
Ainda temos artistas que tiveram uma breve passagem pelo grupo fauvista, tais

como:
Charles Camoin (1879-1965)

Pintor francés. Ligado ao grupo dos fauves sofreu influéncia de Cézanne

e de Renoir.

Georges Braque (1882-1963)

Pintor francés. Um dos criadores do cubismo. Apdés uma fase inicial e

breve de tendéncia ainda impressionista, aderiu em 1906 ao fauvismo, com
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Friesz, e submeteu-se por algum tempo ao impacto da obra de Cézanne. Seu
encontro com Picasso, em 1907, foi decisivo para que ambos formulassem um
conceito novo de espaco, rompendo com os efeitos de luz dos impressionistas e
com a perspectiva naturalista vigente na pintura ocidental desde o

Renascimento.

Henri Manguin (1874-1949)

Pintor francés. Companheiro de Matisse na Escola de Belas-Artes

integrou o grupo de fauvistas.
Othon Friesz (1879-1949)

Pintor francés. Representante do fauvismo distanciou-se do movimento

em 1908 com uma pintura austera de composicdes classicas.

Jean Puy (1876-1960)

Foi um pintor fauvista, conhecido como um dos principais intervenientes
deste movimento artistico. Puy € igualmente lembrado como sendo um dos

primeiros fauves.
Kees van Dongen (1877-1968)

Em 1902, pintou seu primeiro retrato fauvista. Dois anos mais tarde
participou do Saldo dos Independentes e comecou a trabalhar junto com
Vlaminck e Derain. Vollard, Marchand e dono de galeria, se interessou vivamente
por usa obra e organizou sua primeira exposicao individual. Convidado pelo
grupo Die Brlicke (A Ponte), viajou para Dusseldorf, onde expds suas obras junto

com as dos expressionistas.

Rubia Chavasco Fuga



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 01, p. 1-277, janeiro. 2024

Imagem 1

Retrato de Madame Matisse

Por fim, de acordo com Frazdo (2019), o Fauvismo foi o primeiro
movimento moderno do século XX, essa corrente artistica teve seu nome
derivado do uso das cores fortes e chocantes, assim como livre tratamento da
forma de representacdo do mundo. A obra acima demonstra a primeira pintura

considerada Fauvista, € da mesma época da exposicdo no Saldo dos

Independentes, que encabeca a “rebelido” dos fauvistas.

CONCLUSAO

Esse trabalho intitulado “Fauvismo” teve como objetivo expor o conceito
de Fauvismo, cronologia e seu contexto historico-artistico. Apresentou sua
origem e expOs esse movimento de vanguarda do século XX, assim como seus
artistas.
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Este trabalho foi de extrema relevancia para 0 processo ensino-
aprendizagem do tema, trouxe reflexdes interessantes acerca dos artistas, do
movimento, processo de criacdo e como esse movimento é importante para as

artes visuais.
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EDUCACAO INTEGRAL: PROMOVENDO A FORMACAO
INTEGRAL DO ALUNO

Cassia Quaresma de Almeida Matos

Resumo

Este trabalho tem como objetivo compreender como a educacéo integral pode
contribuir para a construgcdo de uma sociedade mais justa, democratica e
inclusiva. A educacdo integral é uma abordagem educacional que busca
proporcionar uma formag&o completa e abrangente para os alunos, englobando
ndo apenas o ensino académico, mas também o desenvolvimento social,
emocional, fisico e cultural. Nessa perspectiva, a educacéao integral visa garantir
gue os alunos desenvolvam todas as suas potencialidades, promovendo o seu
bem-estar e preparando-os para enfrentar os desafios da vida em sociedade.
Para isso, a educacao integral integra diversos aspectos da vida dos alunos,
como cultura, saude, transporte e assisténcia social, a experiéncia educacional,
proporcionando uma aprendizagem significativa e contextualizada. Essa
abordagem reconhece a importancia de oferecer um ambiente educacional
inclusivo, diversificado e acolhedor, onde cada aluno possa se sentir valorizado
e apoiado em seu desenvolvimento integral. Ao promover uma educagao
integral, as escolas contribuem para a formacdo de cidaddos conscientes,

criticos e engajados, capazes de contribuir de forma positiva para a sociedade.

Palavras-chave: Educacao. Integral. Acesso.

Introducéo

A educacdo € muito mais do que a transmissao de conhecimentos
académicos. Ela € um processo complexo que visa ao desenvolvimento pleno
do individuo em todas as suas dimensdes. Nesse contexto, surge a proposta da
educacao integral, que busca promover ndo apenas o aprendizado cognitivo,

mas também o desenvolvimento social, emocional, fisico e cultural dos alunos.
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A educacéo integral reconhece a importancia de oferecer uma formagao
abrangente, que prepare os alunos ndo apenas para 0 sucesso académico, mas
também para a vida em sociedade. Essa abordagem vai ao encontro das
demandas do século XXI, que exigem habilidades como pensamento critico,
criatividade, colaboracgéo e resolucao de problemas.

Nesta perspectiva, o presente trabalho se propde a explorar o conceito de
educacao integral e seu papel na promocao da formacéo integral do aluno. Seréo
analisados os fundamentos tedéricos dessa abordagem educacional, bem como
suas praticas e impactos na realidade escolar.

Por meio dessa analise, busca-se compreender como a educacéo integral
pode contribuir para a construcao de uma sociedade mais justa, democrética e
inclusiva, preparando os alunos para enfrentar os desafios do mundo
contemporaneo e para serem cidaddos ativos e conscientes em suas

comunidades.

Desenvolvimento

A escola desempenha um papel central na formacéo civica e integral dos
alunos, indo além do simples ensino académico para se tornar um ambiente de
aprendizagem essencial para a vida em sociedade. Como observado por Oliveira
Martins (1992), ela ndo é apenas uma prepara¢ao para a vida em comunidade,
mas sim o primeiro passo em uma jornada que é moldada pela familia e pela
comunidade. A escola deve ser um espaco que promove a compreensdo das
singularidades e diferencas entre os individuos, bem como a responsabilidade
pessoal e comunitaria.

Nesse sentido, a escola ndo apenas fornece conhecimento rigoroso e
metddico sobre a vida e 0 mundo, mas também serve como um horizonte mais
amplo no qual os alunos inserem suas vidas. Conforme ressaltado por Oliveira
Martins (1992), a escola deve ser um agente de mudanga e desenvolvimento,
promovendo valores como abertura, solidariedade, justica e responsabilidade
mutua.

A escola publica desempenha um papel crucial nessa educacao para a
cidadania, pois € um espaco que acolhe todos os alunos, independentemente de
sua origem ou condicao social. Dewey (1859) enfatiza a importancia da escola
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como uma comunidade de vida, enquanto Sarmento (2006) destaca a escola
como o primeiro pilar da socializac&o publica das criancas.

Ao mesmo tempo, € essencial reconhecer a importancia da educacéao
nao-escolar e ndo-formal, incluindo instituicbes como os meios de comunicacao,
as redes sociais e 0s grupos comunitarios. Esses espacos desempenham um
papel complementar na formacao civica e integral dos individuos, oferecendo
oportunidades para aprender sobre diversidade, igualdade de oportunidades,
responsabilidade social e outros valores essenciais para a cidadania.

Sarmento introduz ainda o conceito de cidadania cognitiva, decorrente de
formas mudltiplas de aceder ao conhecimento. Neste sentido se pode entender
as perspectivas de Loris Malaguzzi, fundador das escolas de Reggio Emilia,
quando fala das «cem linguagens» da crianca (Edwards, Gandini e
Forman,1999), ou corroborar a «Teoria das Inteligancias Mdultiplas» de Howard
Gardner (1985) que afirma uma multiplicidade de formas de exercicio cognitivo
e de apropriacdo da realidade pelo intelecto. Esta «cidadania cognitiva»,
afirmando a crianga como sujeito do seu proprio conhecimento, pode desafiar
seus educadores a desconfiar de tantos produtos que o mercado promove para
ajudar a trabalhar as mentes das criancas (de acordo com as orientacdes
curriculares em vigo), esquecendo a importancia, nomeadamente durante os
primeiros anos, do «imaginario infantil», do ludico, do lazer gratuito como espaco
de emergéncia da criatividade.

Finalmente Sarmento descreve a cidadania intima que € o espaco de
afirmacéo da identidade e da alteridade, de reconhecimento de uma diferenca
nao menorizante no que toca género, cultura, religido, origem social ou étnica,
lingua, etc. Desta «cidadania intima» emerge a capacidade de ultrapassar
esteredtipos, numa real curiosidade pelo outro enquadrada numa ética da
responsabilidade (Lévinas, 1982) que nos leva a ndo deixar «parar a vela do
moinho» ou a continuar «a dar corda ao relégio».

Esta forma ultima de cidadania coloca os outros no centro, leva-nos a
ultrapassar interesses corporativos imediatos, a aceitar «o Outro» como
colocando limites a nossa prépria individualidade.

Re-visitando o importante Relatério coordenado por Jacques Delors para
a Unesco, «Educacdo — um Tesouro a Descobrir» (1996), reafirmamos a
importancia dos quatro pilares da educacao: aprender a conhecer, aprender a
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fazer, aprender a viver juntos, aprender a ser. Podemos dizer que continua a ser
um quadro de referéncia importante perante o qual se procura equacionar a
construcdo de novas cidadanias na infancia.

Canério e Cabrito (2005) afirmam a importancia de se constituirem
«territérios educativos» e ndo apenas «escolares». Em complemento propomos
gue ultrapassemos a nossa forma endémica de funcionar em «quintais» e em
«propriedades  privadas», para  construirmos  territorios  abertos,
interdependentes, que partilhem recursos e criem sinergias entre si. Por isso
podemos falar em cidadania(s) solidaria(s). A diversidade das sociedades de
hoje e os movimentos migratérios das populacbes apelam cada vez mais a
«cidadania multicultural» (Carta do Porto, 2004). Cada sala de aula, na sua
diversidade, deve ser, no dizer de uma educadora, «ndo uma licdo de geografia,
mas uma licdo de humanidade».

Outra componente da cidadania prende-se com a cidadania das
mulheres. Como é que educamos para as questdes de género? Como podemos
acolher as novas cidadanias de mulheres? Como tornamos 0S espacos
escolares (nomeadamente as escolas que recebem as criangas menores), em
espacos onde nao se criem estereotipos de género, de raca, de cultura, mercé
dos materiais que proporcionamos, da forma como organizamos o0 espaco, como
selecionamos os jogos ou os livros? Morin (2000), ao descrever os sete saberes
necessarios a educacao do futuro, sublinha a importancia de educar as novas

geracOes para uma cidadania planetaria, afirmando:

A compreensdo é ao mesmo tempo meio e fim da
comunicacdo humana. O planeta necessita, em todos o0s
sentidos, de compressdes multiplas. Dada a importancia da
educacdo para a compreensdao, em todos 0s niveis
educativos e em todas as idades, o desenvolvimento da
compreensao necessita da reforma planetaria das
mentalidades; esta deve ser a tarefa da educacédo do
futuro. (2000: 104).

Ao retomar o conceito de «cidadania intima» introduzido por Sarmento
(2006), somos convidados a ultrapassar uma concepcao restrita de cidadania

para nos situarmos numa postura ética, assim definida por Paul Ricoeur: «o
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nosso agir, tendo em conta o bem do outro, 0 bem comum, o bem maior para a
humanidade».

Dai a necessidade de educar para uma agcdo com critério que balance e
contrabalance o racional com o afetivo, misto de lucidez e de sensibilidade
(Moita, 2006). Educar para uma «deliberagéo individual» que tenha em conta
aquilo a que Bruner (1996/2000) chama uma cultura mais alargada, torna-se
assim fundamental numa educacao que se quer construtora de cidadania(s).

O direito a educacéo foi reconhecido em diversos instrumentos juridicos
internacionais e regionais: tratados (convencbes, convénios, cartas). A
Declaracédo Universal dos Direitos Humanos (DUDH), adotada em 1948, afirma
no Artigo 26: 'Todas as pessoas tém direito a educacéo’. Desde entdo, o direito
a educacéo foi reafirmado em varios tratados internacionais.

Os chamados direitos fundamentais, também chamados de direitos
sociais, foram incluidos e outorgados na carta magna de 1988. Esse fato
representou um avancgo na busca pela igualdade social, que constitui um dos
objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil.

A pessoa natural com suas caracteristicas, intrinsecamente é dotada de
inteligéncia, consciéncia e vontade. Ha uma dignidade humana que deve ser
reconhecida e a preservacdo desta faz parte dos direitos humanos. O
crescimento econdmico e o progresso material de um povo tém um valor
negativo se forem conquistados a custa de ofensas da dignidade humana.

A pessoa consciente do que é e do que 0s outros sdo, consegue perceber
a realidade que ndo teria nascido e sobrevivido sem amparo e a ajuda de muitos.

O Estado Social surgiu da necessidade de assegurar as condi¢cdes
minimas para a vida dos individuos, promovendo sua participacdo ativa na
sociedade. Afinal, quanto mais desenvolvido o individuo for, menos dependente
do Estado ele se torna, interferindo no destino de sua prépria existéncia bem
como dos demais que tem influéncia e convivio.

A universalidade do direito a educacéo foi reafirmada em outros tratados
que abrangem grupos especificos, como mulheres e meninas, pessoas com
deficiéncia, migrantes, refugiados, indigenas e aqueles que podem enfrentar
outras formas de discriminacdo, e em outros contextos, como, CoOmo em zonas
de conflito. Também foi incorporado em varios tratados regionais e consagrado

como um direito na grande maioria das constituicdes nacionais. O Direito
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Internacional Humanitario, que regula a conduta das partes em conflitos
armados, também inclui disposi¢cdes sobre o direito a educacéo e a educacéao de
forma mais geral, por exemplo, a protecdo de estudantes, funcionarios da
educacao e instalagbes educacionais.

Pode-se argumentar que o comportamento social do individuo é
altamente influenciado pelo desejo de atingir determinados objetivos. Esses
objetivos séo influenciados pelo conjunto especifico de valores que orientam
amplamente uma sociedade, que por sua vez moldam ao longo do tempo, pelo
menos até certo ponto. Este conjunto de valores comuns acaba por influenciar a
elaboracao de constituicdes e leis dentro de um estado.

Como o filésofo aleméo e estudioso do direito Haberle (1981) escreveu,
“os objetivos educacionais sdo um conteudo essencial do direito constitucional
cultural”. No entanto, isso n&o significa que as leis necessariamente se baseiem
em uma compreensao unanime de certos valores, mas mais frequentemente na
concepc¢ao de uma maioria de cidadaos. Dando um passo adiante, quando um
ndmero significativo de Estados decide estabelecer um sistema internacional de
direitos humanos, esses valores sdo discutidos por seus representantes e
acabam se tornando parte de uma convencdo ou carta em uma redacéo
aceitavel para as altas partes contratantes. Se o sistema for bem-sucedido, por
sua vez, infundira sua forca vital no sistema educacional doméstico, fornecendo
certos padrées baseados em casos problemaéticos.

Botha (2019) tem defendido a importancia do direito internacional como
referéncia e inspiracdo para interpretar o direito e a pratica nacionais em
guestdes educacionais envolvendo direitos humanos.

O principio do “pleno desenvolvimento da personalidade humana” esta
expressamente mencionado no art. 26, paragrafo 2° da DUDH e foi adotado
como o principal objetivo da educacdo por muitos tratados e até mesmo
constituicdes. A fim de compreender o significado deste principio, pode valer a
pena explorar algumas variagbes interessantes entre diferentes tratados e
declaracdes internacionais.

Em 1959, 11 anos ap0s a DUDH, a Declaragéo dos Direitos da Crianga
afirmaria que a educagao “promovera a cultura geral (da crianga) e Ihe permitira,
em igualdade de oportunidades, desenvolver suas habilidades, seu julgamento

individual” (principio 7). Essa declaracdo reconhece a relacdo entre a
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consciéncia de uma pessoa sobre o mundo que a cerca (“cultura geral”) e o
desenvolvimento de sua personalidade tanto em termos de seus talentos
(“habilidades”) quanto de seu senso moral (“julgamento individual”). Trinta anos
depois, a Convencao sobre os Direitos da Crianca (CDC) reformularia e ampliaria
essas ideias afirmando o seguinte: (...) a educagéo da crianca deve ser dirigida
para: (a) O desenvolvimento da personalidade, talentos e capacidades mentais
e fisicas da crianga em todo o seu potencial (...)

Assim, o objetivo principal passou a ser o desenvolvimento de talentos e
habilidades, tanto mentais quanto fisicas, como parte do conceito mais complexo
de “personalidade da criancga”.

A Declaracao de 1959, por outro lado, incluiu o que hoje é considerado o
principal objetivo que deve nortear ndo apenas a educagcao, mas, em geral,
qualquer medida relativa as criancas. De fato, apés a declaracdo acima
mencionada, o principio 7 continuou da seguinte forma:

O interesse superior da crianca deve ser o principio orientador dos
responsaveis pela sua educacgéo e orientacdo; essa responsabilidade estd em
primeiro lugar com seus pais.

O pleno desenvolvimento da personalidade e o interesse superior da
crianca aparecem assim claramente ligados se considerarmos conjuntamente a
DUDH e a Declaragéo dos Direitos da Crianca. Essa conexdo pode ser til para
interpretar o principio do melhor interesse em alguns casos dificeis. Com efeito,
guando a Declaracdo de 1959 se referiu ao interesse superior da crianca como
‘o principio orientador dos responsaveis pela sua educagao”, também
especificou que esta responsabilidade cabe em primeiro lugar aos seus pais”.
Essa frase certamente significa que os pais sao, prima face, considerados os
mais aptos a decidir qual pode ser esse interesse.

O direito humano a educacao é um direito fundamental, mas limitado, sob
a lei internacional de direitos humanos. Enquanto varios tratados tratam do
direito a educagéo, o Pacto Internacional sobre Direitos Econdmicos, Sociais e
Culturais e a Convencéao sobre os Direitos da Crianca delinear explicitamente as
obrigacbes dos Estados de realizar plenamente o direito & educacdo. O
componente central do direito exige que os Estados fornegam educacéo primaria
obrigatoria gratuita e proibe a discriminacdo na escolaridade. Além disso, a
educacao deve lancar as bases para a autorrealizacdo e participacao efetiva na
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sociedade; os pais devem ter alguma liberdade para escolher a maneira pela
qual seus filhos sdo educados; as atividades académicas devem ser
asseguradas e respeitadas pelo Estado; e a educacdo publica deve ser
igualmente acessivel a todos, independentemente de género, raca,
nacionalidade ou condigéo fisica.

O direito a educagao nao é um fim em si mesmo, mas sim uma “ferramenta
poderosa pela qual adultos e criancas marginalizados econémica e socialmente
podem sair da pobreza e participar plenamente como cidadaos”.

Os custos de uniformes, transporte e material escolar podem ser
proibitivos para muitas familias, e a falta de acesso as necessidades basicas
pode impedir que os alunos — especialmente as meninas — participem
plenamente da sala de aula. Onde quer que as comunidades sejam afetadas por
conflitos armados e deslocamentos forgados, essas realidades também podem
atrapalhar a escolarizacao das criancas.

Para Lutmar (2021) os direitos humanos sao frequentemente
categorizados como direitos civis e politicos, ou como direitos econémicos,
sociais e culturais. O direito a educacdo se enquadra na Ultima categoria de
direitos, que geralmente exige que os Estados realizem progressivamente o
direito. Isso significa que os Estados tém a obrigacdo de “dar passos para”
realizar plenamente o direito a educacdo, usando o maximo de recursos
disponiveis. Alguns aspectos do direito a educacdo devem ser implementados
imediatamente, e ndo progressivamente. Os Estados devem garantir a liberdade
de discriminacdo na educacdo e devem fornecer educacdo primaria gratuita e
obrigatéria independentemente dos recursos disponiveis para o governo. Além
disso, os Estados ndo podem deliberadamente tomar medidas que impecam a
realizacdo do direito a educacdo, que sdo conhecidas como medidas
retrogradas. Os Estados devem justificar plenamente qualquer acéo
governamental que impeca ou reduza o gozo do direito a educacéao.

Garantir a igualdade de acesso a educacdo exige que os Estados
removam as barreiras econdmicas e sociais a educacdo. Para este fim, o
PIDESC afirma que “o desenvolvimento de um sistema de escolas em todos os
niveis deve ser buscado ativamente, um sistema de bolsas adequado deve ser
estabelecido e as condicbes materiais do corpo docente devem ser

continuamente melhoradas”. ICESCR, art. 13(2)(e). Isso exige que os Estados
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criem e assegurem a existéncia de um sistema escolar e “reforcem a igualdade
de acesso educacional para individuos de grupos desfavorecidos”. A fim de
proporcionar igualdade de acesso a educacdo, os Estados sdo obrigados a
distribuir igualmente os recursos educacionais. Por exemplo, os Estados sao
obrigados a garantir a igualdade de acesso a educacao entre homens e mulheres
nas areas urbanas e rurais, o que envolve garantir que as mulheres recebam a
mesma qualidade de educacéo e recursos académicos que os homens, bem
como as mesmas oportunidades de beneficiar de bolsas ou programas de
educacéo continuada.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1988), a ética € uma
reflexdo critica sobre a moralidade. Ela ndo tem um carater de forca de regra ou
norma, pois, ao fazer uma reflexdo ética questiona- se sobre a conexdo dos
valores que dao segmento as a¢fes, € uma busca de esclarecimentos sobre 0s
principios que orientam essas acfes, para que elas tenham um significado
veridico nas relacdes. E ainda, de acordo com a PCN, os principios da doutrina
moral estdo embasados na ciéncia, na natureza e na religido. Existem, portanto,
muitas doutrinas que, por serem histéricas refletem a situacdo em que sao
geradas.

Para La Taille (2006) a crianca pequena tem um universo moral pouco
explorado, que necessita mais atencdo para que o desenvolvimento moral
aconteca, e com o passar do tempo ele se desenvolvera de maneira sofisticada.
O autor destaca, ainda, que a crianca entra em contato moral por meio das regras
sociais, e do ponto de vista intelectual ocorre por volta dos quatro aos cinco anos,
€ quando se instala a capacidade de fazer a diferenca entre as coisas “que se
fazem” e aquelas que “devem ser feita”; a capacidade, portanto, de distinguir
normas morais da comunidade em que vive de outras relacionadas a habitos e
rotinas.

No dia a dia encontram-se situacdes que nos colocam problemas éticos.
Sao problemas praticos, concretos e extremamente claros da vida em sociedade,
ou seja, problemas que voltados as decisbes, escolhas, acbes e
comportamentos exigem uma completa avaliagdo, um julgamento, um juizo de
valor entre o que socialmente é considerado bom ou mau, justo ou injusto, certo
ou errado, pela moral vigente, pelas regras impostas a sociedade. A regra ética
€ uma questao de atitude, de escolha, de personalidade, de esséncia. Nada mais
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é do que agir direito, proceder bem, sem prejudicar os outros. E ser altruista, é
estar tranquilo com a consciéncia pessoal.

Segundo Cabanas (1996), a questado central da ética € a de responder a
pergunta: o que nos obriga a sermos bons? Ou seja, € a ética que nos permite
buscar critérios para definirmos o que € ser bom, correto ou moralmente certo e
gue nos fornece explicacdes para nosso senso de dever moral. Para o individuo
ser ético ele deve trazer virtudes e valores bem trabalhados de sua infancia, com
uma familia estruturada e uma educacéo infantil também bem realizada. Esta
juncao faz com que a crianga cresga preparada para um reencontro com virtudes
e valores, mas s6 que na fase adulta aplica-los.

Kamii (1991), relatam que somente numa relacdo em que o poder do
adulto é reduzido ao minimo é que a crianca pode desenvolver sua autonomia,
por isso a importancia de o professor atuar como mediador do saber, isto €, a
crianca constréi o seu proprio conhecimento se guiando as orientacdes de seu
mestre e mediante exemplos do cotidiano.

Devries e Zan (2018) explicam que a primeira maneira de ensinar ética na
educacéo infantil é através do autocontrole, este é aprendido através de atitudes
firmes, delicadas, razoaveis e consistentes por parte dos pais e professores.
Dessa forma, quando ela chega a escola, vai ser capaz de acatar o que lhe é
ensinado e de respeitar as virtudes e valores que Ihe sdo ensinados, facilitando
assim tanto sua adaptacdo como sua aprendizagem escolar. Em verdade, a
disciplina é o alicerce do autocontrole, um edificio que se constréi desde cedo
no desenvolvimento da pessoa.

Como ensinar a respeitar regras, incitar “boas” atitudes e estimular
compromisso solidario é considerado um dever e uma obrigacdo da escola, o
corpo docente é apontado, principalmente, como elemento difusor dos valores
éticos e morais vigentes, tendo os professores que abordar assuntos
relacionados a ética e aos valores morais a qualquer momento, mesmo em aula
de outras disciplinas (PCN, 1998). Compete-lhes desenvolver o carater dos
alunos, o qual se manifestaria no seu comportamento através de virtudes
tradicionalmente reconhecidas e respeitadas, tais como a honestidade, a

coragem, o controle de si mesmo, a solidariedade e o respeito ao proximo.
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Muiller e Alencar (2012, p. 465), expéem ainda que é por meio da
cooperacao, do respeito mutuo e do dialogo que a construcéao da personalidade
moral e ética pode ser efetuada.

A educacdo ndo pode ser separada das conversas mais amplas e
desenvolvimentos multifacetados impulsionados por revolugdes culturais,
econdbmicas e tecnologicas. Reconhecemos que a transformacdo digital em
guestao é um tanto heterodoxa, pois 0s responsaveis pela educacao basica ndo
iniciaram ou conduziram estrategicamente esse processo, mas apenas reagiram
e tentaram desesperadamente se ajustar a situacdo. No entanto, eles confiaram
amplamente nas tecnologias digitais para transformar suas ofertas e, ao longo
do caminho, tentaram lidar e gerenciar uma variedade de mudancas e barreiras
estruturais e culturais. Recursos e capacidades existentes, incluindo fatores
como tecnologia, cultura, praticas, habilidades e competéncias das pessoas,
bem como seus valores, atitudes, identidades e mentalidades, foram
considerados como barreiras para a transformacao digital.

No Brasil a educacao basica é transmitida através de dois meios que sao:
0 ensino publico e o privado. O ensino publico é caraterizado como aquele em o
estado € a instituicdo patrocinadora da escola, podendo essas pertencerem ao
governo municipal, estadual ou federal. Por sua vez, o ensino privado consiste
naquela em que a forma de ensino ndo € administrada pelo governo e sim por
instituicbes particulares, tendo o direito de selecionar e manter os estudantes
através do pagamento de mensalidades pelo ensino ofertado, sendo entédo
definidas como prestadoras de servicos educacionais, com a obrigacdo de se
pautarem no Codigo de Defesa do Consumidor e na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Brasileira.

A Educacéo Béasica no Brasil € um componente fundamental do sistema
educacional, compreendendo desde a Educacao Infantil até o Ensino Médio.
Este nivel educacional é crucial para o desenvolvimento integral dos individuos,
oferecendo as bases necessarias para 0 seu crescimento pessoal, social e
profissional. No entanto, a realidade da Educacao Basica no Brasil € marcada
por uma série de desafios e disparidades. Apesar dos avancos nas ultimas
décadas, ainda ha muitas questbes a serem enfrentadas. Entre os principais

desafios estdo a qualidade do ensino, a infraestrutura das escolas, a formacéo
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e valorizacao dos profissionais da educacao, a equidade no acesso a educacao,
a evasao escolar e a defasagem idade-série.

A qualidade do ensino € uma preocupacdo constante. Apesar dos
esforcos para melhorar os indices educacionais, os resultados das avaliacdes
nacionais e internacionais ainda apontam para deficiéncias significativas no
aprendizado dos estudantes. Isso evidencia a necessidade de investimentos em
politicas educacionais eficazes, que promovam uma formacao de qualidade e

equitativa.

Considerac0es finais

Em suma, a Educacéo Basica no Brasil enfrenta uma seérie de desafios
que exigem o envolvimento de toda a sociedade e a implementacéo de politicas
publicas eficazes. E fundamental investir na melhoria da qualidade do ensino, na
infraestrutura das escolas, na formacdo e valorizacdo dos profissionais da
educacdo, na garantia do acesso equitativo a educacao e na reducdo da evasao
escolar e da defasagem idade-série. Somente assim sera possivel oferecer uma
Educacdo Bésica de qualidade, que contribua efetivamente para o

desenvolvimento humano e social do pais.
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SEBASTIAO SALGADO: O RETRATO DA EXCLUSAO E
UTILIZACAO DE SUAS FOTOGRAFIAS EM UM CONTEXTO
EDUCACIONAL.

Bruno Santos da Silva

Resumo

Este artigo explora como as fotografias de Sebastido Salgado podem ser usadas como
ferramentas educativas para abordar questdes de exclusdo social e desigualdade. As
fotografias de Sebastido Salgado vao além da estética para retratar as realidades de
comunidades marginalizadas, e discutimos como elas podem envolver os alunos em
dialogos importantes sobre esses temas. Também examinamos maneiras de incorporar a
obra de Salgado ao curriculo escolar, visando promover uma educa¢do mais inclusiva e
empatica. Concluimos que o uso das fotografias de Salgado na educacdo pode ndo so6
aumentar a conscientizagdo sobre questoes sociais, mas também inspirar a¢des positivas

em dire¢do a uma sociedade mais justa e igualitaria.

Palavras-chave: Sebastido Salgado; Fotografia; Exclusdao Social; Educagao.

Introducio

As fotografias de Sebastido Salgado sdo mais do que registros visuais, sao janelas para
realidades muitas vezes negligenciadas e invisibilizadas pela sociedade. Suas fotografias
e retratos da vida em comunidades marginalizadas sdo como espelhos que refletem as
faces da exclusdo social e da desigualdade. Nesse artigo exploraremos como a obra de
Salgado transcende o mero aspecto estético, servindo como uma poderosa ferramenta

educacional.
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Desenvolvimento
Sebastido Salgado e Theodor Adorno- Arte e seu compromisso social

Segundo as ideias do filésofo e socidlogo Theodor Adorno, a arte nao deve ser
desvinculada do seu compromisso social. Aguiar cita que a critica social e a critica
artistica ndo podem se separar quando se trata da consciéncia das pessoas € que em um
mundo como o nosso, com tanta tecnologia, onde o avango cientifico poderia
proporcionar o fim da “pobreza” e “desgraca” entre as pessoas, o que se mais se v€ hoje
em dia ¢ um sofrimento dos individuos em prol do interesse economico (AGUIAR 2008,

p.02-04).

As fotografias de Sebastido Salgado denunciam a realidade destacando-se como
dimensao social e como protesto ao sistema vigente, elas funcionam como testemunho da

realidade e da opressao que a sociedade impde aos excluidos por ela.

As ideias de Theodor Adorno relacionam-se diretamente com as fotografias de Sebastido

Salgado que se apresentam para uma realidade excludente.

Em seu projeto fotogréfico intitulado “Exodos”, por exemplo, Salgado mostra a realidade

de povos refugiados, migrantes e exilados da sociedade.

Nos quatro cantos do globo, as pessoas s&o deslocadas
essencialmente pelas mesmas razdes econbmicas, que favorecem
uma minoria, enquanto a maioria se torna miseravel. E em toda parte
a superpopulagao resultante amplia os mesmos males: precariedade,
violéncia, epidemias... As vésperas do terceiro milénio, eu quis mostrar
essas pessoas em transito, sua coragem diante do desenraizamento,
sua incrivel capacidade de adaptagdo a situagbes em geral muito
dificeis. Eu quis mostrar que, cada um a sua maneira, todos
manifestam no mundo seu espirito de iniciativa e a riqueza de suas
diferengas. As vésperas do século XX, tentei mostrar anecessidade de
re-fundarmos a familia humana sobre as bases da solidariedade e da
partilha (SALGADO, 2014, p.49-50).

Deparar-se com fotografias de Sebastido Salgado que denunciam a realidade de pessoas
excluidas da sociedade em museus e galerias renomadas ¢ um escandalo e uma
reviravolta, principalmente se comparado a séculos atras quando somente o considerado

como “belo” era arte.
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Alguns projetos fotograficos de Sebastiao Salgado

Sebastido Salgado, renomado fotdgrafo brasileiro, € reconhecido por suas fotografias que
ndo apenas capturam a beleza visual, mas também provocam reflexdes profundas sobre
questoes sociais € ambientais na sociedade. Através de suas lentes, Salgado documentou
diversas realidades ao redor do mundo, abordando temas como pobreza, migragao,
trabalho, degradagdo ambiental e a resiliéncia humana diante desses desafios. Abaixo
alguns projetos de Sebastido Salgado que abordam esses temas e que sdo de suma

importancia e impacto num contexto educacional.

Em "Génesis" (2004-2011) Sebastido Salgado documentou paisagens naturais intocadas,
bem como comunidades indigenas e tribais ao redor do mundo, destacando a beleza e a

diversidade da vida na Terra.

Ja em "Exodos" (1993-1999), Sebastido Salgado examina a migragdo em massa e 0s
deslocamentos humanos causados por conflitos, pobreza e desastres naturais. Salgado

viajou por todo o mundo para retratar as condi¢des de vida dos refugiados e deslocados.

Em sua série de fotografias intitulada '"Trabalhadores" (1993), Sebastido Salgado
capturou imagens poderosas de trabalhadores manuais em diversas partes do mundo,
destacando a dignidade e a resiliéncia daqueles que realizam trabalhos 4rduos e muitas

vezes subvalorizados.

"Terra" (1980-1996) ¢ um projeto que examina a relacdo entre o homem e o meio
ambiente, documentando questdes ambientais e os impactos da atividade humana na
natureza, incluindo a devastacao de florestas tropicais e o trabalho em minas. Suas obras
causam um impacto em muitas pessoas, as cenas retratam a realidade de quem luta para
sobreviver e a auséncia de cor produz uma esséncia dramdtica na rotina dos trabalhadores

de todo o mundo.

Esses projetos ndo apenas demonstram o talento fotografico de Sebastido Salgado como
destacam seu compromisso em contar historias profundas e impactantes sobre a condigdo

humana e o mundo em que vivemos.

Bruno Santos da Silva



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 01, p. 1-277, janeiro. 2024

Fotografia de Sebastido Salgado na educacio

A obra de Sebastido Salgado, repleta de imagens impactantes e narrativas profundas, tem
o poder de despertar emogdes e estimular o pensamento critico dos estudantes. Para isso,
¢ necessario um processo educacional que va além do aspecto visual e ajude as
criancas/adolescentes/adultos a entenderem o contexto por tras das imagens, a histéria
das comunidades retratadas e as causas subjacentes dos problemas sociais e ambientais

documentados por Sebastido Salgado de maneira tao realista.

A educacdo, através das imagens de Sebastido Salgado, pode desempenhar um papel
fundamental nesse processo, fornecendo informagdes, contextos historicos e ferramentas

analiticas que permitem uma compreensao mais profunda das questdes abordadas.

Através de sua obra ¢ possivel trabalhar sobre multiplos temas e areas do conhecimento
principalmente nas disciplinas de historia e geografia. Sdo muitas as possibilidades para
além das aulas citadas, desde o trabalho com os temas fotografados ou até mesmo a

analise minuciosa de cada registro.

Por meio da educacdo os individuos podem desenvolver uma consciéncia critica em
relacdo as injusti¢as sociais e ambientais, bem como um senso de responsabilidade em

agir para promover mudangas positivas.

Por meio de discussdes em sala de aula, grupos de estudo, workshops e outras atividades
educativas os estudantes podem compartilhar suas interpretagdes das fotografias, trocar
experiéncias e discutir possiveis solugdes para os problemas retratados. O didlogo e a

reflexd@o sdo essenciais para transformar a conscientizagdo em acao.

Professores, educadores e lideres comunitarios tém a oportunidade de integrar a obra de
Sebastidao Salgado em seus curriculos e programas educacionais, utilizando-a como uma

ferramenta poderosa para inspirar e capacitar os alunos a agirem em prol do bem comum.
Conclusio

A obra de Sebastido Salgado transcende o mundo da fotografia, oferecendo uma poderosa
plataforma para a sensibilizacdo social e ambiental. No entanto, para que essa
sensibilizacdo se traduza em acgdo significativa, ¢ necessario um esfor¢o educacional

continuo que promova a compreensdao, o didlogo e o engajamento com as questdes
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levantadas por Sebastido Salgado. Ao integrar a educacdo com a arte € o ativismo,
podemos inspirar uma nova geragao de lideres e agentes de mudanga comprometidos com

a constru¢do de um mundo mais justo, humano e sustentavel.
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UM ENSAIO DO ROMANCE TRISTE FIM DE POLICARPO
QUARESMA

Renata Alves da Silva

Resumo

Meu trabalho consiste em uma breve andlise, um ensaio, do romance
Triste fim de Policarpo Quaresma, partindo da ideia de pensar o romance nao so
como uma criacdo fantasiosa do trabalho mental do autor, mas também como

registro de forma alegdrica de experiéncias da vida do escritor.

Palavras-chave: Literatura; Educacdo; Machado de Assis.

Introducéo

Lendo a biografia de Machado de Assis escrita por Lucia Miguel Pereira,
em busca de complementar as tantas ideias que formigavam a minha cabeca a
cada nova aula de Literatura Brasileira IV sobre Machado e na tentativa de fixar
uma ideia sobre esse ilustre escritor, li um trecho que ficou no meu
subconsciente: “Esse homem tdo recatado, tdo cioso da sua intimidade, sé teve
um descuido, s6 deixou uma porta aberta: seus livros.” (PEREIRA, Lucia Miguel.
1988. P.22.). Nesse trecho a autora refere-se a imagem criada de Machado, “um
homem inteligente, de boa cultura e boa educacao, frio, indiferente, de um
convencionalismo absoluto, escrevendo quase por desfastio, e apenas com o
raciocinio.” (Ibidem, P.21), e como essa imagem se desconstroi através da sua

obra, que ficou como testemunho verdadeiro do que realmente foi.

Lacia Miguel Pereira escreve a biografia de Machado de Assis baseando-
se em sua obra, desde a primeira fase, das crénicas dos jornais, dos romances,

até o auge das producdes realistas (a partir de Memaorias Péstumas de Bras
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Cubas). Ela ver nos escritos do autor o principal testemunho do que foi
verdadeiramente Machado de Assis. Sem concordar plenamente com a ideia de
construir uma biografia através das obras do escritor, uma coisa ficou de tudo
isso: todo grande escritor constrdi suas obras a partir de experiéncias concretas
vividas diretamente ou observadas de perto. A falha dos primeiros romances de
Machado é apontada por Lucia M. Pereira por ter o autor se baseado
“‘inteiramente na fantasia” (P.135), construindo “tipos femininos. Todos copiados
da galeria dos manequins romanticos” (P.135), ou seja, longe da sua realidade

ainda humilde.

Apesar de ter optado por fazer o trabalho sobre Lima Barreto, seria
impossivel pensar o trabalho final da disciplina de Literatura Brasileira IV sem
pensar em Machado de Assis, assim cheguei a ideia do meu trabalho, através
das leituras sobre Machado e dos seus proprios escritos. Parti também da leitura
do Diéario do Hospicio, de Lima Barreto e como esses escritos logo me remeteram
a memoria trechos do Triste Fim de Policarpo Quaresma, do mesmo escritor. A
ideia da obra como principal testemunho da vida de um autor, que Lucia Miguel
coloca na biografia de Machado me veio em mente durante toda a leitura do
Diario. Lima Barreto transforma a sua forte experiéncia no hospicio e sua vida
dificil de pobre e mulato em ficcdo, ndo s6 em O Cemitério dos vivos, como
também no Triste fim de Policarpo Quaresma, que fora escrito antes da sua
segunda internacdo no hospicio e que demonstra bem a proximidade que o autor
ja tinha desse ambiente, seja por seu pai ter sido funcionario das Colénias de
Alienados na Ilha do Governador, ou por ter vivenciado a triste doenca

(neurastenia cerebral) do pai.
As instituicfes

O romance, Triste fim de Policarpo Quaresma é uma daquelas narrativas
grandiosas, que poderia ser fonte de inesgotaveis estudos. Neste pequeno
ensaio nos ateremos a dois principais pontos do romance: as instituicdes e a
loucura. Sempre que possivel tragcando um paralelo com a vida real do escritor.
Partindo de suas préprias experiéncias de vida, Afonso Henriques de Lima
Barreto, mas conhecido como Lima Barreto, nos narra na figura de um narrador

onisciente a opressao das instituicbes sobre 0 homem e as suas consequéncias.
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Essas instituicdes enredadas as suas diversas contradicdes aparecem através

dos personagens do romance.

Comecgando pelo personagem principal, Policarpo Quaresma, “mais
conhecido por Major Quaresma” (BARRETO, Lima. Triste fim de Policarpo
Quaresma. 2008. P.09), nos ateamos a este titulo militar, Major, que mais tarde
é explicado (Terceira Parte, cap. | Patriotas) a Bustamante pelo proprio
Quaresma, que declara ter ganhado, ndo por sua vontade, esse titulo por
influéncia de um amigo ao Ministério do Interior. Este Ihe colocou 0 nome na lista
de guardas-nacionais, porém Quaresma nunca recebeu os vencimentos, nem
muito menos exerceu 0 cargo, mas o titulo Ihe pegou. O militarismo é uma das
instituicbes mais ironizada por Barreto. Diversos personagens possuem titulos
militares que ndo condiz com seus feitos ou cargos publicos, assim é o
Bustamante que de Major se alto promove, tenente-coronel e o General
Albernaz, que “nada tinha de marcial, nem mesmo o uniforme que talvez nao
possuisse. Durante toda a sua carreira militar, ndo viu uma unica batalha, ndo
tivera um comando, nada fizera que tivesse relacdo com sua profisséo e o seu
curso de artilheiro” (Ibidem, P.26). Seria esses titulos militares distribuidos como
fez o conde de Resende, que para conseguir donativos para a constru¢cao de um
cais na praia de D. Manuel, distribuiu postos de capitdo, tenente e alferes?
(ASSIS, Machado. Verba testamentaria.). Provavelmente sim, essa ideia se
assemelha muito a do nosso, entdo tenente-coronel Bustamante, que para
montar seu batalhdo patriético “Cruzeiro do Sul” faz um rateio dos cargos de

oficiais, sendo o valor de acordo com o posto desejado.

E assim se revela os inumeros titulos cedidos através de “pistolées”,
nessas relacdes pautadas na hipocrisia e nos interesses de uma classe
burguesa em ascensdo, que procura nos titulos seu grdo de nobreza. Lima
Barreto, que assim como seu pai, sofrera muito lutando por uma ascensao social,
um titulo, um diploma, questiona mais tarde no Diario do Hospicio: “Por que as
posicdes, os titulos, coisas também que o ensino quase tem por meritorio obter,

nao é causa da loucura?”.

A primeira instituicdo apontada aqui fora a militar. Sendo essa importante

para o desenlace da historia que se passa na Republica Militar de Floriano
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Peixoto. Outra instituicdo que aparece sempre ironizada do comeco ao fim do
romance é a dos cursos superiores, que oferecem diplomas de Doutor como se
fossem titulos de nobreza. A esse respeito se pronuncia o autor: “Eu ndo tenho
nenhuma espécie de supersticdo pelos nossos titulos escolares ou
universitarios; eles dédo algumas vezes algum saber profissional, muito restrito e
roceiro, e nunca uma verdadeira cultura...” (BARRETO, Lima. Diario do Hospicio.
P.71). O pedantismo dos titulos doutorais aparece através de diversos
personagens do romance, o primeiro € o doutor Segadas, que achava absurdo
um homem que nao era doutor ou estivesse na universidade, possuir livros em
casa. Essa opinido, que se referia a Quaresma, reaparece nas falas de outros
personagens quando Genelicio traz a noticia da internacdo de Policarpo no
hospicio. A loucura do Major Quaresma ¢é atribuida as muitas leituras que este

fazia:

“~ Nem se podia esperar outra coisa - disse 0 doutor Floréncio. - Aqueles

livros, aquela mania de leitura...”

“- Ele ndo era formado, para que meter-se em livros?”

“

- Isto de livros é bom para os sabios, para os doutores-observou

Sigismundo”

“- Devia até ser proibido — disse Genelicio — a quem ndo possuisse um

titulo “académico” ter livros. Evitavam-se assim essas desgracas. Ndo acham?”
(Triste fim de Policarpo Quaresma. P.35)

Esses pequenos dialogos demonstram a forca que tinha a
institucionalizacdo do conhecimento nas escolas e universidades, os titulos eram
ligados ao saber e toda a sabedoria adquirida fora da academia ndo era tao
reconhecida socialmente. Neste ponto Lima Barreto coloca personagens para
contrapor a esté ideia. Por exemplo: o doutor Bulhdes, “Esse doutor tinha uma
grande reputacao nos suburbios, ndo como médico, pois que nem 6leo de ricino
receitava, mas como entendido em legislacéo telegréfica, por ser chefe da secéo
da Secretaria dos Telégrafos.” (Triste fim de Policarpo Quaresma. P.17).
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A principal figura de doutor ironizada no romance é a do marido de Olga,
a querida afilhada de Quaresma, assim aparece em um trecho: “Ficando rico e
sendo médico, cheio de talento nas notas e recompensas escolares, via diante
de si uma larga estrada de triunfos nas posi¢des e na indastria clinica. N&o tinha
fortuna alguma, mas julgava o seu banal titulo um foral de nobreza...”, (Ibidem,
P.118) Armando Borges, marido de Olga, € uma figura odiosa, que aparece
sempre preocupado com seus interesses e a manutencao da sua imagem de

sabio, buscando uma infinita ascensao social € capaz de tudo conta todos.

A critica estava feita, ainda que também fosse um dos maiores desejo seu
e de seu pai, ter um diploma, pois para Lima Barreto significaria ter uma posi¢cao
social, um titulo que levaria a uma possivel ascensdo social, trazendo
estabilidade para que pudesse escrever livremente sem ter que submeter-se aos
gostos da época, que era algo que Ihe angustiava muito, “A minha pena s6 me
pode dar dinheiro escrevendo banalidades para revistas de segunda ordem. Eu
me envergonho e me aborreco de empregar, na minha idade, a minha
inteligéncia em tais futilidades.” (BARRETO, Lima. Diario do Hospicio. P.83).

Uma instituicdo também criticada pelo autor € o casamento, aqui
representada principalmente pelas figuras de Isménia, de Olga e Dona Adelaide.
Sendo Isménia o lado fraco que sucumbe a essa imposi¢ao social do casamento,
Olga o lado, que tem claro na sua cabecga: “Casava por habito de sociedade...”
(Ibidem, P.78) e Dona Adelaide que ndo segue o senso comum achando que
uma mulher solteira fosse o fim do mundo, tanto que permanece ao lado do

irmao, solteira, ndo sentindo falta dessa instituicdo na sua casa.

Ricardo Coracdo dos Outros com seu violdo, instrumente que é
considerando por Quaresma um simbolo nacional, representa a cultura popular
brasileira que se mostra em uma constante contradi¢do, na “alta sociedade
suburbana. E uma alta sociedade muito especial e que s6 é alta nos suburbios”
(P.18), sdo os funcionarios publicos, 0s pequenos negociantes, uma espécie de
classe média. Nesses suburbios, as can¢des de Ricardo sdo muito apreciadas,
pela maioria das pessoas, mas por uma questdo de status & também
menosprezada pelos costumes, que tinha como instrumento considerado nobre,

institucionalizado, e de familia o piano.
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Triste Fim, loucura e priséao

A loucura no Triste fim de Policarpo Quaresma € a parte que mais se
assemelha a vida real do escritor. Pois como afirma Francisco de Assis Barbosa
em A vida de lima Barreto: “Mais de uma vez, o pai servira de modelo ao filho
escritor, que pensava em Jodo Henrigues ao tracar a pagina do delirio do Major
Quaresma.”. Também se baseando a um episddio de sua vida, mas
especificamente na dificuldade que fora para conseguir aposentar seu pai, Lima
Barreto expde e critica todo o aparelho burocratico, que dificulta esse processo,
causando sérios problemas a quem depende do dinheiro. Esse foi 0 seu caso,
que se virar sozinho como chefe de familia, tendo que largar a faculdade para
trabalhar e trazer o sustento a familia. Assim aparece no caso do Policarpo: “E
um trabalho arduo, esse de liquidar uma aposentadoria — escreve Lima Barreto,
no Policarpo Quaresma, baseando-se na experiéncia tio amargamente vivida —
como se diz na giria burocratica.” (BARBOSA, Francisco de Assis. 1988. P.98).

Policarpo Quaresma, patriota sonhador, fica louco depois de propor a
camara, através de um requerimento, a ado¢do do tupi-guarani como lingua
oficial do Brasil e por mandar, acidentalmente, um oficio escrito em tupi para
secretaria. A proporcdo que esse requerimento e esse oficio tomam, as
zombarias e até mesmo o desentendimento sério do major Quaresma com seu

diretor, levou-o aos delirios e a sua consequente internacéo no hospicio.

“Desinteressado de dinheiro, de gléria e posicédo, vivendo numa reserva de
sonho, adquiria a candura e a pureza d’alma que vao habitar esses homens de uma
ideia fixa, os grandes estudiosos, 0s sabios e 0s inventores, gente que fica mais terna,
mais ingénua, mais inocente que as donzelas das poesias de outras épocas.”
(BARRETO. 2008 P.61). Assim uma ideia fixa pode levar ao fim uma pessoa, €
o caso de Isménia, que ndo era sabia nem inventora, mas que estava convencida
“que toda a existéncia so tendia para o casamento” (P.42). Convencimento este
gue levou a menina, apds o desaparecimento do noivo a um estado de medo de
NAao se casar, que causou o seu enlouguecimento e a sua morte, tendo sua pobre
vida resumida a essa instituicdo do casamento. E também o caso do Major
Quaresma com sua ingénua ideia de patriotismo, que o leva temporariamente a

loucura e depois ao seu triste fim: a prisdo e a decepgédo com sua vida.
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Considerac®es finais

“Pois ele, o Quaresma placido, o Quaresma de tdo profundos
pensamentos patriéticos, merecia aquele triste fim?” (P.242). Essa é a forga das
instituicdes sociais: a politica, as leis, o militarismo, a cultura, o casamento, a
escola, a universidade, o dinheiro, o status, entre outras, que pode levar a um
triste fim. Assim se pensa ao ler a historia de Lima Barreto: pode um homem de
pensamentos tdo profundos, ndo tao patrioticos, pois era anarquista, merecer
esse triste fim? Na vida real, o préprio autor teve seu triste fim, Lima Barreto, na
luta por sua gléria encontrou inumeraveis dificuldades que o levou ao alcoolismo
e a uma morte jovem, antes mesmo que seu pai. E aqui para finalizar fica a ideia

de as obras poderem ser os maiores testemunhos sobre um autor.
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AUTISMO NA EDUCACAO INFANTIL: COMPETENCIA SOCIAL E
INCLUSAO ESCOLAR

Joana de Oliveira Straioto

RESUMO

A Lei n® 12.764, promulgada a 27 de dezembro de 2012 e designada como Lei
Berenice Piana, € uma das mais importantes ferramentas no que diz respeito a
inclusdo e garantia de vida digna as pessoas com deficiéncia, onde se tém a
efetivacdo a partir da promoc¢éo do pleno exercicio de cidadania e respeito a
dignidade dessas pessoas, embora 0 autismo esteja amplamente discutido na
sociedade e em particular na escola ainda h4 muitos desafios, preconceitos e
implicacbes no trabalho educativo. A inclusdo social ndo € simples, requer
mudancas progressivas no sistema educacional e na sociedade. Dessa forma, é
fundamental realizar analises e adaptac6es nos parametros que regulamentam
e promovem a integracao de alunos no ambito fisico e social das escolas, a fim

de proporcionar uma sociedade mais inclusiva.

Palavras-chave: Autismo, Educacéo, Sociedade.

1.INTRODUCAO

A Organizagdo Mundial da Saude (OMS), define o autismo como um
transtorno de desenvolvimento crénico e altamente debilitante. A prevaléncia é
de cinco casos a cada 10 mil nascimentos com critérios diagndsticos rigorosos e
triplica se considerarmos os casos relacionados que requerem o mesmo tipo
de atendimento. Declara também que um bilhdo de pessoas no mundo
apresentam algum tipo de deficiéncia, e no Brasil o censo demografico aponta

que aproximadamente 23,9% da populacédo possui alguma deficiéncia.
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Nos dias notdrios o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), séo objeto
de intenso debate na sociedade, a inclusdo destes alunos nas escolas tem sido
uma preocupacao central para muitos especialistas e familias, que reconhecem
os desafios que enfrentam em sala de aula para garantirum ensino de
exceléncia. No Brasil a discriminagao de pessoas com algum tipo de deficiéncia
€ presente no convivio social, e a inclusdo é essencial para garantir
aigualdade de direitos e construir uma sociedade verdadeiramente
inclusiva. Assim, no ambito da inclusdo educativa, todos devem ter o0s mesmos

direitos, independentemente das suas caracteristicas, limitagcdes ou deficiéncias.

2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

A seguir serdo apresentados 0s principais conceitos considerados no
desenvolvimento deste trabalho. Trata-se de uma reviséo tedrica com base nos
principais autores de cada area a fim de facilitar a compreenséao dos termos que

serdo utilizados no decorrer do artigo.

2.1 Histoéria do Autismo

O termo autismo foi introduzido a comunidade cientifica em 1911, por
(Eugen) Brauwler, com o propésito de caracterizar uma condi¢do de percepcoes
correlata a esquizofrenia. Para Bleur o autismo € quando o individuo perde o
contato com a realidade ao seu redor. Ou seja, trata-se de um mecanismo de
defesa que tem uma caracteristica secundaria a distorcdo de ideias e
sentimentos relativos a esquizofrenia. Com o passar do tempo e evolucao dos
estudos relacionados ao tema, o psiquiatra austriaco Leo Kanner caracteriza o
autismo como um tipo clinico especifico e ndo mais um aspecto ligado a
esquizofrenia. O artigo que determina esta condi¢cdo foi publicado em 1943
guando o mesmo, chegou a resultados conclusivos apos realizar estudos com
11 criangas que demonstravam caracteristicas de sindrome autistica (SILVA et
al, 2012, p. 112).

Em 1944 o psiquiatra austriaco chamado Hans Asperg escreve um artigo,

cujo o resultado direciona a ocorréncia majoritaria em criancas do sexo
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masculino, e os sintomas principais sao: a falta de empatia, a baixa capacidade
de fazer amizades, conversacdo unilateral, foco intenso e movimento
descoordenados. Neste mesmo estudo um ponto mencionado € a habilidade que
0s meninos tem em discorrer detalhadamente sobre um tema determinado, essa
caracteristica faz com que 0s mesmos sejam chamados de pequenos
professores. Na época em que o material foi publicado, o mesmo recebeu pouca
atencdo da comunidade cientifica, e soO foi ter a atencdo necessaria em 1980,
tornando assim o cientista e psiquiatra austriaco uma referéncia no segmento
(SILVA et al, 2012).

Ja nas décadas de 50 e 60 a discussao entre psiquiatras traz diversas
hipoteses e teorias uma delas é a hipétese denominada de mée geladeira, essa
hip6tese tinha como foco principal o distanciamento emocional entre pais e filhos,
e foi criada por Leo Kanner. No entanto com o passar do tempo e avanco dos
estudos supervisionados, pode-se constatar que a condi¢cdo do autismo era um
transtorno cerebral, presente desde a infancia e encontrada em todos os paises.
Além de abranger todas as etnias e niveis socioeconémicos, fazendo com que a
hip6tese mencionada acima caisse por terra.

Ja em 2014, o maior estudo sobre o tema foi publicado, diferente do que
muitos pensavam anteriormente, os fatores ambientais se demonstraram um
fator crucial para o desenvolvimento do TEA, os fatores ambientais tais como
complicacéo do parto, infecgdes sofridas pela mae e o uso de drogas durante a
gravidez foram fatores decisivos para que houvesse a detectacdo do TEA em
criancas, o estudo foi realizado entre 1982 e 2006 e teve um acompanhamento
de mais de 2 milhdes de pessoas.

Em 2020 no Brasil, entra em vigor a Lei n° 13.977 que foi denominada Lei
Romeo Mion. A lei em questéo cria a carteira que possibilita a identificacao de
pessoas com Transtorno do Espectro Autista (Ciptea), a mesma é obtida de
forma gratuita e sua emisséo € de responsabilidade dos estados e municipios.
Essa iniciativa facilita o acesso a servicos essenciais, assegurando que 0s
individuos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), tenham prioridade no
atendimento e possam usufruir de uma atencgéao integral em diversas areas, como
saude, educacao e assisténcia social.

Esses direitos sdao fundamentais para melhorar a qualidade de vida das

pessoas com autismo e de suas familias, garantindo que possam receber o
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suporte necessario de forma mais rapida e eficiente. A Carteira também contribui
para aumentar a conscientiza¢do sobre o0 autismo na sociedade e promover um
ambiente mais acolhedor e inclusivo.

Além disso, a Ciptea pode servir como um documento importante para o
reconhecimento das necessidades especificas de cada pessoa, facilitando o
acesso a programas e servicos destinados a oferecer o suporte necessario para
o desenvolvimento e a incluséo social. E uma ferramenta que pode ajudar a
combater estigmas e promover uma maior compreenséo sobre o Transtorno do
Espectro Autista (TEA).

2.2 Conceituando o Autismo

Conforme o guia DSM-5 (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION,
2014), o Transtorno do Espectro Autista (TEA) é considerado um distlrbio do

desenvolvimento neuroldgico e é caracterizado da seguinte maneira:

O transtorno do espectro autista caracteriza-se por déficits
persistentes na comunicagao social e na interagao social em multiplos
contextos, incluindo déficits na reciprocidade social, em
comportamentos néo verbais de comunicagdo usados para interacdo
social e em habilidades para desenvolver, manter e compreender
relacionamentos. Além dos déficits na comunicagdo social, o
diagnéstico do transtorno do espectro autista requer a presenca de
padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades. (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014, p. 31).

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) se configura como uma condicéo
que abrange um amplo espectro de manifestacdes e desafios, impactando a
comunicacdo, comportamento e interacdo social dos individuos. A diversidade
das caracteristicas do Transtorno do Espectro Autista (TEA), exige uma
abordagem individualizada, onde cada pessoa pode apresentar um conjunto
unico de habilidades e necessidades.

Segundo a Organiza¢cado Mundial da Saude (OMS), a prevaléncia mundial
de mais de 70 milhdes de pessoas com TEA, destaca a magnitude do fenbmeno
e a necessidade urgente de politicas publicas que garantam acesso a servi¢cos

de saude, educacédo inclusiva e suporte social. Tais politicas ndo apenas
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auxiliam na promoc¢éo da qualidade de vida desses individuos, mas também
educam a sociedade sobre o autismo, contribuindo para a diminui¢cao do estigma
e preconceito.

No contexto brasileiro, onde cerca de 2 milhdes de pessoas estao
afetadas pelo TEA, é fundamental que as instituicdes educacionais se tornem
ambientes inclusivos, adaptando suas metodologias e estilos de ensino para
atender as diferentes formas de aprendizado. Além disso, 0s servicos de saude
devem estar capacitados para oferecer diagndsticos precisos e intervencdes
adequadas, respeitando a particularidade de cada individuo, o respeito as
diferencas € um passo essencial para a construcao de uma sociedade mais justa
e inclusiva, campanhas de conscientizacdo, capacitacdo de profissionais e
envolvimento da comunidade sdo estratégias que podem fomentar um ambiente
mais acolhedor para as pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) ,
garantindo que tenham oportunidades justas de desenvolvimento e participacéo
social. E responsabilidade de todos nds contribuir para uma sociedade onde a

diversidade é ndo apenas reconhecida, mas celebrada.

2.3 Classificagao do Autismo

Geralmente, o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), é classificado
em trés niveis diferentes: leve, moderado e grave, é importante destacar que,
independentemente do nivel, cada pessoa com autismo é Unica e pode
apresentar uma combinacéao variada de sinais e sintomas. A intervencéao precoce
e 0 suporte adequado podem ajudar a maximizar a funcionalidade e a qualidade
de vida dessas pessoas, como sera visto adiante.

Criangas com autismo leve tem um certo desinteresse em interagir com
os demais colegas o que leva muitas vezes ao insucesso, a abertura social,
podem apresentar
comorbidades, transtorno de déficit de atencgéo e hiperatividade (TDAH), transt
orno desafiador de oposicéo (TDO) e transtorno bipolar” (BRITES, 2021, p02).

No nivel médio apresentam de uma forma mais agucada
comprometimento nas relagbes sociais, envolvendo aspectos da comunicagéo

verbal e ndo verbal, maiorincidéncia de rigidez comportamental,
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resisténcia a mudanca de
comportamentos rotineiros, pronunciados e repetitivos e apresentar estado de
sofrimento com a mudanca de orientacdo com a atividade e sua concentracao.
(SILVA e MULICK, 2009.p.13).

No nivel grave apresentam a forma mais severa de autismo, pode
apresentar desafios significativos nas areas de comunicacgao verbal e interacéo
social. Muitas pessoas nessa condicdo podem ser nao verbais, o0 que significa
que ndo conseguem se expressar através da fala. Para aqueles que possuem
alguma forma de comunicacdo verbal, a ecolalia pode ser uma caracteristica
comum. A ecolalia é um comportamento onde a pessoa repete palavras ou
frases que ouviu anteriormente, podendo ser uma forma de processar
informagdes ou de tentar se comunicar, mesmo que nao o faca de maneira
convencional.

Além da comunicacao, individuos com autismo severo frequentemente
enfrentam dificuldades em interacdes sociais, mostrando desafios em
compreender normas sociais, expressar emoc¢oes e formar relacionamentos.
Esses desafios podem levar a comportamentos repetitivos e a uma necessidade
de rotina, que proporcionam uma sensacdo de seguranca. (SILVA e
MULICK,2009).

3. TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)

O autismo infantil, ou Transtorno do Espectro Autista (TEA), € um desafio
significativo que pode afetar a forma como a crianca se relaciona com o mundo
e com as pessoas ao seu redor. A diversidade de manifestagdes do TEA, torna
essencial que os pais e cuidadores estejam atentos a sinais que podem indicar
a necessidade de uma avaliagcdo médica. Entre os sinais mais comuns, podemos
destacar dificuldades na comunicacgao, tanto verbal quanto néo verbal, como a
falta de contato visual, a auséncia de sorrisos sociais e a dificuldade em entender
expressoes faciais. Além disso, comportamentos repetitivos, interesses restritos
e resisténcia a mudancas na rotina sdo caracteristicas frequentemente

observadas em criangas com autismo.
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Embora a identificagcdo do Transtorno do Espectro Autista (TEA), em
bebés seja desafiadora devido ao desenvolvimento ainda em curso, 0s pais
podem perceber discrepancias no desenvolvimento social e comunicativo. Por
exemplo, uma crianga que nao responde ao seu nome, evita brincadeiras
interativas ou parece desinteressada em interagir com outros pode estar
apresentando indicios que merecem atencdo. E importante ressaltar que o
diagnoéstico precoce e a intervencdo adequada podem fazer uma diferenca
significativa na vida da crianca, ajudando-a a desenvolver habilidades essenciais
e a promover uma melhor qualidade de vida. Portanto, ao notar comportamentos
gue suscitem preocupacao, os pais devem buscar orientacdo de profissionais
especializados para uma avaliacdo detalhada e orientacbes sobre como apoiar

o desenvolvimento da crianga.

3.1 Autismo na Educacao Infantil

No Brasil apesar das praticas pedagogicas, metodoldgicas e politicas, que
promovem um ambiente escolar mais inclusivo, a pratica ainda se revela repleta
de estigmas e preconceitos. A transicdo de alunos para classes especiais, muitas
vezes baseada em avaliacdes rasas, demonstra ndo apenas uma falha na
formacao dos educadores, mas também uma falta de empatia e compreenséo
das diversas formas de aprendizado.

E fundamental que as instituicdes educacionais invistam em formac&o
continuada para seus profissionais, promovendo o entendimento sobre a
importancia da inclusdo e os beneficios da diversidade. Cada crianga possui um
potencial Unico e, ao invés de serem segregadas, elas devem ser apoiadas e
desafiadas a se desenvolverem em ambientes que respeitem suas
particularidades, somente por meio de uma abordagem sensivel e bem
fundamentada é que poderemos superar esses preconceitos e construir um
sistema educacional mais justo e equitativo, onde todas as criangas,
independentemente de suas necessidades, possam aprender e crescer juntas.

A incluséo escolar deve ir além de uma mera mudanca de espaco fisico,
€ preciso promover uma cultura que valorize e respeite todas as formas de

aprendizagem e expressao. Isso envolve um compromisso institucional em
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acolher a diversidade, garantindo que todos os alunos tenham acesso a uma
educacao de qualidade que respeite suas individualidades, a luta pela inclusao
deve ser continua, envolvendo toda a comunidade escolar, pais e alunos, para
garantir um futuro mais inclusivo para todos.

Para que a inclusdo de criancas com necessidades especiais em
ambientes regulares seja efetiva, € necessario um esfor¢co conjunto de formacéo
de professores, revisdo de praticas avaliativas e, principalmente, uma mudanca
de paradigma que considere a diversidade como um valor e ndo como um
obstaculo. A educacgdo inclusiva deve ser um compromisso de todos o0s
envolvidos na formacdo de um ambiente escolar mais justo e respeitoso.
(RODRIGUES, 2000, p. 10).

A sala de aula deve ser adaptada para atender as necessidades
sensoriais e emocionais das criangas autistas. Isso pode incluir areas de calma,
materiais visuais, e um ambiente mais estruturado. A incluséo efetiva é resultado
do trabalho conjunto entre educadores, profissionais de saude, terapeutas
ocupacionais e familias. A comunicac¢éo e a colaboracdo sdo fundamentais para

a construcdo de um plano educacional que atenda as necessidades da crianca.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com o passar dos anos, a inclusdo tem evoluido, mas é evidente que
ainda ndo conseguimos observa-la plenamente integrada ao dia a dia das
instituicdes. Apesar dos avancos nas politicas publicas, a organizagcéo das acées
pedagdgicas que assegurariam a permanéncia dos alunos autistas nas escolas
regulares ainda ndo esté clara. As escolas tém a responsabilidade de criar um
ambiente propicio para o desenvolvimento da socializagdo desses estudantes,
ja que a estrutura educacional sera o primeiro espaco onde a crianga autista
participara e interagira, além do convivio familiar que ja possui. E fundamental
gue os educadores recebam formacdo adequada para atender as necessidades
educacionais dos alunos autistas. O docente deve estar sempre “aberto” a
explorar novas abordagens, conteddos e metodologias, a fim de transmitir o

aprendizado de forma clara para a crianca.
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A RELEVANCIA DO ENSINO DA LINGUAGEM MATEMATICA NA
EDUCACAO INFANTIL, POR INTERMEDIO DO LUDICO E A
MEDIACAO DO EDUCADOR

SA, Silvia Elaine Pissamiglio de!®

RESUMO

Este artigo teve como fundamento o projeto de intervengéo “A relevancia do ensino da linguagem
matematica na Educacao Infantil, por intermédio do lidico e a mediagdo do educador. ” Tendo
como base proporcionar ao grupo de educadores do CEl Vereador Jodo Francisco de Haro, uma
formacgdo com para possibilitar conhecimentos em relagéo a tematica, por meio de base tedrica,
de textos académicos para possibilitar, por intermédio do ladico o ensino da matematica, a
crianga uma aprendizagem de forma instigadora e significativa, propondo as educadoras uma
reflexdo de seu papel de mediador e em sua busca constante pela formacéo continuada.

Palavras- chaves: Educador; Crianc¢a; Linguagem matemética.

ABSTRACT

This article was based on the intervention project "The relevance of the teaching of mathematical
language in Early Childhood Education, through play and mediation of the educator. "Based on
providing the group of educators of CEI Councilor Jodo Francisco de Haro, a training to enable
knowledge on the subject, through a theoretical basis, academic texts to enable, through the
playful the teaching of mathematics, the child is learning in an instigating and meaningful way,
proposing the educators a reflection of their role of mediator and in their constant search for the
continued formation.

Keywords: Educator; Child; Mathematical language.

INTRODUCAO

A Matematica normalmente é percebida pelos individuos, apenas como mais
uma disciplina da grade curricular do ambito educacional, porém se paramos para
analisar ela esta relacionada a todos os momentos da nossa vida, desde 0 nosso
nascimento e em inimeras situacées. Desde 0 momento que acordamos pela manha,
e até em que vamos dormir como o relégio com o uso do despertador, 0s nimeros de
telefone, de calcados, de casas, de calendario, medidas de comprimento, de régua,
figuras geométricas, mediante a quantidade, as cores e as formasdos objetos como
bolas, cones de sinalizacdo de transito, de resolucbes de situacdes- problemas como
na reparticdo de balas e doces, na contagem do lanche para levar a escola, na pesagem

de alimentos, das crian¢as e adultos e outros tantos.

16 Licenciada em pedagogia pela Universidade do Grande ABC- S3o Paulo-SP- Professora da Rede
Municipal da Cidade de S3o Paulo de Educagao Infantil. Email: silviaelaine09 @gmail.com.
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Desta forma, vemos que mesmo antes da crianga adentrar na unidade de
educacao infantil, elas ja estdo inseridas com a matematica ao ter contato com
todas essas experiéncias no seu contexto social e assim vao estruturando
conhecimentos, sem terem nocdo que estdo aprendendo e evoluindo suas
nocdes em relacéo a esta &rea de conhecimento.

Este projeto de intervencédo “A relevancia do ensino da linguagem
matematica na Educacéo Infantil, por intermédio do Iudico e a mediacdo do
educador, e tem como objetivo geral, clarificar aos educadores a importancia de
se trabalhar a linguagem matematica, mediante ao ludico e o seu papel de
mediador nestas praticas, no Centro de educacédo infantil, para que a crianca
possa assim estruturar os seu conhecimentos em relacédo a esta linguagem de
maneira prazerosa e significativa, ligada as vivencias de seu contexto social.

Tendo como Objetivos Especificos; Esclarecer aos educadores a
importancia de se trabalhar a linguagem matematica, por meio do ludico e o seu
papel mediador do educador nesta pratica; Identificar a relevancia de se
trabalhar a matemética, utilizando o lddico no desenvolvimento infantil;
Interpretar as dificuldades e insegurancas, que os educadores apresentam em
suas praticas, em relacao de se ensinar utilizando como instrumento pedagdgico
o ludico, e identificar possiveis lapsos nas praticas pedagdgicas.

Azola, Santos (2010), realizaram pesquisa com 0 jogo Mancala,
abordando nogbes matematicas como: contagem, lateralidade, espaco e forma,

dentre outras simultaneamente com o prazer pelo aprender brincando.

Os jogos por serem instrumentos, quando orientados, ludicos e
prazerosos vém realmente contribuir enquanto recurso utilizado pelo
professor para o desenvolvimento de noc¢des matematicas na
educacéo infantil, pois a crianca aprende enquanto brinca e isto é fato
presente durante qualquer infancia. Com o jogo, o aluno além da
interacdo com o colega, desenvolve a memoria, a linguagem, a
atencao, a percepcao, a criatividade e a reflexdo para a acao. (AZOLA,
SANTOS, 2010, p.47).

Piaget (1989, p.5), ja afirma que “Os jogos ndo se resumem apenas a
uma forma de divertimento, e sim sdo agdes que proporcionam e ampliam o
desenvolvimento intelectual. Com a finalidade de manter o equilibrio da crianga
com o mundo, esta necessita brincar, criar, jogar e inventar”.

De acordo com Antunes (1998, p.36) no ambiente educacional, o jogo é

uma importante ferramenta para a aprendizagem, ao passo que proporciona
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estimulo e interesse ao aluno, pois todo ser humano sente prazer ao jogar e
assim desenvolve niveis diferentes de sua experiéncia pessoal e social.

Os educadores necessitam assim por meio do ladico, levar as criancas a
pensarem e a criar, e exercerem 0s seus papéis de mediadores, incitando e
motivando-as a curiosidade de aprender e a construir conceitos significativos,
transformando-se desta maneira em adultos autbnomos e criticos.

Este projeto de intervencao foi desenvolvido com um grupo de professoras
de educacéo infantil do CEI Vereador, Jodo Francisco de Haro , por meio de
entrevista exploratdria com questionario com perguntas semiestruturada foram
coletadas dificuldades das educadoras de se trabalhar a tematica, e diante
destas realizadas analise de discurso e formag¢des com o grupo em que foram
selecionados textos com tedricos e documentos que fundamentam a relevancia
do ensino da linguagem matematica na Educacdo Infantil. Pois muitas
educadoras encontram dificuldades de se trabalhar a tematica por falta de uma
formacdo em sua graduacado consistente e que relacione a pratica com a teoria.

Porém é necessario que desde a Educacado Infantii o educador por
intermédio do ludico exerca seu papel de mediador, orientando as criangas e
propiciando nocBes de matematicas, de forma prazerosa e significativa,

respeitando as fases de desenvolvimento de cada uma e o seu contexto social.

DESENVOLVIMENTO

Este projeto de intervengao tendo como tematica “A relevancia do ensino
da linguagem matematica na Educacédo Infantil, por intermédio do ludico e a
mediagcdo do educador”’, foi aplicado durante os momentos de formacéo
continuada da unidade de segunda a quarta-feira das 12;30 as 13;30 horas, com
duracdo del més e meio, mediante a leitura compartilhada dos documentos e
dos textos com discussdes com o grupo de educadores.
Os textos académicos selecionados para a formagao foram:
e A percepcdo matematica na educacgdo infantii a partir de
brincadeiras;
e O ensino da matematica através do ludico na Educacéo Infantil.
Neste projeto foi realizada uma pesquisa de campo, com um estudo de

caso, com abordagem metodologica qualitativa exploratdria, com entrevista
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semiestruturada para coleta de dados, mediante 0 questionario (em anexo),
portando 5 perguntas, com o objetivo de coletar das opinides dos educadores
dos diferentes modulos da unidade do CEI Vereador Jodo Francisco de Haro,
para que por intermédio desta pesquisa, foi possivel analisar como o professor
vé a prética para se ensinar a linguagem matematica , por meio do ludico, se
este compreende a importancia da utilizacao do ludico no ensino aprendizagem,
e analisar se o educador realiza atividades por meio do brincar para ensinar a
matematica constantemente ou esporadicamente.

No segundo momento, ap0s a obtencdo da coleta dos dados da
entrevista, foram analisados os discursos tendo fundamentos tedricos, em
seguida se realizou as intervencfes, com leitura e com a visualizacdes dos
videos, para as possiveis resolucao das dificuldades das praticas em relacdo a
tematica.

No terceiro momento, com intuito de avaliar a efetivacdo das intervencdes
durante a formacéo foi sugerido estudo de casos com filmagens e relatos das
praticas dos educadores ligados a tematica, conduzindo o grupo a levantar
questdes, hipoteses, reparando por fim, todas as duvidas e insegurancas dos

(as) professores, evitando possiveis lacunas que tenham ficado.

ANALISE DO DISCURSO

Realizou-se a entrevista para coleta de dados, com as educadoras dos
diferentes agrupamentos de uma unidade de centro de educacdo infantil
Vereador Jodo Francisco de Harodo bercario Il, minigrupo | e dos dois
minigrupos I, sendo de 4 educadoras com 5 perguntas semiestruturadas.

O CEI Vereador Jodo Francisco de Haro foi fundado em 15 de setembro
de 1988 e esté localizado na Rua Pedro de Castro Velho, n° 559 — Jardim Iva,
Subdistrito de Sapopemba. Pertence a Diretoria Regional de Sdo Mateus — DRE
/ SM, da Secretaria Municipal de Educacéo da Prefeitura de Sao Paulo.

O CEI € uma unidade direta com a Prefeitura. Possui aproximadamente
96 criancas distribuidas em 5 salas (B1AB, , B2AB,MG1AB, MG 1 CD e MG2A),
e 40 funcionérias, sendo 2 da cozinha da empresa terceirizada SHA , 5 da

limpeza da empresa tercerizada Agocil, 18 professoras, 2 volantes, 1
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coordenadora, 1 Assistente de Direcdo e 1 diretor,5 ATES, 3 professora
readaptada, 3 zeladores, 1 agente de apoio.

O publico atendido pela escola séao criancas entre 0 a 4 anos de idade.

A construcdo do CEI é de alvenaria e o piso revestido em ceramica. O
prédio da Unidade conta com uma estrutura fisica de 05 salas para atendimento
das criancas, uma secdo administrativa, que foi otimizada em Diretoria,
Secretaria e sala de Coordenacao Pedagdgica, um almoxarifado, uma pequena
sala de material pedagogico, um hall para recepcao de publico e acolhida das
criangas, uma sala de enfermagem, um lactério, uma cozinha com despensa,
uma lavanderia, um refeitério, banheiros infantis, feminino, masculino e social.
Ha também, solarios pequenos em cada uma das 05 salas e um maior que da
acesso ao parque infantil e permite que em dias de chuvas ou sol muito quente
as criancas possam brincar em areas externas cobertas com varios brinquedos:
como gangorra, escorregador, motocas e piscina de bolinhas.

As professoras nesta analise do discurso foram identificadas com A, B, C
e D, para preservar as suas identidades.

Na questdo primeira foi abordado se as educadoras utilizam o ludico,
como instrumento pedagdgico de apoio para se ensinar a linguagem matematica.

A professora A respondeu:

Utilizo muito o lidico, em sala porque possibilita a crianca de chegar a
um aprendizado prazeroso.

A professora B:
Sim, o ludico é essencial para trabalhar os conceitos matematicos
principalmente na Educagéo Infantil.

A professora C
Sim, o ludico é um instrumento facilitador da aprendizagem, através da
brincadeira a crianga cria, imagina, faz de conta e se desenvolve.

A professora D

Sim eu utilizo o ladico como instrumentos pedagdégicos em todas as
atividades programadas sejam quais forem as linguagens.

FORMACOES

REUNIAO DO DIA 09 /05/2018 E 14/05/2018
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Nesta reunido foi realizada a leitura do artigo, percep¢do matemética na
educacao infantil a partir de brincadeiras com o grupo de educadoras na reunido
de formacé&o da unidade.

Este artigo vem abordar no primeiro momento com base bibliograficas de
acordo com as diretrizes curriculares nacionais da educacao infantil e segundo
o RCNEI( 1998), sobre a questdo da matematica na Educacéo Infantil. Pois o

RCNEI afirma que:

O trabalho com nogdes mateméticas na educagéo infantil atende, por
um lado, as necessidades das préprias criancas de construirem
conhecimentos que incidam nos mais variados dominios do
pensamento; por outro, corresponde a uma necessidade social de
instrumentaliza-las melhor para viver, participar e compreender um
mundo que exige diferentes conhecimentos e habilidades. (BRASIL,
1998, p.207)

Neste texto também vem tratar da percepcdo matematica na educacgéo
infantil a partir de brincadeiras em que a pesquisadora realizou duas
intervencdes em uma sala do primeiro periodo da Educacao Infantil buscando, a
partir da brincadeira de amarelinha e do jogo de boliche,, levando as educadoras
a compreenderem como ocorre a percep¢ao matematica nesse nivel de ensino,

por meio do ludico.

REUNIAO DO DIA 15/05/2018

Nesta reunido foi realizada a discussdo do artigo, em que as
educadoras mediante a leitura puderam perceber a importancia de se
trabalhar esta linguagem e de como media-la.

O grupo comentou gque foi muito interessante o que este artigo
abordou, porque deu primeiro um embasamento tedrico e em seguida vem
trazendo experiéncias por meio dos jogos e brincadeiras, como algumas
dificuldades em que foi encontrada nos momentos das intervengdes durante o

percurso das intervencdes deste artigo relacionado.

REUNIAO DO DIA 16/05/2018 E 21/05/2018
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Nestas reunides foi lido o artigo, “O ensino da matematica através do
ludico na Educacao Infantil”, em que foca o brincar segundo Kishimoto (1998) e
0 ensino da matematica de acordo com o Referencial Curricular Nacional da
Educacédo Infantil (1998), que relata em torno dos conteddos da matematica
como o educador deve se trabalhar a linguagem na Educacéo Infantil. Pois o
RCNEI (1998) orienta que o professor ndo pode acreditar que apenas com 0s
jogos a crianca ird aprender Matematica, mas por meio das brincadeiras e
atividades ludicas bem dirigidas e com finalidade elas também aprenderam.

O RCNEI (1998, vl.3) neste artigo relata que o aprendizado da Matematica
possibilitara a formacéo de seres independentes e a terem facilidade para se
expressarem, sendo capazes de solucionarem seus problemas e obstaculos.
Orientando o Referencial que o ludico é a forma mais interessante e dinamica
para o desenvolvimento do raciocinio l6gico, memorizacdo, capacidade de

estratégia e, desta forma, formar criancas expressivas e capazes de argumentar.

REUNIAO do dia 22/05/2018

Nestareunido foi discutido o artigo acima, a professora do minigrupo
| AB, comentou que ela ja tinha ouvido muito sobre o RCNEI, mas nunca
tinha parado paralé-lo, e gue mediante estas formacdes ele a percebeu que
este traz propostas muito importantes em relagcdo ao trabalho das
educadoras nas instituicdes de Educacéao Infantil.

A professora do minigrupo Il A relatou que estas formacdes
trouxeram um novo olhar para o ensino aprendizagem da linguagem da
matematica, que deram uma sustentacao ao trabalho pedagdgico.

No final da reunido eu solicitei que as educadoras na proxima reunido,
trouxessem na proxima semana videos , fotos de atividades trabalhadas

apo6s a formacdes na linguagem matemaética.

REUNIAO do dia 28/05/2018

Nesta reunido as professoras do bercario Il AB, as professoras
filmaram uma atividade com potes em que as mées e elas trouxeram de casa
com tampas, nesta brincadeira as criangas se entusiasmaram e se concentraram

em ficar tampando e destampando os potes, no decorrer da brincadeira as
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educadoras foram aumentando os desafios fechando os potes para elas
destamparem, a atividade durou por 20 minutos e tiveram como intencionalidade
trabalhar relacdes espaciais, cores primarias.

No minigrupo IAB, as professoras mostraram fotos da brincadeira do
elefantinho colorido em que explicaram n primeiro momento que as criangas
tinham que pegar na mochila, na roupa ou na parede a cor que fosse dita, uma
das educadoras realizou o exemplo da brincadeira para que todas entendessem,
organizou as criangas no meio da sala e comecou a falar elefantinho colorido, e
a outra professora perguntou que cor, em seguida respondeu azul, e as criancas
saiam correndo procurando, e assim deu sequéncia a brincadeira, com as cores
primarias percebeu-se que muitas tiveram um pouco de dificuldade necessitando
que umas das educadoras auxiliassem. Comentaram as duas professoras na
reunido que irdo realizar mais vezes a brincadeira e conforme forem aprendendo
a reconhecer essas irdo ampliar para as secundarias.

O minigrupo Il as professoras organizaram o jogo do boliche, e explicaram
por meio da roda de conversa com as criancas sentadas as regras da
brincadeira, mas perguntaram quem ja conhecia a mesma e como brincava, teve
algumas que comentaram que tinha que deixar as garrafas uma do lado da outra
e jogar uma bola para conseguir derruba-las, no segundo momento dividiu se a
sala para jogar, a cada jogada uma criangca jogava e todas contavam juntas
oralmente as garrafas que foram derrubadas, e cada crianga contou as garrafas
qgue derrubou e a professora ia fazendo um grafico com pauzinhos na lousa, para
ver qual crianca derrubou mais no final, necessitou durante a atividade a
mediacdo das professoras, ajudando e orientando muitas criangas de como
jogar. No final do jogo, contou se com o grupo de criancas o grafico para somar
0S pontos.

No final da reuniéo foi feito um fechamento deste projeto de intervencgao
em que se levantou hipoteses no estudo de caso, em que foi possivel sanar as
duvidas e frisou-se o papel mediador dos educadores nas atividades ludicas na
linguagem matematica e da importancia deste para o desenvolvimento da
crianga, que é necessario que as educadoras estejam sempre pesquisando e
lendo os documentos referenciais, as orientagdes curriculares, os parametros,

em constante busca e realizando a praxis sempre, em seus planejamentos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Mediante o trabalho de projeto de intervencgao “A relevancia do ensino da
linguagem matematica na Educacdo Infantil, por intermédio do ludico e a
mediacao do educador. ”

Pode-se perceber por intermédio das pesquisas bibliograficas que a
linguagem Matematica que esta na vida das criancas, desde 0 n0osso nascimento
em inumeras situacdes. Desde o momento que acordamos pela manh, e até
em que vamos dormir como o relégio com o uso do despertador, 0s numeros de
telefone, de calcados, de casas, de calendario, medidas de comprimento, de
régua, figuras geométricas, mediante a quantidade, as cores e as formas dos
objetos como bolas, cones de sinalizacdo de transito, de resolucdes de
situacOes- problemas como na reparticdo de balas e doces, na contagem do
lanche para levar a escola, na pesagem de alimentos, das criancas e adultos e
outros tantos.

Este projeto de intervencao foi desenvolvido com um grupo de professoras
de educacao infantil do CEI Vereador, Jodo Francisco de Haro, por meio de
entrevista exploratéria com questionario com perguntas semiestruturada foi
coletado as dificuldades das educadoras de se trabalhar a tematica, e diante
destas realizadas andlise de discurso e formag¢Bes com o grupo em que foram
selecionados textos com tedricos e documentos que fundamentam a relevancia
do ensino da linguagem matematica na Educacao Infantil. Pois muitas
educadoras encontram dificuldades de se trabalhar a tematica por falta de uma
formacdo em sua graduacado consistente e que relacione a pratica com a teoria.

Por intermédio da entrevista, foi possivel perceber que as professoras tém
no¢do da importancia de se trabalhar a linguagem matematica, mediante o
ludico, e de utilizar essas propostas diariamente, pois elas mesmas relataram
que esta faz parte do cotidiano das criangcas em seus contextos sociais. Porém
este projeto veio propor a estas educadoras que estejam atentas, hoje e sempre
de seu papel de mediador e em sua busca constante pela formacéo continuada.

Portanto este projeto de intervengao alcancgou os seus objetivos propostos
em foi de esclarecer aos educadores a importancia de se trabalhar a linguagem
matematica, por meio do ludico e o seu papel mediador do educador nesta

pratica, e para que estes venham estar em constante formacgéo, pesquisando e
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lendo os documentos referenciais, as orientagdes curriculares, os parametros, e

realizando a praxis sempre, em seus planejamentos.
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O IMPACTO DAS TECNOLOGIAS INTERATIVAS NA
APRENDIZAGEM ATIVA

Marcia de Oliveira Duduch

Resumo

O avanco das tecnologias interativas tem transformado significativamente
a pratica educativa, oferecendo novas oportunidades para promover a
aprendizagem ativa, especialmente no contexto infantil. Aplicativos interativos,
jogos educacionais e plataformas digitais adaptativas tém se mostrado eficazes
em criar ambientes de aprendizado dinamicos e personalizados, que incentivam
a exploragao, a experimentagcdo e o engajamento continuo dos alunos. Estes
recursos tecnologicos possibilitam a adaptagédo das atividades as necessidades
individuais, facilitando a correcédo de erros e o desenvolvimento de habilidades
cognitivas e sociais. Além disso, promovem a colaboragao e a interagéo social,
preparando os alunos para desafios futuros em um ambiente digitalizado. O uso
de tecnologias interativas reflete uma mudanca na pedagogia, visando um
ensino mais adaptado as exigéncias do século XXI e a formacao integral dos
alunos.
Palavras-chave: tecnologias interativas, aprendizagem ativa, aplicativos

educacionais, personalizagao do ensino, colaboragao digital.

Abstract

The advancement of interactive technologies has significantly transformed
educational practice, offering new opportunities to promote active learning,
particularly in the context of early childhood education. Interactive apps,
educational games, and adaptive digital platforms have proven effective in
creating dynamic and personalized learning environments that encourage
exploration, experimentation, and ongoing student engagement. These
technological resources allow for the adaptation of activities to individual needs,
facilitating error correction and the development of cognitive and social skills.
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Additionally, they promote collaboration and social interaction, preparing students
for future challenges in a digitalized environment. The use of interactive
technologies reflects a shift in pedagogy, aiming for a more tailored education
that meets the demands of the 21st century and supports the holistic
development of students.

Keywords: interactive technologies, active learning, educational apps,

personalized teaching, digital collaboration.

Introducgao

A introdugdo das tecnologias interativas no campo educacional tem
gerado uma profunda transformagdo nos métodos e praticas de ensino. O
cenario educacional contemporaneo tem sido moldado por uma série de
inovacbes tecnolégicas que nao apenas modificam o ambiente de
aprendizagem, mas também oferecem novas abordagens para o
desenvolvimento cognitivo e o0 engajamento dos alunos. A crescente
incorporagao de ferramentas digitais, como aplicativos interativos e plataformas
de aprendizagem adaptativas, tem revelado a potencialidade dessas tecnologias
em promover uma aprendizagem mais ativa e personalizada. Essa evolugao
reflete um movimento em dire¢do a uma pedagogia que valoriza a participagao
ativa dos alunos e a adaptacao dos conteudos as suas necessidades individuais.
No contexto da educacao infantil, especialmente, as tecnologias interativas
oferecem oportunidades valiosas para a construcdo de experiéncias de
aprendizagem que s&o ao mesmo tempo envolventes e educativas. O uso de
aplicativos e jogos educacionais, por exemplo, permite que as criangas interajam
com o conteudo de maneiras que vao além da simples recepgao passiva de
informacgdes. Esses recursos tecnologicos criam ambientes dindmicos onde a
exploracéo e a experimentagao sao incentivadas, promovendo um aprendizado
baseado na pratica e na resolucido de problemas. A interatividade oferecida por
essas ferramentas estimula a curiosidade e o pensamento critico, elementos
essenciais para o desenvolvimento intelectual e social das criangas.
Além de suas aplicagbes praticas, as tecnologias interativas também tém
implicagdes significativas para a personalizagdo do ensino. A capacidade de

ajustar as atividades e os materiais de acordo com o progresso individual dos
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alunos permite que cada um avance em seu proprio ritmo, recebendo o suporte
necessario para superar desafios especificos. Essa abordagem personalizada é
particularmente importante no contexto psicopedagdgico, onde a compreensao
das necessidades e das dificuldades de cada aluno pode ser crucial para o
sucesso educacional. As plataformas de aprendizagem adaptativa e os
aplicativos educativos tém se mostrado eficazes em fornecer feedback continuo
e personalizado, facilitando a correcdo de erros e o aprimoramento das
habilidades de forma mais eficiente.

A integracdo de tecnologias interativas também tem promovido um
ambiente de aprendizagem mais colaborativo e social. Muitas dessas
ferramentas sdo projetadas para incentivar a interagdo entre pares e a
colaboracdo em grupo, aspectos fundamentais para o desenvolvimento de
habilidades sociais e de resolu¢ao de problemas. A capacidade de trabalhar em
equipe e de comunicar ideias de maneira eficaz sdo competéncias essenciais
para a vida académica e profissional futura dos alunos. Ao oferecer espacos
virtuais para a colaboragdo e o debate, essas tecnologias ndo apenas
enriquecem a experiéncia educativa, mas também preparam os alunos para
interagdes sociais mais complexas.

Além dos beneficios diretos para a aprendizagem, a adogao de
tecnologias interativas reflete uma mudanca mais ampla nas praticas
educacionais, impulsionada pela necessidade de preparar os alunos para um
futuro cada vez mais digital e tecnoldgico. A habilidade de utilizar e compreender
tecnologias digitais € uma competéncia indispensavel no mundo moderno, e a
educacéao deve refletir essa realidade ao incorporar ferramentas que promovam
nao apenas o conhecimento académico, mas também as habilidades digitais e
tecnologicas necessarias para o0 sucesso em um ambiente digitalizado.
Portanto, a introdugdo das tecnologias interativas na educagao representa um
avancgo significativo em termos de metodologias pedagdgicas e praticas de
ensino. Ao oferecer novas maneiras de engajar os alunos, personalizar o
aprendizado e fomentar a colaboragdo, essas tecnologias estdo contribuindo
para uma abordagem educacional mais rica e adaptada as demandas do século
XXI. A andlise e a compreensao desses impactos sdo fundamentais para a
evolucdo continua das praticas educacionais e para a maximizag¢ao do potencial

dessas ferramentas na promogao de uma aprendizagem mais ativa e eficaz.
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Aplicativos interativos que promovem a aprendizagem ativa em

criangas

A crescente popularidade dos aplicativos interativos tem promovido uma

significativa transformagcdo na forma como a aprendizagem é abordada,
especialmente no contexto infantil. Essas ferramentas digitais oferecem uma
gama de possibilidades para a promogédo da aprendizagem ativa, criando
ambientes que incentivam a exploragdo, a experimentacdo e o engajamento
continuo das criangas. A natureza interativa desses aplicativos permite que os
alunos se envolvam ativamente com o conteudo, ao contrario de métodos mais
tradicionais, que muitas vezes se concentram em uma abordagem passiva de
absorcao de informagdes. Segundo Santos e Silva (2022), a interatividade e a
capacidade de personalizagdo desses aplicativos s&o caracteristicas
fundamentais que favorecem a motivacao intrinseca das criangas, uma vez que
elas podem adaptar o ritmo e o estilo de aprendizagem as suas necessidades
individuais.
Estudos como o de Oliveira et al. (2021) destacam que os aplicativos interativos
tém o potencial de facilitar a aprendizagem por meio de atividades que envolvem
resolucao de problemas, simulagdes e jogos educacionais. Essas atividades sao
projetadas para estimular a curiosidade e o pensamento critico, permitindo que
as criangas experimentem e aprendam com seus erros em um ambiente seguro
e controlado. Aiintegracao de elementos de gamificagcdo, como pontos, medalhas
e niveis, também contribui para o0 aumento do engajamento e da persisténcia
das criangas na realizagao de tarefas educativas (Fernandes, 2023). Assim, os
aplicativos nao apenas oferecem uma plataforma para a aquisicdo de
conhecimento, mas também para o desenvolvimento de habilidades cognitivas e
sociais importantes.

Além disso, a utilizagdo de tecnologias interativas permite a criagao de
experiéncias de aprendizagem mais dindmicas e envolventes. A pesquisa de
Almeida e Costa (2022) revela que o uso de aplicativos que incorporam realidade
aumentada e realidade virtual pode enriquecer a compreensao dos conceitos
abstratos ao transformar ideias complexas em representacdes visuais e

interativas. Por exemplo, aplicativos que utilizam realidade aumentada para a
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exploracdo de conceitos matematicos e cientificos permitem que as criangas
visualizem e manipulem modelos tridimensionais, promovendo uma
compreensao mais profunda e significativa desses conceitos (Martins, 2023).
O impacto positivo desses aplicativos na aprendizagem ativa também é
evidenciado pela capacidade de fornecer feedback imediato e personalizado. De
acordo com Oliveira e Campos (2022), a oferta de feedback instantaneo ajuda
as criangas a corrigirem erros e aprimorar suas habilidades de maneira continua,
um aspecto crucial para o processo de aprendizagem. Além disso, a
personalizacdo do feedback e a adaptacdo das atividades de acordo com o
progresso individual dos alunos garantem que cada crianga possa avangar em
seu proprio ritmo, maximizando as oportunidades de aprendizagem e o
desenvolvimento de competéncias (Silva e Santos, 2021).
A interacdo social é outro aspecto relevante promovido pelos aplicativos
interativos, pois muitos deles incentivam a colaboracao e o trabalho em equipe.
Estudos de Lima e Ferreira (2022) demonstram que aplicativos que permitem a
comunicagao e a colaboragdo entre pares ajudam a desenvolver habilidades
sociais e de resolugédo de problemas em grupo, promovendo um ambiente de
aprendizagem mais colaborativo e participativo. Essas interagbes nao apenas
enriquecem a experiéncia de aprendizagem, mas também preparam as criangas
para a dinamica social e colaborativa que encontrardo em suas futuras vidas
académicas e profissionais.

Portanto, a integracao de aplicativos interativos na educagao infantil
representa uma abordagem inovadora e eficaz para promover a aprendizagem
ativa. Esses aplicativos oferecem uma ampla gama de ferramentas e estratégias
que permitem uma personalizacdao do aprendizado, a experimentacdo de
conceitos complexos e o desenvolvimento de habilidades cognitivas e sociais
essenciais. O continuo avango tecnoldgico e a pesquisa sobre o impacto desses
recursos educacionais podem proporcionar ainda mais oportunidades para
melhorar a qualidade da educacéo e o engajamento das criangas no processo

de aprendizagem.

Tecnologias que estimulam o desenvolvimento de habilidades de

resolugao de problemas
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A integracdo de tecnologias na educagcdo tem transformado
significativamente a maneira como habilidades complexas, como a resolugao de
problemas, sdo desenvolvidas. Diversas ferramentas tecnoldgicas tém emergido
com o proposito de fomentar o pensamento critico e a capacidade de enfrentar
desafios de forma criativa e eficaz. Um exemplo notavel sdo os softwares de
simulagdo, que permitem aos alunos experimentarem cenarios variados e
complexos, promovendo uma aprendizagem ativa e pratica. Esses softwares, ao
simular ambientes reais ou hipotéticos, fornecem um espago seguro para a
pratica de habilidades de resolugao de problemas, possibilitando a exploragao
de diferentes estratégias e a avaliagdo das consequéncias de suas decisdes
(COSTA e OLIVEIRA, 2021). Através da imersao em simulagdes interativas, os
estudantes podem desenvolver uma compreensao mais profunda dos conceitos
e das dindmicas envolvidas nas situagbes que estdo analisando.
Os jogos educacionais, por sua vez, tém se mostrado ferramentas poderosas
para o desenvolvimento das habilidades de resolugdo de problemas. Segundo
Lima e Silva (2022), esses jogos oferecem um ambiente ludico no qual os alunos
sao desafiados a resolver problemas complexos, muitas vezes em um formato
de quebra-cabega ou desafios de logica, que demandam pensamento critico e
estratégias diversas. A natureza envolvente dos jogos contribui para a motivagao
dos alunos e facilita o aprendizado através da pratica repetitiva e da resolugao
de problemas em contextos variados. A combinacdo de elementos de
gamificacdo com principios pedagodgicos eficazes resulta em experiéncias de
aprendizagem que sao tanto educativas quanto estimulantes (FERREIRA,
2023).

Outra tecnologia que desempenha um papel crucial no desenvolvimento dessas
habilidades é a realidade aumentada (RA). De acordo com Santos e Almeida
(2023), a RA oferece aos alunos a capacidade de visualizar e interagir com
informacgdes digitais sobrepostas ao ambiente fisico real. Essa interagcéo permite
a exploracdao de conceitos abstratos de maneira mais concreta e intuitiva,
favorecendo a experimentacdo e a aplicagao pratica dos conhecimentos. As
simulacbes em RA podem representar problemas e situacbes de forma
tridimensional, proporcionando aos alunos uma nova perspectiva sobre o0s
desafios e facilitando a resolucdo de problemas complexos através da

visualizacao e manipulacao de dados em tempo real.
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Além disso, as ferramentas de programacgao e robdtica educacional tém se
consolidado como métodos eficazes para promover habilidades de resolugao de
problemas. O trabalho com robds e a programacgao de sistemas incentivam os
alunos a pensarem logicamente e a aplicar conceitos matematicos e cientificos
em situagdes praticas. De acordo com Martins e Silva (2022), esses recursos
permitem que os estudantes enfrentem desafios técnicos e resolvam problemas
de forma sistematica e colaborativa, promovendo o desenvolvimento de
habilidades de pensamento critico e solugao de problemas em um ambiente de
aprendizagem colaborativo.

A utilizagdo de plataformas digitais colaborativas também tem sido
fundamental para o desenvolvimento dessas habilidades. Ferramentas como
féruns de discusséao, wikis e plataformas de trabalho em grupo proporcionam um
espago para a troca de ideias e a resolugao colaborativa de problemas.
Conforme aponta Oliveira e Santos (2022), essas plataformas permitem que os
alunos trabalhem em conjunto para enfrentar desafios complexos, promovendo
o desenvolvimento de habilidades de comunicacao, cooperacgao e resolugao de
problemas em equipe.

O avancgo das tecnologias educacionais continua a proporcionar novas
oportunidades para o desenvolvimento de habilidades de resolucdo de
problemas, oferecendo ferramentas inovadoras e interativas que enriquecem o
processo de aprendizagem. A medida que novas tecnologias emergem, é crucial
que educadores e pesquisadores explorem e integrem essas ferramentas de
maneira a maximizar seu potencial para o desenvolvimento cognitivo e a

preparacao dos alunos para enfrentar desafios complexos e variados no futuro.

Ferramentas de aprendizagem ativa no contexto psicopedagogico

A insercdao de ferramentas de aprendizagem ativa no contexto
psicopedagdgico tem promovido uma significativa transformag¢ao na abordagem
educativa, oferecendo métodos inovadores para o desenvolvimento cognitivo e
emocional dos alunos. Essas ferramentas, ao contrario dos métodos tradicionais,
que muitas vezes sado centrados na transmissao passiva de informacgoes,
incentivam a participacao ativa dos alunos e a construcdo do conhecimento de

forma dinamica e interativa. No campo psicopedagodgico, onde o foco estd em
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compreender e apoiar os processos de aprendizagem e desenvolvimento das
criangas e adolescentes, a utilizagdo dessas ferramentas pode ser
particularmente benéfica. A literatura aponta que o uso de recursos como
simulacgdes digitais, jogos educacionais e plataformas interativas contribui para
um aprendizado mais profundo e significativo, ao promover a reflexao critica e a
resolugao de problemas (MARTINS, 2022).

Uma das principais vantagens das ferramentas de aprendizagem ativa é
a capacidade de adaptar o ensino as necessidades individuais dos alunos. A
tecnologia, quando utilizada de forma adequada, permite que os educadores
personalizem os materiais e as atividades para atender as diferentes formas de
aprendizagem e ritmos de progresso dos alunos. Segundo Oliveira e Costa
(2021), plataformas de aprendizagem adaptativas e aplicativos educativos
oferecem recursos que ajustam o nivel de dificuldade das tarefas com base no
desempenho do aluno, possibilitando um suporte mais eficaz e direcionado. Essa
personalizagao é crucial no contexto psicopedagodgico, onde entender e atender
as necessidades especificas de cada aluno pode fazer a diferenga no sucesso
educacional e emocional (FERREIRA, 2023).
Os jogos educacionais, uma das ferramentas de aprendizagem ativa mais
utilizadas, oferecem um ambiente estimulante para a exploragao e a pratica de
habilidades cognitivas. Estes jogos frequentemente incorporam elementos de
gamificacdo, como desafios e recompensas, que aumentam o engajamento dos
alunos e incentivam a aprendizagem através da pratica e da experimentagao
(SANTOS, 2022). Estudos mostram que esses jogos podem melhorar
habilidades de resolugao de problemas, pensamento critico e colaboracéo, além
de proporcionar um feedback imediato que é fundamental para o processo de
aprendizagem (LIMA e SILVA, 2022).

Simulagdes digitais também tém se mostrado extremamente eficazes no
contexto psicopedagodgico. Essas ferramentas permitem que os alunos
experimentem cenarios virtuais que replicam situagdes reais ou hipotéticas,
oferecendo uma forma pratica e segura de explorar conceitos complexos e
desenvolver habilidades de tomada de decisdo (OLIVEIRA, 2023). A pesquisa
de Almeida e Santos (2022) revela que a utilizagdo de simulagdes digitais pode
ajudar os alunos a compreender melhor os conceitos abstratos, melhorar a

capacidade de analise e promover um aprendizado mais engajante e interativo.

Marcia de Oliveira Duduch



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 01, p. 1-277, janeiro. 2024

Outra dimenséo importante das ferramentas de aprendizagem ativa é a sua
capacidade de fomentar a colaboracéo e a interagcao social. Plataformas digitais
que permitem a comunicagao e o trabalho em grupo oferecem oportunidades
para os alunos desenvolverem habilidades sociais e colaborativas, essenciais
para o sucesso académico e profissional (SILVA e FERREIRA, 2022). O trabalho
em grupo e a troca de ideias facilitadas por essas plataformas podem ajudar os
alunos a desenvolverem um pensamento mais critico e a resolver problemas de
forma mais eficiente.

A implementagdo dessas ferramentas no contexto psicopedagdgico
requer uma abordagem cuidadosa e reflexiva por parte dos educadores. E
essencial considerar o perfil dos alunos, os objetivos educacionais e as
caracteristicas das ferramentas para garantir que elas sejam utilizadas de forma
a maximizar seu impacto positivo no processo de aprendizagem. O uso eficaz
de ferramentas de aprendizagem ativa pode nao apenas melhorar o
desempenho académico dos alunos, mas também contribuir para o
desenvolvimento de habilidades essenciais para a vida, como a resolugao de
problemas, o pensamento critico e a colaboragdo (MARTINS, 2023).

Em suma, as ferramentas de aprendizagem ativa representam uma
inovacao significativa no campo psicopedagdgico, oferecendo métodos eficazes
para promover um aprendizado mais engajante e adaptado as necessidades
individuais dos alunos. A integragédo dessas ferramentas no processo educativo
pode facilitar a construgdo do conhecimento de forma mais dinamica e interativa,

contribuindo para o desenvolvimento académico e emocional dos alunos.

Consideragodes finais

A introdugcdo das tecnologias interativas no campo educacional tem
gerado uma profunda transformagdo nos métodos e praticas de ensino. O
cenario educacional contemporaneo tem sido moldado por uma série de
inovagbes tecnolégicas que nao apenas modificam o ambiente de
aprendizagem, mas também oferecem novas abordagens para o
desenvolvimento cognitivo e 0 engajamento dos alunos. A crescente
incorporagao de ferramentas digitais, como aplicativos interativos e plataformas

de aprendizagem adaptativas, tem revelado a potencialidade dessas tecnologias
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em promover uma aprendizagem mais ativa e personalizada. Essa evolugéo
reflete um movimento em dire¢do a uma pedagogia que valoriza a participagao
ativa dos alunos e a adaptacgao dos conteudos as suas necessidades individuais.
No contexto da educagado infantil, especialmente, as tecnologias interativas
oferecem oportunidades valiosas para a construcdo de experiéncias de
aprendizagem que sdo ao mesmo tempo envolventes e educativas. O uso de
aplicativos e jogos educacionais, por exemplo, permite que as criangas interajam
com o conteudo de maneiras que vao além da simples recepgao passiva de
informagdes. Esses recursos tecnoldgicos criam ambientes dinamicos onde a
exploracéo e a experimentagao sao incentivadas, promovendo um aprendizado
baseado na pratica e na resolugao de problemas. A interatividade oferecida por
essas ferramentas estimula a curiosidade e o pensamento critico, elementos
essenciais para o desenvolvimento intelectual e social das criangas.
Além de suas aplicagbes praticas, as tecnologias interativas também tém
implicagdes significativas para a personalizagao do ensino. A capacidade de
ajustar as atividades e os materiais de acordo com o progresso individual dos
alunos permite que cada um avance em seu proprio ritmo, recebendo o suporte
necessario para superar desafios especificos. Essa abordagem personalizada é
particularmente importante no contexto psicopedagdgico, onde a compreensao
das necessidades e das dificuldades de cada aluno pode ser crucial para o
sucesso educacional. As plataformas de aprendizagem adaptativa e os
aplicativos educativos tém se mostrado eficazes em fornecer feedback continuo
e personalizado, facilitando a correcdo de erros e o aprimoramento das
habilidades de forma mais eficiente.

A integracdo de tecnologias interativas também tem promovido um
ambiente de aprendizagem mais colaborativo e social. Muitas dessas
ferramentas sdo projetadas para incentivar a interagdo entre pares e a
colaboracdo em grupo, aspectos fundamentais para o desenvolvimento de
habilidades sociais e de resolug¢ao de problemas. A capacidade de trabalhar em
equipe e de comunicar ideias de maneira eficaz sdo competéncias essenciais
para a vida académica e profissional futura dos alunos. Ao oferecer espacos
virtuais para a colaboracdo e o debate, essas tecnologias n&o apenas
enriguecem a experiéncia educativa, mas também preparam os alunos para

interagdes sociais mais complexas.
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Além dos beneficios diretos para a aprendizagem, a adogdo de
tecnologias interativas reflete uma mudangca mais ampla nas praticas
educacionais, impulsionada pela necessidade de preparar os alunos para um
futuro cada vez mais digital e tecnologico. A habilidade de utilizar e compreender
tecnologias digitais € uma competéncia indispensavel no mundo moderno, e a
educacéao deve refletir essa realidade ao incorporar ferramentas que promovam
nao apenas o conhecimento académico, mas também as habilidades digitais e
tecnologicas necessarias para o sucesso em um ambiente digitalizado.
Portanto, a introdu¢do das tecnologias interativas na educagao representa um
avanco significativo em termos de metodologias pedagdgicas e praticas de
ensino. Ao oferecer novas maneiras de engajar os alunos, personalizar o
aprendizado e fomentar a colaboragdo, essas tecnologias estdo contribuindo
para uma abordagem educacional mais rica e adaptada as demandas do século
XXI. A andlise e a compreensao desses impactos sdo fundamentais para a
evolucdo continua das praticas educacionais e para a maximizagao do potencial

dessas ferramentas na promogéo de uma aprendizagem mais ativa e eficaz.
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O PAPEL DO DIAGNOSTICO E INTERVENCAO PRECOCE EM
CRIANCAS AUTISTAS DA EDUCACAO INFANTIL

Ivone Moreira de Jesus Miranda Silveira

Pedagoga/ Psicopedagoga Cinica/ Arte Educadora

RESUMO

Mediante pesquisa bibliografica e analise de documentos, este artigo teve como
objetivo compreender de que forma o diagndstico do TEA e as intervencdes
precoces podem auxiliar no processo do desenvolvimento da autonomia e
desfralde de criancas autistas da educacao infantil, como forma de estimular o
cuidado de si com a finalidade de contribuir para o desenvolvimento e
aprendizagem dessas criancas. Ademais, buscou conhecer o papel do
diagnostico e da intervencdo precoce para a crianca com TEA, trazendo
estratégicas de intervencdes que possam estimular a autonomia e facilitar o
processo de desfralde, respeitando as necessidades e singularidades de cada
crianca. Acredita-se que a escola em parceria com a familia e rede de apoio,
com equipe multidisciplinar, diagndstico e intervencdes precoces, em relacdo as
criancas em processo de investigacdo de TEA, podem proporcionar estratégias
para que as criancas desenvolvam maior autonomia no cuidado de si facilitando
o processo de desfralde das criancas em idade escolar. Conclui-se que, quando
as criancas com autismo sdo diagnosticadas precocemente, as intervencoes e
modulac¢des que a equipe multidisciplinar e a rede de apoio que esta crianca e
sua familia recebem contribuem positivamente para 0os avancos na autonomia
(nesse caso incluisse o processo de desfralde na educacdo infantil) e
aprendizagens da crianca, consequentemente na vida em longo prazo. Desta
maneira, a escola de educacdo infantil, junto com a familia da crianca
diagnosticada com TEA, contribui para potencializar as habilidades que a crianca
ja possui e diminui as dificuldades de socializacdo e comunicacao das criangas
autistas.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Autismo. Diagnostico. Intervencéo Precoce.
Criangas.
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1. INTRODUCAO

Este artigo é resultado de pesquisa desenvolvida junto ao curso de
Especializacdo em Educacéo Especial, cujo intuito foi conhecer literaturas que
abordassem a questéo do diagndstico e as intervencgdes precoces que permeiam
o Transtorno do Espectro Autista (TEA) e como eles podem favorecer as
criangas autistas, em idade propicia a serem inseridas na Educacao Infantil, em
relacdo a autonomia para cuidar de si e principalmente no processo de desfralde.

O TEA ou Autismo é um disturbio Neurodivergente, o que significa que o
percurso do desenvolvimento de um individuo diagnosticado com TEA néo €&
melhor ou pior relacionado ao desenvolvimento de outros individuos, ele é
apenas diferente, do considerado padrao em nossa sociedade, sendo entdo um
individuo com desenvolvimento neurolégico atipico. “A crianga cujo
desenvolvimento esta complicado por um defeito ndo € simplesmente menos
desenvolvida que seus pares normais, mas se desenvolve de outro modo”
(VIGOTSKI, 1989, p. 12).

Segundo Mello (2007, p.11), o autismo ¢é “um disturbio do
desenvolvimento humano que vem sendo estudado pela ciéncia ha quase seis
décadas, mas sobre o qual ainda permanecem, dentro do préprio ambito da
ciéncia, divergéncias”. Para a autora ha ainda grandes questbes a serem
respondidas.

Nesse sentido e esperando contribuir com as discussdes entorno da
tematica, a escolha por este tema se deve ao fato de que como professora de
educacao infantil, e com base nas experiéncias das préticas vivenciadas em meu
local de trabalho, a saber: “Escola Municipal de Educacédo Infantil - EMEI
Armando de Arruda Pereira”, (Diretoria Regional de Educagéao - DRE - Ipiranga,
da Prefeitura Municipal de Sdo Paulo - PMSP) foi possivel observar que as
criangas com Transtorno do Espectro Autista — TEA - que concluem o processo
de desfralde, se tornam ainda mais autdnomas, facilitando o seu processo de
desenvolvimento e favorecendo sua aprendizagem.

Desse modo, a dificuldade que se apresenta no desenvolvimento da

autonomia em cuidar de si (como por exemplo, alimentar-se vestir-se, banhar-
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se, etc.) e o processo de desfralde das criancas com TEA na educacéo infantil
podem ser favorecidas com o diagndstico e intervencdes precoces.

Frente a esse contexto inicial, espera-se responder ao questionamento
norteador dessa investigacdo: de que forma o diagnéstico do TEA e as
intervengdes precoces podem auxiliar no processo do desenvolvimento da
autonomia e desfralde de criancas autistas da educacéao infantil?

A hipdtese que fundamenta esse artigo é de que a escola em parceria
com a familia e rede de apoio, com equipe multidisciplinar, diagnéstico e
intervencdes precoces, em relacdo as criangas em processo de investigagdo de
TEA, podem proporcionar estratégias para que as criancas desenvolvam maior
autonomia no cuidar de si facilitando o processo de desfralde das criancas em
idade escolar.

“Aprender a usar o banheiro vai além da questdo pratica do desfralde. E
um dos primeiros grandes treinos de autonomia para o autista conquistar novas
habilidades que o permitem cuidar de si proprio.” (O desafio do banheiro.
Autismo e realidade, 2019. Disponivel
em:https://autismoerealidade.org.br/2019/09/03/0-desafio-do-banheiro/. Acesso
em: 15/06/ 2022).

Visando responder ao questionamento presente neste artigo, delineou-se
como objetivo geral compreender de que forma o diagnéstico do TEA e as
intervengdes precoces podem auxiliar no processo do desenvolvimento da
autonomia e desfralde das criancas autistas, da educacéo infantil, como forma
de estimular o cuidado de si e contribuir para o desenvolvimento e aprendizagens
destas criancas. Do objetivo geral depreenderam-se os especificos: conhecer o
papel do diagndéstico e da intervencao precoce para a crianga com TEA, trazendo
estratégicas de intervencdes que possam estimular a autonomia e facilitar o
processo de desfralde, respeitando as necessidades e singularidades de cada

crianca

Trajetoria metodoldgica.
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Como caminho metodoldgico, optou-se pela pesquisa bibliografica,
conforme evidenciado por Gil (2002) com o intuito de buscar informacdes
relacionadas a teméatica em fontes diversas como livros, capitulos e artigos
cientificos, entre outros, na busca e apropriacao de conhecimentos sobre o papel
do diagnéstico e da intervengdo precoce em criangas com autismo como forma
de estimular a autonomia e as aprendizagens das criancas na educacao infantil,
correlacionando tal conhecimento com abordagens ja trabalhadas por outros
autores.

A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de
permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fenémenos
muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar
diretamente. Essa vantagem torna-se particularmente
importante quando o problema de pesquisa requer dados muito

dispersos pelo espago. (GIL, 2002,p.45).

Além disso, também foi realizado a andlise de documentos tais como:
Constituicao Federal, LDB, ECA, entre outros.

O conteudo encontrado mediante pesquisa bibliografica e anélise dos
documentos acima mencionados foram analisados de forma descritiva e a luz do

referencial tedrico encontrado.

O Transtorno do Espectro do Autismo TEA

O diagndstico do TEA, na maioria dos casos, € conferido tardiamente,
porém nos dias atuais com a chegada das criancas cada vez mais cedo nas
creches e pré-escolas surge a possibilidade das criancas autistas superarem
suas dificuldades também mais cedo e assim se desenvolverem com mais
facilidade ao longo da vida.

O autismo, segundo os autores Gaiato e Teixeira (2018, p.3), se define

como:

Condicdo comportamental em que a crianga apresenta prejuizos

ou alteracbes béasicas de comportamento e interagdo social,

dificuldades na comunicagdo, por exemplo, na aquisicdo de
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linguagem verbal e ndo verbal, alterac&o de cognicéo e presenca
de comportamentos repetitivos ou estereotipados. E importante
entender que existe um atraso significativo nos marcos de
desenvolvimento dessas habilidades e essas caracteristicas

aparecem nos primeiros anos de vida da crianca.

De acordo com a definicdo acima, se percebe que um olhar mais atento
aos comportamentos da crianca possibilita a investigacdo por profissionais
especializados ao possivel diagndstico e intervencfes adequadas com equipe
multidisciplinar como, por exemplo, terapias ocupacionais, comportamental,
fonoaudiologia, medicamentosa se for 0 caso entre outras.

Neste sentido, o diagndstico tardio podera influenciar negativamente no
desenvolvimento da autonomia da crianca com TEA, pois as intervencdes
também serdo pensadas e praticadas tardiamente e a falta de alguns estimulos
especificos pode alterar a evolucdo do desenvolvimento como também pensam
os estudiosos Zanon, Backes, Bossa (2014, p.22):

Se houver demora no diagndstico e inicio nas terapéuticas
necessarias, 0s sintomas ficardo mais consolidados
prejudicando o desenvolvimento cognitivo e psicossocial. Sendo
assim, fica evidente a importancia de intervengfes precoces

para potencializar o crescimento normal infantil.

O diagnéstico precoce promove beneficios como os avancos nas
habilidades sociais, na comunicacdo, nas questdes motoras entre outros por
meio de intervencdes que também precocemente estimulam a autonomia e
direcionam acdes que as possibilitam uma melhor qualidade de vida da crianca
e do seu nucleo familiar.

Os cuidados pessoais, como tomar banho, escovar os dentes,
usar adequadamente o sanitario, cortar as unhas, lavar as maos
e trocar-se, relacionados a higiene pessoal, garantem
minimamente maior conforto, independéncia e adaptagdo aos
individuos de um modo geral. Para além dos cuidados pessoais,

diariamente os individuos também precisam saber operar itens,
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como talheres, eletrodomésticos, telefone celular, entre outros
dispositivos, que ampliam suas possibilidades de alimentacao,

comunicacéo, interagdo social e deslocamento espacial, ’

Desta forma, o trabalho de pesquisa abordara a autonomia e desfralde da
crianga autista tendo como pressuposto os beneficios trazidos pelo diagndstico
e intervencdes precoces. Quanto antes iniciarem as intervencdes, melhor sera o
desenvolvimento da crianca, visto que o desenvolvimento da autonomia de
qualquer crianca promove possiveis acdes que propiciam habilidades para o

bom convivio social de todos.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo nos trouxe a compreensao de que o diagndéstico do TEA e as
intervencdes precoces podem sim auxiliar no processo do desenvolvimento da
autonomia e desfralde das criangas autistas, da educacao infantil, como forma
de estimular o cuidado de si e com a finalidade de contribuir para o
desenvolvimento e aprendizagens dessas criangas.

Ademais, buscou conhecer o papel do diagnéstico e da intervencéo
precoce para a crianca com TEA, trazendo estratégicas de intervencfes que
possam estimular a autonomia e facilitar o processo de desfralde, respeitando
as necessidades e singularidades de cada crianca

A partir das consideracdes apresentadas neste artigo, foi possivel concluir
que Transtorno do Espectro Autista é uma condi¢do de ser e de pensar diferente
das outras pessoas, e por isso sao chamados de atipicos, mas essa condi¢cdo
de pensamento neurodivergente ndo o impede de fazer nada que queira
enquanto pessoa e dentro das condi¢cdes da sociedade em que esta inserido.
Nada que infrinja a Lei outros direitos do outro s&o impedimento para serem

pessoas felizes e desenvolvidas plenamente em todas as dimensdes.

17" (nttp://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2177-093X2018000200006, 2017)
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A DANCA RITIMADA COMO PLANEJAMENTO DA AREA DE

CONHECIMENTO EDUCACAO FISICA

Sheila de Araujo Soares

RESUMO

A BNCC (2017), condiz que as atividades ritmicas e expressivas, por sua
vez, nao deixaram de ser uma das grandes areas de conhecimento pertencente
a educacao fisica no ensino escolar, mas, agora, caracteriza-se por um contetdo
educacional a ser proposto para os alunos por meio da unidade tematica dancas,
0 que possibilita Expressdes ritmicas da cultura 3 de igual modo expressar-se

corporalmente de acordo com suas necessidades e interesses de momento.

Palavras-chave: Educacao; Danca; Cultura.

DESENVOLVIMENTO
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Pressupde que o acesso as manifestacfes da cultura corporal que, por
meio de vivéncias, estudos, pesquisas e debates, os estudantes acessem as
diversas producgdes culturais e seus usos sociais vinculados aos jogos e
brincadeiras, aos esportes, as dancas, as ginasticas, as lutas e a demais praticas
corporais do patriménio material e imaterial da humanidade, bem como aquelas
presentes e trazidas pelo préprio grupo e por outros grupos sociais e também
por outros povos, sejam no tempo-espaco ancestral e/ou contemporaneo. Um
dos objetivos € entrar em contato e alargar o conhecimento e a cultura dos

estudantes sobre si e sobre 0s outros.

A ampliacéo e o alargamento do conhecimento, por meio das experiéncias
pedagdgicas, requerem a mobilizacdo consciente e intencional dos estudantes
aos sentidos e significados atribuidos as praticas corporais, e sua ressignificacdo

e criacdo pressupdem que todo.

A danca, essa que se faz presente em diferentes momentos de nossa
vida, nos espacos mais distintos na sociedade, também vai estar presente na
escola. A escola, espaco de formacao de criangas e jovens, tem ao longo da
histéria buscado sistematizar conhecimentos para garantir uma formacéo ampla
aos cidaddos. Formacdo esta que toma como referéncia os conhecimentos
historicamente sistematizados. etc. Deste modo, o processo de escolarizacdo
brasileira, que inicia uma forma publica no século XIX, vai dar seus primeiros
passos, através de reformas, para instituir o ensino primario neste pais sob a

responsabilidade dos Estados e da Unido, incluindo-se nesta Ultima a responsabilidade

pelo ensino secundario e superior (RIBEIRO, 1981).

O Curriculo da cidade desmistifica que as festas escolares que envolvam

dancas ndo podem estar somente a atreladas as datas comemorativas, desde
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as datas civicas até as mais populares. Eram espac¢os de educar os modos das
criancas e de expor sua conduta. Era de responsabilidade das escolas promover
festas nas datas de maior representacdo nacional ou local, bem como no
encerramento do ano. Quando pensamos na Educacao Inclusiva pensamos em
proporcionar esses momentos de danga as criangas com entraves estruturais
sdo importantes esses movimentos livres que a mesma da para esses

estudantes,

Lanjonquiére (1997), discorre em seu texto sobre os termos que carregam
o discurso predominante do fracasso escolar cita dificuldades ou disturbios de
aprendizagem. Quando a discussdo € acerca dos estudantes com TEA
(Transtorno do Espectro Autista), ha ocorréncias que suas aprendizagens séo
consideradas em grande maioria em comparacgao as concepcdes e métodos de
ensino como defasadas. Fazendo referéncias ao estudo de biografias e relato de
aprendizagem dos autistas pode parafrasear o texto de Lanjonquiére (1997), ao
de Maleval (2017), no momento que o autor se refere a extrema diversidade de
métodos heterogéneos, que 0s mesmos tém o intuito de modificar o
funcionamento subjetivo, capacidades sociais e cognitivas quase sempre com

0s objetivos de “conserto” dos sujeitos.

Maleval (2017), ao relatar trechos de determinado estudante com TEA,
define como foi usado o objeto autistico como referéncia em seu aprendizado a
musica, fazendo relacdo ao texto e pratica pedagodgica. Trecho que muito esta
nas perspectivas de inclusdo dos estudantes com entraves em sua constituicdo
psiquica e aluno-sujeito objeto de estudo da dissertacdo de mestrado. Ao
observar e relatar um estudante nos termos do documento nominado pela rede

municipal S&o Paulo como estudo de caso em consonancia a Portaria n° 8.764,
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de 23/12/2016 - Regulamenta o Decreto n°® 57.379/2016- Institui no sistema

municipal de ensino a Politica Paulistana de Educacédo Especial, na perspectiva

da educacéao inclusiva Anexo IV - Referencial para estudo de caso documento

gue descrevemos em conjunto com a Comunidade escolar, Professores de sala
comum, Professor de atendimento educacional especializado, familia, Gestédo
escolar e Servicos de apoio a vida diaria, instrumento para conhecer e descrever
o contexto educacional no qual esta inserido o estudante: potencialidades,
habilidades, dificuldades, desejos, preferéncias, interagdo, entre outros

caracteristicas e informacdes que levam em consideragéo a subjetividade.

CONSIDERACOES FINAIS

Correlacionando os relatos de Maleval (2017), o processo inclusivo nas
escolas ndo pode ser na perspectiva do estudante sentir como intrusivo, para
iSSo as estereotipias precisam ser levadas em consideracdo em todo processo
para que nao seja causados momentos de desorganizacdes na sua estabilizacéo
e causar sobrecarga neuroldgica. O fechamento de seu proprio mundo a escola
pode julgar interessante fazé-los com que possam se desligar dos objetos e
muitas vezes esses objetos faz parte de sua constituicdo e ndo é disfuncional

para o sujeito.
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