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Durante a ultima semana, tem sido distribuidos
aos alunos da rede publica municipal de S&o Paulo um
recurso audio visual com o qual os educadores e
educadoras ha muito vinham sonhando: tablets. A
vastiddo de conhecimento que os alunos podem
alcancar com meros cliques era o que se desejava, e
agora se torna realidade. Mas estaremos prontos a
encarar todas as peguntas dos alunos, decorrentes
deste passo que a educacdo acaba de dar? Estar
plugado e ser protagonista deixa de ser uma pedida
para alunos, e passa a ser uma exigéncia aqueles que
0s estardo conduzindo neste desbravamento das
multiplas leituras do conhecimento.

O editor



A todos aqueles que partiram e deixaram saudades
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O INGRESSO DA CRIANCA AOS SEIS
ANOS NO ENSINO FUNDAMENTAL DILEMA
OU SOLUCAO?

Rita Maria Araujo Rodrigues

RESUMO

A crianga é um ser em desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral,
devendo ser respeitado inclusive na alfabetizacdo S&o muitas as
guestdes relativas a entrada da crianca aos seis anos no Ensino
Fundamental. N&o se trata apenas da aplicacéo da legislagéo, pois
além do ingresso da crianca é necessario se discutir as praticas
pedagdgicas e a cultura da escola a qual a crianca esté inserida.
Neste sentido considera-se importante analisar as contribuicfes e
0s possiveis prejuizos das praticas pedagdgicas, mais
especificamente, das utilizadas no processo de alfabetizagéo
realizado pelos professores no ensino de nove anos. O objetivo do
trabalho € analisar como estdo sendo alfabetizadas as criancas

que ingressam nesta nova modalidade de ensino.

Palavras-Chave: Ensino fundamental de nove anos; Ludico na

Alfabetizacéo.
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ABSTRACT

The child is a being in cognitive, affective and moral
development, must be respected even in literacy are many
guestions concerning the entry of the child at six years in
elementary school. It is not just the law enforcement,
because besides the admission of the child is necessary to
discuss the pedagogical practices and culture of the school
which the child is inserted. In this regard it is considered
important to analyze the contributions and possible damages
of pedagogical practices, specifically those used in the
literacy process conducted by teachers in nine years. The
objective is to analyze how they are being literate children

entering this new kind of education.

Keywords: Primary school nine years; Playfulness in

Literacy.

INTRODUCAO

O ingresso do aluno aos seis anos no Ensino
Fundamental j& € uma pratica existente ha alguns anos,

porém a Lei n° 11274 em Fevereiro de 2006 que amplia o

Rita Maria Araujo Rodrigues
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Ensino Fundamental de oito anos para nove anos

regulamenta o ingresso da crianca dessa faixa etéaria.

O ensino de nove anos pode ser considerado
significativa conquista da sociedade, no que diz respeito ao
atendimento dos direitos sociais das criancas ou perda no
gue tange o diferencial da educacéo infantil, quando se trata
do processo de alfabetizagao.

Observa-se que deve haver um comprometimento
maior do educador para com o educando com relagdo ao
processo da alfabetizagdo, contemplando o curriculo sem
prejuizos, bem como assegurando o ludico como forma de

aprendizagem.

O processo de alfabetizagc&o acontece, geralmente,
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Nesta perspectiva,
0 objetivo do trabalho é o de analisar como os alunos estdo
sendo alfabetizados no Ensino Fundamental de nove anos
e as possiveis contribuicbes desse processo no
desenvolvimento cognitivo, social, e afetivo da crianga que
passa da educacdo infantil para o ensino fundamental e
quais metodologias estdo sendo utilizadas pelos
professores  especialmente  dos anos iniciais, que
contemplem o lidico para que estes alunos que agora
ingressam efetivamente nesta nova modalidade sejam
alfabetizados e letrados como a Lei 11274 aponta porém

esse processo varia de crianga para crianca, pois sabe-se

Rita Maria Araujo Rodrigues
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cada crianca tem seu tempo de maturidade, e que este
tempo deve ser respeitado. Embora, a propria Lei determina
que o aluno podera ser alfabetizado nos anos iniciais, no
entanto este aluno em questdo tem duzentos dias letivos
inserido na escola, e a alfabetizacdo pode ocorrer neste
periodo, e que o ato de estar imergido na escola, com todo
um contexto de metodologias e assim a crianga a crianca
podera ser alfabetizada anos letivos as duas questfes
primordiais que alavancaram esta lei ndo tenha prejuizos
no que se refere a questdo da cultura de infancia e ao
mesmo tempo promova o0 enriquecimento cognitivo da
criangca em seu pleno desenvolvimento moral, afetivo e

social, priorizando a ludicidade no ambiente escolar.

LEI 11274 QUE AMPLIA O ENSINO DE OITO ANOS DO
ENSINO FUNDAMENTAL PARA NOVE ANOS.

A organizagdo do novo sistema de ensino se fez
através da publicagcdo de duas leis: a Lei n® 11.114 e a Lei
11.274, em 2005 e 2006, respectivamente. A (Lein®11.114)
de 16 de maio de 2005, foi efetivada para a obrigatoriedade
da matricula de criancas de seis anos de idade no primeiro
ano do Ensino Fundamental. Contudo, este documento

estabelecia que a duracdo deste segmento deveria ser no

Rita Maria Araujo Rodrigues
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minimo de oito anos. Ou seja, a crianga poderia entrar aos
seis anos e sair aos 13, 0 que se entendeu que acarretaria
problemas pedagogicos. E a solucdo para esses problemas
se fez com a finalidade do cumprimento das metas
estabelecidas pelo Plano Nacional de Educacdo (PNE) o
Ministério da Educacdo enviou ao Congresso Nacional o
Projeto de Lei 5.452/2005, que tramitou sob regime de
urgéncia. Deste projeto, resultou a Lei 11.274, promulgada
em 06 de fevereiro de 2006. Oficializando a nova
modalidade do funcionamento do ensino obrigatério para as

criangas brasileiras.

Os documentos oficiais (Ministério da Educagéo e
do Desporto [MEC], 2004a, 2004b, 2006a, 2006b; Lei n°
11.114/2005 e Lei n°® 11.274/2006), foram analisados com
objetivos especificos desta nova forma de conceber o

Ensino Fundamental de nove anos.

A lei 11274 de 06/ 2006 que amplia 0 ensino
fundamental de oito anos para nove anos, determina que
até o ano de 2010 todas as criangas na idade de seis anos
e as que estiverem para completar os seis anos no inicio do
ano letivo conforme estabelecido pelo sistema de ensino
deverdo estar devidamente matriculadas no ensino
fundamental de nove anos dependerd da data de corte que

é definida todo inicio do ano letivo.

Rita Maria Araujo Rodrigues
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Conforme a Lei 11274 que altera a redacéo dos
artigos 29,30,32,e 87 da Lei n°®93.94 de 20 de dezembro de
1996, que amplia o ensino fundamental de oito anos para
nove anos se fez necessaria por que, entre estas criangas
com essa faixa etaria de idade ja cursavam ou a pré-escola
ou o ensino fundamental, entre dados coletados revelam
gque o numero de criancas que ja ingressavam nesta nova
modalidade na grande maioria seriam criancas de classe
mais favorecidas e esta lei vem com o intuito de sistematizar
uma pratica que ocorre hd algum tempo sem a
obrigatoriedade, desta forma a lei que obriga o ingresso da
crianca aos seis anos surge para favorecer as criangas das

classes populares.

Porém a discussdo que permeia 0 campo
educacional a respeito desta tematica, visto do ponto de
vista de profissionais renomados da educacdo ha pontos
positivos e também negativos quando se trata da questao
cultural da crianca, em seus aspectos cognitivos, afetivos,

morais.

Aspectos analisados positivos que promoveram a
difusdo desta lei 11274, sdo objetivos que favorecem a
classe popular, com a obrigatoriedade de matricula na rede
de ensino muitas criancas que estavam fora da escola agora
ingressam e com essa obrigatoriedade aumenta-se 0

namero de criangas incluidas no sistema de ensino.

Rita Maria Araujo Rodrigues
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Organizacgéo do sistema de ensino, pois coexistem
escolas que oferecem o ensino de oito anos e outras de nove
anos; equiparar o sistema de ensino brasileiro com o de
outros paises do Mercosul; oportunizar as criancas das
classes populares assegurando que com 0 ingresso mais
cedo no sistema de ensino, este possa alcancar maior nivel
de escolaridade, com este ato diminuir a vulnerabilidade em
que estas criangcas fora da escola estdo expostas a
situacBes de risco. Contudo proporcionar uma nova
mudanca na cultura de escola, pois escola e sociedade se

transformam.

Alguns esclarecimentos também sédo de extrema
importancia quando se trata desta lei, pois ha duavidas que
precisam ser sanadas quando se trata de pensar neste
aluno que agora ingressa no ensino fundamental. De acordo
com o art. 5° da lei 11274 de 2006, os municipios e estado
e distrito federal tiveram o prazo até 2010 para implementar
o ensino fundamental de nove anos, no entanto poucas
escolas se adequaram ao sistema, por questdes
econdmicas, mobiliarios, espaco fisicos, a adequacédo dos
profissionais em tratar-se desta nova clientela, contemplar o
curriculo, a prépria questdo de como alfabetizar este aluno

favorecendo o ludico.

Embora este primeiro ano do ensino fundamental

de nove anos se destine a alfabetizacéo, este primeiro ano

Rita Maria Araujo Rodrigues
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constitui na possibilidade de qualificar o ensino e a
aprendizagem dos conteudos da alfabetizacdo e do
letramento, a crianca deve estar inserida no ambiente
escolar para a aquisicdo da escrita, contudo este fato
percorre um caminho de amadurecimento no qual cada um
tem seu tempo de maturidade e deve ser respeitado, pois a
alfabetizacéo e letramento pode permear os primeiros anos
iniciais com avaliacdo continua do professor no processo de

aprendizagem dos alunos.

Observa-se que a Lei 11274 no que se refere a
crianca em seu aprendizado vem permeada de ac¢des que
voltadas especificamente para a questdo da alfabetizagéo e
letramento causa questionamentos, por haver um processo
de mudanca que envolve todos que estéo inseridos no meio
educacional, necessitando do comprometimento de todos os

envolvidos principalmente os profissionais dos anos iniciais.

DILEMA OU SOLUCAO NA ALFABETIZACAO

A discussao sobre a aprovacao desta Lei 11274 em
06 de Fevereiro de 2006, que amplia o Ensino Fundamental
para nove anos, pode ser considerado uma conquista no
gue diz respeito ao atendimento dos direitos sociais da

crianga, ou perda no que tange a concepc¢ao de infancia. A

Rita Maria Araujo Rodrigues
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fomentacéo desta Lei se deu por duas razdes expostas pelo
Estado justificando essa mudanca, a universalizacdo do
acesso ao ensino fundamental de oito anos e a necessidade
de ampliar a escolaridade obrigatoéria, a outra se refere a
uma escola mais inclusiva, com um niUmero maior de
criancas dos setores populares e com essa medida
pretende-se combater o analfabetismo funcional, pois esta
Lei inicia o processo de alfabetizagdo no primeiro ano no
ensino fundamental e se estende até o terceiro ano
ampliando-se até o quinto ano. Contudo esta lei tem
causado muitas polémicas no ambito educacional como
demonstra a pesquisa feita por Machado (2010) que relata
a opinido de um dos entrevistados que diz que houve
resisténcia por parte de docentes por nao terem a formacao
necessaria para trabalhar com criancas de seis anos no

ensino fundamental.

Este questionamento nos remete ha refletir na
busca de apoio, na formagéo continuada para professores e
envolvidos com a educacdo, para melhor atender estes
alunos, e o aperfeicoamento profissional, possibilita
metodologias que contemplem o aprendizado deste aluno

em guestao.

O que permeia esta polémica também foi discutido
por Arelallo:“Ao mesmo tempo, o autor parece ter pretendido

transferir, simplesmente, o Gltimo ano da educagéo infantil,

Rita Maria Araujo Rodrigues
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incorporando ao ensino fundamental, como se fosse uma
passagem tranquila”’( ARELALLO, 2005, p. 1042).

Embora, a educacéo infantil e o ensino fundamental

tenha 0 mesmo objetivo, a instru¢do da crianga, ha um
diferencial entre as duas etapas, pois mesmo diante de
muitas mudancas na educacdo a educacgdo infantil conta
com espacos privilegiados para o brincar, em contra partida
o ensino fundamental o objetivo principal € inserir a crianca
na escrita ficando escasso o tempo para a brincadeira, o
movimento corporal, espacial, para 0 desenvolvimento
cognitivo, a aprendizagem deve ocorrer com prazer,
abordando o ludico, o cuidado de passar a crianga de um
nivel de conhecimento para outro exige comprometimento e
responsabilidade do profissional, para que o aluno que
agora ingressa no ensino fundamental com seis anos e
dependendo da sua data de nascimento este aluno ingressa
até antes, a critica de Arelallo, significa que este ndo pode
ter prejuizos.
. Este questionamento nos remete ha refletir, na busca de
apoio, profissional, a formagdo continuada para melhor
atender a estes alunos, e o aperfeicoamento profissional,
para possibilitar metodologias que contemplem o
aprendizado deste aluno em questéo.

O que permeia esta polémica também foi discutido

por Arelallo:“Ao mesmo tempo, o autor parece ter pretendido

Rita Maria Araujo Rodrigues
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transferir, simplesmente, o ultimo ano da educacéo infantil,
incorporando ao ensino fundamental, como se esse fosse
uma passagem tranquila”( ARELALLO, 2005, p. 1042).

Embora, a educacéo infantil e o ensino fundamental
tenha 0 mesmo objetivo, a instru¢do da crianga, ha um
diferencial entre as duas etapas, pois a formacdo da
crianca, para o desenvolvimento cognitivo, a aprendizagem
deve ocorrer com prazer, abordando o ludico, o cuidado de
passar a crianca de um nivel de conhecimento para outro
exige comprometimento e responsabilidade do profissional,
para que o aluno que agora ingressa no ensino fundamental
com seis anos e dependendo da sua data de nascimento
este aluno ingressa até antes, a critica de Arelallo, significa

que este ndo pode ter prejuizos.

O LUDICO COMO FERRAMENTA NO PROCESSO
DE ALFABETIZACAO

Como a Lei 11274 determina que as criangas com
seis anos ingressem no Ensino fundamental e até mesmo
antes de completar dependendo da data de corte para o
ingresso, muito se tem discutido a respeito desta tematica,
embora especialista em educacéo defenda que este aluno
em questdo tem possibilidades de ser alfabetizado e até

mesmo antes dos seis anos, ndo se pode esquecer que

Rita Maria Araujo Rodrigues
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novas metodologias devem ser contempladas para que a
crianca aprenda brincando Vygostsky ( 1987), segundo o
autor é na brincadeira que a crianca aprende, e internaliza
regras de convivio social, em uma simples brincadeira como
brincar de imitar um adulto, esta da um salto e amplia seu
desenvolvimento cognitivo, pois é capaz de fazer na
brincadeira atividades que ela como crianca ndo é capaz de
fazer, e na brincadeira realiza com facilidade, para
Kyshimoto (1999) a atividade ladica em seu livro jogo,
brinquedo e brincadeira aponta questdes em que 0 jogo o
brincar como forma de aprendizagem € primordial para o
desenvolvimento cognitivo da crianga. Neste sentido a
crianca tem sua infancia preservada e aprende e assimila
guando encontra espagos no qual, a brincadeira o jogo
simbdlico se faz presente assim, o ludico como forma de
aprendizagem deve ser um forte aliado para que aconteca a

aprendizagem.

O ministério da Educacao, secretaria da Educacéo,
junto com uma equipe de profissionais renomados |,
organizou o Livro ensino Fundamental de nove anos;
Orientacdes para a inclusdo da crianca de seis anos no
ensino fundamental, que tém como objetivo orientar o
profissional da educacao principalmente das séries iniciais,
a apropriacao da leitura deste livro é de extrema relevéancia,

para contemplar, o curriculo de forma ludica, sem prejuizos

Rita Maria Araujo Rodrigues
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para a crianga, o conteudo disposto deixa claro que a
elaboracdo de atitude que favorecam a aprendizagem,
proporcionando a alfabetizacdo, sendo de forma a
contextualizar varios recursos e ambientes, que favorecam
a aprendizagem, tranquilamente, para apoiar o professor
nesta caminhada para um ensino de qualidade, o Plano
Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) que foi
criado com o compromisso assumido com governo Federal,
os Estados e municipios, para garantir o direito, a uma
escolarizacdo de qualidade tanto para os alunos na questéo
cognitiva, servindo de apoio ao professor, contemplando a
formagé&o continuada do professor em especial os dos anos
iniciais, desta forma atribuir para aquisicAo de novas
metodologias A apropriacdo destes contetdos que
abrangem uma série de abordagem cuja a preocupacao € o
educando e a qualidade de ensino que se pretende
alcancar, para que o aluno possa ser sujeito em seu pleno
desenvolvimento e deve ser respeitado em suas
potencialidades e a alfabetizacdo deve ocorrer, porém a
ludicidade, a brincadeira, o jogo simbdlico, as praticas
sociais, e contemplar o curriculo de forma a ampliar o
cognitivo, afetivo e moral da crianca em especial sendo
respeitado em todas as etapas de seu desenvolvimento.
Mesmo diante de muitas questfes relativas a entrada da

crianca aos seis anos no Ensino Fundamental, ndo se trata

Rita Maria Araujo Rodrigues
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apenas da aplicacdo da legislacao, pois além do ingresso da
crianca de seis anos € necessario se discutir as praticas
pedagdgicas e a cultura da escola a qual a crianca esta
inserida. Neste sentido considera-se importante analisar as
contribuicbes e o0s possiveis prejuizos das praticas
pedagdgicas, mais especificamente, das utilizadas no
processo de alfabetizacdo realizado pelos professores no

ensino de nove anos.

Sendo assim, observa-se que a Lei 11274 de 06 de
Fevereiro de 2006 entre todos os objetivos dois sao
fundamentais que levou a fomentacdo desta lei, pretende-
se com a ampliagdo do ensino de oito para nove anos
combater a desigualdade social no que se refere a entrada
do aluno, para que a crianga ingressante tenha como ganho
um ano a mais para ingressar e favorecer seu processo de
aquisicdo de conhecimento, em especial os alunos da classe
mais carente que sem a obrigatoriedade ndo estariam na
escola, e apesar de haver um grande namero de criangas
que ja integram o sistema de ensino com menos de seis
anos estes sdo da classe média ou alta, e com a
obrigatoriedade favorecer estes que estariam fora do

ambiente escolar.

CENTRO EDUCACIONAL UNIFICADO

Rita Maria Araujo Rodrigues
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Em se tratando de um ambiente favoravel a contextualizar
metodologias que contemplam a ludicidade os Centros
Educacionais (CEUS), de acordo com trabalho académico
realizado, para conclusdo de curso, entre as pesquisas que
realizei para a efetivacéo deste trabalho, tive a oportunidade
de encontrar no trabalho de (Barbere, 2011), a histéria das
escolas municipais em especial os Centros Educacionais e
a partir de relatos de varios pesquisadores e especialistas
em educagdo utilizei do contexto histérico destas escolas
gue vem de encontro com o modelo de uma educacédo de
gualidade, o centro educacional regional chamados a
principio de Escola Parque, o idealista deste modelo de
escola mais inclusiva foi Anisio Teixeira que em 1932
através do manifesto Pioneiro junto com Fernando de
Azevedo e outros estudiosos criam esse modelo de escola,
depois de uma viagem de Anisio Teixeira ao Estados Unidos
no qual teve o privilégio de trazer esse ideal, as escolas
pargue tinham o objetivo de atender a comunidade carente,
com projeto que atendesse de fato a comunidade com

cultura lazer etc.

Na época ainda criou a primeira escola no Estado da Bahia
logo depois com o golpe militar, afastou pedindo demisséo
do cargo politico, passado o golpe militar ele retornou a

Bahia ficando |4 até sua morte, apesar do modelo de escola
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do idealista ser um 6&timo projeto com estrutura que
contemplasse todo um perfil de escola de qualidade, os
governantes da época nao investiram e por muitos anos o
ideal de Anisio Teixeira ficou abandonado, s6 retornou esse
modelo de escoa no governo de alguns governantes, como
a prefeita Luiza Erundina, de Moacyr Gadoti, com
nomenclatura diferente, e bem parecidas com as ideias de
Teixeira, e retornou com o nome de Centros Educacionais
com o governo de Marta Suplicy no qual foi o apice de seu
governo no periodo de 2001 a 2004 com implantacdo do
primeiro CEU Jambeiro localizado em Guainazes, o0s
centros Educacionais sdo os que se aproximam desta
realidade contemplar o ludico como forma de aprendizagem
e favorecer ambientes para que aconteca a alfabetizacdo
com o prestigio que a Lei determina. Contudo os CEUs
parecem ter 0 mesmo objetivo que a Lei 11274 demanda

para uma escolarizagdo de qualidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Embora os Municipios o Estado e Distrito Federais
tiveram um prazo para se efetivar uma organizagdo no

ambito educacional referente ao que a lei 11274 determina
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para qualificar o ensino, muitas escolas ndo se adaptaram,
por haver toda uma estrutura seja ela fisica, de formacao
dos profissionais, o0 mobilidrio algumas escolas, tiveram um
movimento dos préprios profissionais para uma adequacao
dos espacos, a criagdo de brinquedotecas, salas de leitura,
etc., mas com dificuldade algumas tentaram se adequar
desta forma, porém a prépria estrutura das escolas de
ensino fundamental tem caracteristica diferenciada para os
alunos, ficando a desejar o acolhimento destes alunos que
agora ingressam até mesmo antes dos seis anos,
dependendo da data de corte ou seja a data enviada as
escolas pela portaria da Secretaria da Educacao no inicio
do ano com o dia e més que se enquadra a crianga para o
ingresso no ensino fundamental de nove anos.Sendo assim

algumas criangas ingressam com cinco anos e meio.

Embora toda mudanga demanda tempo
principalmente se tratando de educacéo, a aplicagédo da Lei
11274 esta sendo executada, porém muitas duavidas e

dificuldades caminham juntas.

A escolas que estdo mais proximas desta realidade
de se trabalhar o curriculo com metodologias que respeite
este aluno em desenvolvimento e amadurecimento para
esta nova etapa de sua formacéo priorizando o aprendizado
de forma ludica e com espacos adequados e uma estrutura

fisica adequada aos alunos séo as escolas Municipais em
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especial os Centro Educacionais Unificados, pois todos os
CEUs sado equipados com quadra poliesportiva, teatro
utiizado também como cinema, playground, piscinas,
bibliotecas, telecentros e espacos para oficinas, ateliés,
brinquedotecas, a estrutura fisica do prédio contribui para
todo um processo de locomocao dos alunos para um espacgo
e outro, rampas, escadas, elevadores, o préprio espaco
favorece a criagdo de projetos como as olimpiadas de
xadrez e matematica, e projetos gue insere nao s6 o aluno

no mundo letrado mas toda a comunidade.

Os espacos sdo abertos nos finais de semana com
o0 intuito de beneficiar a comunidade carente e inserir tanto
as criancas, adolescentes e adultos a comunidade como um
todo afim de promover a cultura e o lazer e tecnologias, 0s
CEUS além da insercdo da classe mais desprovida de
recursos financeiros foram construidos justamente proximos
as comunidades mais carentes. Os Centros Educacionais
foram criados com base na estrutura do projeto que foi
elaborado em meados dos anos sessenta com o incentivo
de intelectuais da época preocupados com a qualidade da
educacdo brasileira entre eles Anisio Teixeira grande
escritor brasileiro, que juntamente com muitos outros deram
o nome de Escola Parque, porém com o golpe militar esse

projeto foi arquivado. Somente foi posto em préatica esse
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modelo de escola no mandato da prefeita Marta Suplicy no
ano de 2001.
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O LIXO NOSSO DE CADA DIA E A SUA
RELACAO SOCIOAMBIENTAL

Isabela Bezerra Liberal

Resumo

O lixo urbano é hoje uma grande preocupacao em
todo 0 mundo e ainda pouco se sabe sobre o0s efeitos a satde
causados pela disposicao inadequada e préticas sanitarias da
populacdo quanto a esses residuos. Muitas solugdes foram
dadas, mas ainda estuda-se a melhor maneira de dispor esses
residuos para que causem o menor dano possivel ao meio
ambiente. A reciclagem surgiu como uma dessas solucdes e
trata-se de um método que busca reintroduzir no processo
produtivo materiais ou produtos ja utilizados anteriormente.
Ela movimenta no Brasil bilhdes de dolares, além de

contribuir para a preservacao ambiental.

Palavras-chave: lixo; residuos sélidos; reciclagem; educacao

ambiental.
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Dentre tantos problemas urbanos, os residuos sélidos
urbanos (RSU), mais conhecidos como lixo, sdo hoje uma
grande preocupacdo ambiental em todo o mundo. Pouco
ainda se sabe sobre as praticas sanitarias da populacdo em
relacdo a esses residuos e também sobre o que a exposi¢do
desses residuos a céu aberto e a coleta inadequada podem
causar a saude humana (Régo et al, 2002).

Hé mais ou menos 10 mil anos, a partir da “invengao”
da agricultura, 0 homem conseguiu resolver o problema da
fome e iniciou um processo de formacao de aglomerados, as
futuras cidades (Fundacédo Victor Civita, 2003). A partir dai
comecaram a surgir problemas ambientais, oriundos das
atividades produtivas, residenciais e sociais dos seres
humanos. Problemas estes que sé foram se agravando com o
passar do tempo.

A cidade sempre representou o cenario ideal para o
consumo de diversos produtos e, quanto mais se consome,
mais lixo se produz. A antiga Roma foi provavelmente o
primeiro nucleo europeu a apresentar alto nivel de consumo.
Os romanos jogavam o lixo e o esgoto que produziam nos

rios e no mar. Porém, naquela época, 0s oceanos ainda
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conseguiam absorver e transformar o lixo e 0 esgoto
(Fundacéo Victor Civita, 2003).

Atualmente, nosso planeta sofre as contradigdes de
um desenvolvimento industrial e tecnologico jamais visto na
historia da humanidade, ao passo que milhares de pessoas sao
excluidas, ndo s6 dos beneficios desse desenvolvimento, mas
das condi¢Ges minimas de subsisténcia (Ferreira, 1995).

O processo de escolha do que € lixo varia de alguns
grupos, especialmente os menos favorecidos. Estes
reutilizam as coisas mais facilmente que outros, e 0s
processos de doacdes e de trocas de objetos descartados
limitam-se, as vezes, a concep¢des ou crencas religiosas.
Sabe-se que durante a recessdo econdmica, a producao de lixo
em geral diminui, em funcéo da reducdo do poder aquisitivo
da populacédo (Régo et al, 2002).

A Agenda 21 brasileira indica estratégias para o
gerenciamento adequado de RSU: a minimizacdo da
producdo de residuos, a maximizacdo de praticas de
reutilizagdo e reciclagem ambientalmente corretas; a
promoc&o de sistemas de tratamento e disposicéo de residuos
compativeis com a preservacdo ambiental; a extensdo de

cobertura dos servigos de coleta e destino final (MMA, 1999).
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A geracdo de RSU tem crescido a cada ano e é um
problema em diversos paises da América Latina e Caribe.
Estima-se que 30% a 50% dos residuos gerados nas cidades
dos paises em desenvolvimento ndo séo recolhidos. Os paises
mais pobres, inclusive, sdo 0s que geram menos residuos e
apresentam menor propor¢cdo de componentes reciclaveis
(Régo et al, 2002).

Geralmente o lixo produzido nas grandes cidades é
jogado em depdsitos, denominados lixdes, que ndo possuem
estrutura para recebé-lo, causando varios problemas a
sociedade. O lixo urbano é composto de ¥ de matéria
organica, ou seja, a cada quatro caminhfes de lixo, trés
poderiam virar adubo e terra. A outra parte do lixo possui
varios materiais reciclaveis, que se fossem reaproveitados em
sua totalidade, o volume de lixo seria muito menor e ainda
haveria a geracdo de empregos e renda extra para muitas
pessoas (Mendes et al, 2007).

Realizada no Brasil em 1996, a Pesquisa Nacional de
Amostra de Domicilios (PNAD) concluiu que 79,9% dos
domicilios particulares permanentes tinham o lixo coletado.
No Nordeste estava a menor taxa de lixo coletado (59,7%) e
no Sudeste, a maior (90,1%) (Régo et al, 2002).

Isabela Bezerra Liberal



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 29, n. 6, p. 1-366, jun. 2021

Esforcos mundiais vém ocorrendo nas ultimas
décadas para diminuir o impacto ambiental causado pela
geracdo de RSU. Entretanto, ainda existem muitos obstaculos
a serem vencidos. “O volume de recursos necessarios ao
gerenciamento de residuos solidos é de grande proporcéo.
Apesar disso, 0 que se vé é o planejamento de solucBes
técnicas de custos elevados e uma omissédo de informacGes
fundamentais, que levam a distorcbes e inequacdes
gritantes.” (Ferreira, 1995).

Varios estudos apontam uma relacdo positiva entre a
auséncia de saneamento e agravos a satde. No Brasil, estudos
realizados apontam que ha uma possivel associacdo entre o
manejo inadequado de RSU e o aumento de eventos
morbidos, principalmente diarréia e parasitoses intestinais,
em criangas. Em uma pesquisa realizada na cidade de
Salvador (BA), verificou-se que os lugares proximos aos
espacos utilizados para disposicdo do lixo, como quintal e
passeio, costumam ser usados por criangas para brincadeiras
e jogos, 0 que as expdem com regularidade ao contato com
residuos contaminados, fontes de agentes patdgenos (Régo et
al, 2002).

A andlise das consequiéncias da exposi¢do dos RSU &
uma tarefa dificil, pois exige a participacdo de profissionais
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de diversas areas unidos por interesses comuns (Sisinno &
Oliveira, 2000).

A identificagdo do lixo enquanto um problema varia
de acordo com o individuo em seu contexto historico. Para
Matus (1993), o problema ¢ a identificacdo da diferenca entre
“o que €’ e “o que deveria ser”, de acordo com padrdes e
valores considerados desejaveis do ponto de vista do
individuo. A compreensdo do que ¢ “transtorno” ou
“problema”, segundo Samaja (2000), ndo deriva nem de
processos indutivos da simples observacdo dos fendmenos,
nem da criagdo espontdnea da consciéncia, mas das
representacdes que os membros da comunidade possuem do
fendmeno, que sao herdados de “modelos que organizam a
experiéncia”. Estes modelos, por sua vez, sdo herdados
culturalmente da “sedimentagdo milenar da historia social”.

O objetivo deste trabalho é visualizar os RSU nao
apenas como um problema, mas principalmente como uma
saida para outros problemas que afetam a sociedade no
mundo atual, como por exemplo, o esgotamento dos recursos
naturais. O enfoque central é dado sobre a reciclagem de lixo,
método que vem crescendo e sendo aprimorado cada vez
mais. A causa disso € a participacdo da sociedade que, aos

poucos, vem se conscientizando, por meio da educacao
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ambiental, de que é necessario preservar o meio ambiente
para que todos possam desfrutar de um planeta saudavel e
assim deixa-lo para as futuras geracgoes.

1. Residuos Sélidos Urbanos

A palavra lixo é derivada do latim lix, que significa:
a) “cinzas”, de uma época em que a maior parte dos residuos
de cozinha era formada por cinzas e restos de lenha
carbonizada dos fogdes; e b) lixare (polir, desbastar), onde
lixo seria a sujeira, 0s restos, o supérfluo que a lixa arranca
dos materiais. No dicionério, estd definida como sujeira,
imundice ou coisa inutil, velha, sem valor. Lixo, na
linguagem técnica, é sinbnimo de residuos solidos e €
representado por materiais descartados pelas atividades
humanas (www.lixo.com.br — acesso em 26/02/2008).

Saroldi (2003) define residuos s6lidos como:

Residuos nos estados sdlidos e semi-sélidos, que
resultam de atividades da comunidade de origem:
industrial, doméstica, hospitalar, comercial, agricola, de
servigos e de varrigdo. Ficam incluidos nesta definicéo
os lodos provenientes de sistemas de tratamento de
agua, aqueles gerados em equipamentos e instalacGes
de controle de poluicdo, bem como determinados
liquidos cujas particularidades tornem inviavel o seu
lancamento na rede publica de esgotos ou corpos de
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agua, ou exijam para isso solugBes técnicas e
economicamente inviaveis em face a melhor tecnologia
disponivel.

No mundo atual, ha uma forte tendéncia em
reaproveitar cada vez mais os produtos jogados no lixo para
a fabricacdo de novos objetos, através da reciclagem, o que
representa economia de matéria prima e de energia fornecidas
pela natureza. Dessa forma, o conceito de lixo tende a ser
entendido como “coisas que podem ser reaproveitadas e uteis
para o homem” (www.lixo.com.br — acesso em 26/02/2008).

A producdo de lixo esta diretamente relacionada ao
estagio de desenvolvimento de uma regido. Entretanto, ha
outros fatores que influenciam a geracédo de lixo, tais como:
variacBes sazonais e climaticas, habitos e costumes da
populacdo, densidade demografica, leis e regulamentacfes
especificas, etc. (Borsoi et al, 1997). No Brasil, a producéo
per capita de lixo varia de 0,3 a 1,1 kg/hab.dia
(www.ufrrj.com.br — acesso em 26/02/2008).

Para fazer um tratamento adequado do lixo, é
necessario o conhecimento da sua composi¢do. De acordo
com o site www.ambientebrasil.com.br (acesso em
09/04/2008), o lixo brasileiro € composto da seguinte forma:

o 39%: papel e papelédo
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e 16%: metais ferrosos
e 15%: vidro
o 48%: rejeito
o 7%: pléastico filme
e 2%: embalagens longa vida
e 1%: aluminio
E interessante lembrar que nos paises de maior renda,
ha alto percentual de residuos inorgénicos como vidro, papel,
plastico e metal. J& os paises de menor renda apresentam
residuos com alto contetido de alimentos (Borsoi et al, 1997).
De acordo com Fuscaldo (2001), a responsabilidade
pelo gerenciamento do lixo, sintetizada no Quadro 1, é

determinada por sua origem:

Quadro 1 — Responsabilidade pelo Gerenciamento do Lixo

Tipos de lixo Responsabilidade
Domiciliar Prefeitura
Comercial Prefeitura
Publico Prefeitura
Servigos de salde Gerador (hospitais, etc.)
Industrial Gerador (industrias)

Portos, aeroportos e | Gerador (portos, etc.)
nais  ferroviarios e

iarios
Agricola Gerador (agricultor)
Entulho Gerador
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Fonte: Fuscaldo, 2001

Classificacao dos Residuos Sélidos
Segundo Fuscaldo (2001), os residuos sélidos e o lixo

podem ser classificados da seguinte forma:

por sua natureza ou estado fisico: seco, molhado,
solido, liquido, gasoso e pastoso;

por sua composicdo quimica: matéria organica e
matéria inorganica;

pelos riscos potenciais a0 meio ambiente: perigosos,
ndo inertes e inertes;

por sua origem: domiciliar, comercial, publico, de
servicos de saude e hospitalar, de portos, aeroportos,
terminais rodoviarios e ferroviarios, industrial,

agricola e entulho.

1.2.  Residuos Gasosos, Liquidos e Toxicos

Esses trés tipos de residuos sdo definidos da seguinte
maneira  (www.ambientebrasil.com.br — acesso em
09/04/2008):

a) Residuos gasosos — resultam das reagbes de

fermentacao aerdbia (desenvolvida na superficie) e anaerdbia

(desenvolvida nas camadas mais profundas). A fermentacéo
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anaerobia da origem a CO2 e CH4 (metano), o qual pode ser
aproveitado para a producdo de biogés.

b) Residuos liquidos — tém elevada concentragdo de
matéria organica, de azoto e de materiais toxicos, pelo que
deve ser feita sua recolha e tratamento, de modo a impedir a
sua infiltracdo no solo.

c) Residuos toxicos - sdo as pilhas ndo-alcalinas,
baterias, tintas e solventes, remédios vencidos, lampadas
fluorescentes, inseticidas, embalagens de agrotdxicos e
produtos quimicos, as substdncias nao biodegradaveis
presentes nos plasticos, produtos de limpeza, em pesticidas e
produtos eletroeletrnicos, e na radioatividade desprendida
pelo uranio e outros metais atdbmicos, como o césio, utilizados
em usinas, armas nucleares e equipamentos médicos. O
cadmio, niquel, mercurio e chumbo s&o os principais
contaminantes. A separacdo adequada desses materiais €
muito importante para evitar a contaminacdo do solo e dos

lencdis freaticos.

2. Impacto Ambiental

Devido ao avango agricola e industrial, os residuos

gerados pelo homem aumentaram, deixando cada vez mais de
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ser apenas organico. Assim, 0s impactos ambientais
tornaram-se alarmantes devido a disposicdo inadequada
desses residuos.

A grande maioria das cidades brasileiras dispde seus
RSU em lixdes em vez de aterros sanitarios, o que acarreta
diversos problemas ao meio ambiente e a satde da populacéo
(Pereira & Tocchetto, 2008). Essa disposicdo inadequada
causa diversas doencas, como: cisticercose, colera,
disenteria, febre tiféide, filariose, giardiase, leishmaniose,
leptospirose, peste bubdnica, salmonelose, toxoplasmose,
tracoma e triquinose.

Além das doencas e dos problemas estéticos e de odor,
0 destino inadequado do lixo pode também causar outros
problemas (www.ufrrj.br — acesso em 26/02/2008):

e Poluicdo dos mananciais: O principal poluente do lixo
gue contamina a agua dos mananciais de superficie e
subterraneos é o chorume, liquido resultante da
lavagem dos lixdes pelas aguas das chuvas. O lixo
langado nos corregos serve de substrato para as larvas
de mosquitos e impedem o fluxo da &gua, sendo umas
das principais causas das enchentes urbanas.

e Contaminacdo do ar: A queima do lixo lanca no ar

dezenas de produtos tdxicos, que variam da fuligem
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(que afeta os pulmdes) as cancerigenas diotoxinas,
resultantes da queima de pléasticos.

e Assoreamentos: O entupimento de cOrregos, pontes e
bueiros pelo lixo provoca enchentes, cujas
conseqiiéncias, além das perdas materiais sdo as
doencas como a leptospirose, causada pela urina dos
ratos. Barreiras flutuantes, construidas com garrafas
tipo PET podem reter parte deste material.

e Presenca de vetores: O acumulo de lixo cria vetores
de doencas, como baratas, ratos, moscas, escorpides e
mosquitos.

e Presenca de aves: A presenca de aves como gargas e
urubus nos lixdes, principalmente naqueles
localizados perto de aeroportos, pode causar acidentes
aereos.

e Problemas sociais: Os lixdes sdo a Unica fonte de
renda de milhdes de brasileiros. Reuni-los em
Cooperativas de Catadores ou emprega-los em Usinas
de Reciclagem e de Compostagem é uma boa solucao.
Nos lix0es, aléem das doencas, esses catadores ainda
podem sofrer acidentes ao manusear materiais

perfuro-cortantes, despejados junto ao lixo doméstico
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pelos hospitais e postos de saude (préatica irregular,

mas comum no Brasil).

Ha uma grande quantidade de bactérias existentes no
lixo doméstico, e elas podem conservar-se vivas por semanas,
e até mesmo meses. Ao atrair ratos e insetos e, levando-se em
consideracdo sua elevada taxa de reproducdo, rapidamente
estas bactérias propagam-se, alastrando diversas doencas
(Paschoal, 1979).

No Brasil, cerca de 5,2 milhdes de pessoas, entre elas
4 milhGes de criangas menores de 5 anos, morrem a cada ano
devido a enfermidades relacionadas ao lixo (www.ufrrj.br —
acesso em 26/02/2008).

Existem muitas opgOes para fazer um tratamento
adequado do lixo e, por isso, 0s aspectos sociais, ambientais
e de saude publica deveriam predominar sobre o econémico.

Os RSU sdo uma preocupacao para o prefeito de
qualquer cidade brasileira. No entanto, na zona rural o
problema €é ainda pior: ndo ha nem coleta domiciliar, e 0
desconhecimento dos problemas sanitarios e ambientais dai
resultantes é ainda maior, devido ao descaso das autoridades

locais (www.ufrrj.br — acesso em 26/02/2008).
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Dentre as vantagens de uma politica publica adequada
a solucdo do problema do lixo, podemos citar as seguintes:
desonerar as Prefeituras dos servicos de coleta, transporte,
destinacao final e desobstrucao de galerias, rios e canais, pois
havera diminuicdo da quantidade de lixo manuseada pelos
garis; contribuir para que, por ocasido das chuvas, ndo haja
desmoronamentos devido ao lixo jogado nas encostas dos
morros; gerar empregos e renda para os desempregados,
catadores e populacgéo de baixa renda; incentivar a geracéo de
novos negécios no Municipio; contribuir para a renda
familiar, gragas ao artesanato do lixo; preservar oS recursos
naturais, diminuir os impactos ambientais e economizar
energia e contribuir para a formacdo de uma consciéncia
ecolégica entre os cidaddos (www.ufrrj.br — acesso em
26/02/2008).

3. Disposicao Final dos Residuos Sélidos

No Brasil, cerca de 49% do lixo coletado é disposto
em vazadouros, sem nenhum tratamento. Outros 45%
destinam-se a aterros controlados ou sanitarios e 5% sé&o
tratados em usinas (Borsoi et al, 1997). O Quadro 2 mostra

como é o destino final do lixo no Brasil.
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Quadro 2 — Destino Final do Lixo no Brasil (Em %)

Regibes Vazad Aterro Usina
ouro Contro | Sanit | Total Com | Reci- | Total
- ario pos- | clagem
lado tage
m

Norte 89,7 4,0 3,7 1,7 2,6 0,0 2,6
Nordeste | 90,7 54 23 |79 0,7 |07 15
C. Oeste | 54,0 27,0 13,1 | 40,1 5,0 0,3 59
Sudeste 26,6 24,6 40,5 | 65,2 4,4 3,5 8,2
Sul 40,7 52,0 49 57,0 1,0 1,2 2,2
Brasil 49,3 21,9 23,3 45,3 3,0 2,2 54

Fonte: Borsoi et al, 1997

3.1.

Aterro Comum ou Lixao

Também denominado vazadouro, é um dep06sito a céu

aberto, onde o lixo é simplesmente descarregado e ndo passa

por nenhum tratamento.

Os residuos assim lancados podem acarretar diversos

problemas a salde publica. Verifica-se ainda que ndo ha

nenhum controle quanto a entrada dos residuos nesses locais,

também utilizados por catadores e, muitas vezes, como

moradia para alguns deles e para a criagdo de porcos

(www.ambientebrasil.com.br — acesso em 09/04/2008).
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Esse tipo de aterro possui baixo custo de instalacédo e
operacdo (Fuscaldo, 2001), por isso € o mais utilizado no
Brasil.

3.2.  Aterro Controlado

Segundo Fuscaldo (2001), aterro controlado é uma
técnica de disposicdo de residuos sélidos urbanos no solo,
sem causar danos ou riscos a saude, reduzindo os impactos
ambientais.

Esse método é preferivel ao lixao, mas devido ao fato
de ndo dispor de impermeabilizagdo de base nem de sistemas
de tratamento de chorume ou de disperséo dos gases gerados,
sua qualidade é inferior ao aterro  sanitério
(www.ambientebrasil.com.br — acesso em 09/04/2008).

Ao concluir cada jornada de trabalho, os residuos sdo
cobertos com uma camada de material inerte. Apds o término
da vida util do aterro, deve-se cobri-lo com uma camada de
terra e a area podera ser utilizada como area de lazer

(www.ambientebrasil.com.br — acesso em 09/04/2008).

3.3.  Aterro Sanitario

Saroldi (2003), define aterro sanitario como:
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Técnica de disposicao de residuos solidos urbanos no
solo, sem causar danos a salde publica e a sua
segurangca, minimizando o0s impactos ambientais,
método este que utiliza principios de engenharia para
confinar os residuos a menor area possivel e reduzi-los
ao menor volume permissivel, cobrindo-os com uma
camada de terra na conclusdo de cada jornada de
trabalho, ou a intervalos menores, se for necessério.

Antes do projeto do aterro, é necessario fazer estudos
geoldgico e topogréfico da &rea destinada para sua instalacao.
Concluida essa etapa, é feita a impermeabilizacdo do solo
com uma combinacdo de argila e lona plastica para evitar
infiltracdo dos liquidos percolados (liquidos resultantes da
degradacdo de compostos), no solo. Esses liquidos séo
drenados atraves de tubulagdes e escoados para uma lagoa de
tratamento  (www.ambientebrasil.com.br — acesso em
09/04/2008).

A quantidade de lixo depositado € controlada na
entrada do aterro por meio de balancas e os gases liberados
durante a decomposicdo sdo captados, podendo ser
queimados com sistema de purificagdo de ar ou entdo
utilizados como fonte de energia (aterros energeticos). A area
é constantemente avaliada por um processo de monitoracdo
para que ndo haja nenhum vazamento e contaminagdo do
lengol freatico (www.ambientebrasil.com.br — acesso em

09/04/2008).
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3.4. Incineragao

Processo onde ocorre a “queima de matéria em alta
temperatura (geralmente acima de 900° C) em mistura com
uma quantidade apropriada de ar e durante um tempo pré-
determinado” (Fuscaldo, 2001).

E necessario ter cuidado no acondicionamento, coleta,
transporte, armazenamento, tratamento e disposi¢cdo dos
materiais incinerados para garantir que nao ocorra nenhum
dano ao meio ambiente.

No Brasil, a incineracéo é realizada em incineradores
industriais e com o co-processamento em fornos de producéo
de clinquer (cimenteiras) (www.ambientebrasil.com.br —
acesso em 09/04/2008).

Fuscaldo (2001) relata que esse processo € muito
utilizado nos EUA, Europa e Japdo, locais onde o lixo
incinerado é de 80%, no entanto, € pouco utilizado no Brasil
(0,6%).

A incineracdo é contestada devido aos altos custos da
instalacdo e operagdo, ao potencial de poluicdo do ar
(Fuscaldo, 2001) e ao fato de que as cinzas resultantes do
processo necessitem ser levadas a um aterro. Entretanto, esse

processo tem sido modernizado para atender as normas de
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protecdo ambiental (www.ambientebrasil.com.br — acesso
em 09/04/2008).

3.5. Compostagem

Processo de decomposicdo da matéria organica,
formando um composto.

Aplicado ao solo, esse composto orgéanico repde
nutrientes, aumentando sua capacidade de retencdo de agua,
permitindo o controle de erosdo e evitando o uso de
fertilizantes sintéticos (www.ambientebrasil.com.br — acesso
em 09/04/2008).

De acordo com Fuscaldo (2001), a compostagem
pode ser realizada por dois processos:

a) Processo aer6bio — quando a massa de residuos
organicos triturada é revolvida periodicamente para facilitar
a aeracgéo; e

b) Processo anaerobio — quando a fermentacdo da
massa de residuos é feita na auséncia de ar.

Pode ainda ocorrer uma combinacdo desses dois
processos.

A compostagem precisa ser encarada mais seriamente
no Brasil, pois € vista apenas como um meio de eliminar o

lixo doméstico e ndo como um processo industrial que
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necessita de cuidados ambientais, ocupacionais, qualidade do
produto, etc (www.ambientebrasil.com.br — acesso em
09/04/2008).

3.6. Coleta Seletiva

Coleta seletiva € a separacdo, pelo préprio gerador do
lixo, dos componentes que podem ser recuperados. Estes séo
posteriormente recolhidos e encaminhados a reciclagem.

Desde o final dos anos 80, os catadores comecaram a
ocupar um papel cada vez mais importante na reciclagem e,
consequentemente, na coleta seletiva e gerenciamento dos
residuos domiciliares. Hoje, os catadores sdo responsaveis
pelos grandes indices de coleta seletiva no Brasil, fazendo
com que nosso pais seja um dos campedes mundiais em
reciclagem (Gongcalves-Dias, 2006).

Fuscaldo (2001) relata que existem duas formas de
coleta seletiva:

a) Coleta domiciliar — realizada por caminhdo ou
outro tipo de veiculo; e

b) Através dos Postos de Entrega Voluntaria (PEVS)
— contéineres instalados em postos estratégicos, pintados em

cores diferentes, onde a populacdo deposita 0s materiais
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separadamente. O Quadro 3 ilustra o codigo de cores

utilizado para os diferentes tipos de residuos.

Quadro 3 — Cddigo de Cores para os Diferentes Tipos de

Residuos

Padrao de Cores

AZUL papel/papelao

VERMELHO|plastico

VERDE vidro

AMARELO |metal

PRETO madeira

LARANJA [residuos perigosos

residuos ambulatoriais e de servicos

BRANCO de saude

ROXO residuos radioativos

MARROM |residuos organicos

residuo geral ndo reciclavel ou
CINZA misturado, ou contaminado nao
passivel de separagdo

Resolugao Conama N° 257 de 25 de abril de
2001

4. Reciclagem

Reciclagem é o processo no qual materiais ou
produtos séo recuperados e colocados novamente no processo

produtivo na forma de um novo produto (Fuscaldo, 2001).
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Reciclar € poupar energia, recursos naturais e trazer
de volta ao ciclo produtivo o que antes ndo tinha utilidade.
Segundo Monteiro (2008), no Brasil, a reciclagem
movimenta hoje cerca de R$ 8 bilhdes por ano.

“Desprezar o lixo é no minimo um luxo e uma
irresponsabilidade”, visto que h&a muitas potencialidades dos
RSU (Scarlato & Pontin, 1992). A reciclagem é uma delas:
surgiu no final dos anos 80, como uma forma de reintroduzir
no sistema uma parte da matéria que se tornaria lixo e faz
enorme sucesso devido ao fato de possuir os seguintes
beneficios: contribui para diminuir a poluicdo; melhora a
limpeza da cidade e a qualidade de vida da populacéo;
prolonga a vida atil dos aterros sanitarios; melhora a
producdo de compostos organicos; gera empregos para a
populagdo ndo qualificada; gera receita com a
comercializacdo de reciclaveis; estimula a concorréncia;
contribui para a valorizacdo da limpeza publica e para formar
uma consciéncia ecoldgica (www.ambientebrasil.com.br —
acesso em 09/04/2008).

41. 3Rs
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Os 3 Rs sdo fundamentais para um bom
gerenciamento dos RSU, devendo ser praticados e divulgados
(Mendes et al, 2007):

Reduzir — reduzir a quantidade de residuos que
geramos. Isso implica mudancas de habitos de consumo e
diminuir o desperdicio de alimentos ou produtos consumidos.

Essa reducdo significa menores custos para o poder
publico no seu gerenciamento, a conservacdo dos recursos
naturais e a reducdo dos impactos negativos pela sua
destinacdo final inadequada (Fuscaldo, 2001).

Reutilizar — reutilizar objetos de varias formas e assim
economizar recursos. Utilizar os dois lados da folha de papel,
dar preferéncia as embalagens retornaveis e reaproveitar
embalagens descartaveis para outros usos sdo algumas das
possiveis reutizagdes.

Reciclar — utilizada quando foram esgotadas todas as
possibilidades anteriores. E a dltima alternativa de
recuperacdo de matéria e energia.

Alguns autores citam ainda um quarto R: recuperar —
importante para entender o processo envolvido na idéia de
reciclagem, pois quando agimos para desviar do lixo parcelas
de materiais que podem ser reutilizadas, estamos recuperando

materiais e energia (Fuscaldo, 2001).
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4.2. Tipos de Materiais Reciclaveis

N&o é possivel reciclar qualquer material, pois para a
reciclagem de alguns deles ainda ndo ha tecnologia. O
Quadro 4 mostra quais sdo 0s materiais reciclaveis e nédo

reciclaveis atualmente.

Quadro 4 — Materiais Reciclaveis e Ndo Reciclaveis

Atualmente
Reciclavel Néo-reciclavel
* COpos * tomadas
* garrafas * cabos de panelas
* sacos/sacolas * adesivos
* frascos de produtos * espuma
* tampas * acrilico
* potes » embalagens metalizadas

* canos e tubos de PVC
* embalagens PET,

refrigerantes, suco, 6leo,

vinagre, entre outras

(biscoitos e salgadinhos)

* tampinhas de garrafas
* latas

* enlatados

* panelas sem cabo

r>Am<Z

* clipes

* grampos

* esponja de aco
* aerossois

* ferragens * latas de tinta

e arames « latas de verniz, solventes
« chapas quimicos, inseticidas

* canos

* pregos

* jornais e revistas

* listas telefonicas

* papel sulfite/rascunho
* papel de fax

* etiquetas adesivas
* papel carbono

* papel celofane

» fita crepe
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» folhas de caderno * papéis sanitarios

* formularios de computador | ¢ papéis metalizados

* caixas em geral (ondulado) | ¢ papéis parafinados

* aparas de papel * papéis plastificados

* fotocopias * guardanapos

* envelopes * bitucas de cigarros

* rascunhos » fotografias

* cartazes velhos

* garrafas * portas de vidro

* potes de conservas * espelhos

 embalagens * boxes temperados

* frascos de remédios * loucas

* cOpos * ceramicas

* cacos dos produtos citados * oculos

* para-brisas * pirex
* porcelanas
* vidros especiais (tampa de
forno e microondas)
* tubo de TV

Fonte: www.projetoreciclar.ufv.or — acesso em

09/04/2008

4.2.1. Reciclagem de Metais

A reciclagem do metal é feita através da fusdo do
metal j& usado, e isso implica um consumo de energia menor.
Portanto, uma das mais importantes vantagens da reciclagem
dos metais € a economia de energia, quando comparado a sua
producdo  desde a  extragio do  minério até
seu beneficiamento. Sua reciclagem ocorre em diferentes

unidades industriais dependendo do tipo e, no caso dos metais
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pesados, 0 processo é mais complexo
(www.recicloteca.org.br — acesso em 01/04/2008).

Existem muitos tipos de metais, chegando hoje ao
total de sessenta e oito. Dentre eles existem alguns bem
diferentes, como o mercurio (que é liquido) e o sédio (que é
leve). Os mais conhecidos e utilizados hd muitos anos sdo o
ferro, cobre, estanho, chumbo, ouro e a prata
(www.recicloteca.org.br - acesso em 01/04/2008).

Aco — Uma lata de aco que vocé joga no lixo pode
voltar infinitas vezes & sua casa, em forma de tesoura,
maganeta, arame, automovel ou uma nova lata. O aco se
funde a temperatura de 1.300 graus centigrados e assume um
novo formato sem perder nenhuma de suas caracteristicas:
dureza, resisténcia e versatilidade. Ele € infinitamente
reciclado e totalmente reciclavel: se abandonado no meio
ambiente, ¢é facilmente degradavel, reintegrando-se a
natureza em apenas 5 anos (www.ambientebrasil.com.br —
acesso em 09/04/2008).

Aluminio — Também € totalmente reciclavel, em
namero ilimitado de vezes e quando se recicla o aluminio, sdo
economizados 95% da energia que foi necessaria para
produzi-lo da primeira vez (www.ambientebrasil.com.br —
acesso em 09/04/2008).
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O Brasil é o pais que mais recicla latinhas de aluminio
em todo o mundo, atingindo o indice de 95% (Monteiro,
2008). A cada 1 kg de aluminio reciclado, 5 kg de bauxita sdo
poupados; além disso, para se reciclar 1.000 kg de aluminio,
gasta-se somente 5% da energia que seria necessaria para se
produzir a mesma quantidade de aluminio primério, ou seja,
economiza-se 95% de energia elétrica (www.ufrrj.br —acesso
em 24/03/2008).

4.2.2. Reciclagem de Papel

Para produzir 1 tonelada de papel, 12 arvores sao
abatidas. A reciclagem de papel é bem simples: basta picar o
papel, misturar com agua e baté-lo por alguns minutos num
liquidificador; depois, é so recolher as fibras numa tela e
deixar secar a sombra. Esté feita uma folha (www.ufrrj.br —
acesso em 24/03/2008).

Na fabricacdo de uma tonelada de papel, a partir de
papel usado, o consumo de &gua é muitas vezes menor € 0
consumo de energia é cerca da metade. Economizam-se 2,5
barris de petroleo, 98 mil litros de &4gua e 2.500 kw/h de
energia elétrica com uma tonelada de papel reciclado

(www.ambientebrasil.com.br — acesso em 09/04/2008).
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O papel reciclado pode ser aplicado em caixas de
papeléo, sacolas, embalagens para ovos, bandejas para frutas,
papel higiénico, cadernos e livros, material de escritorio,
envelopes, papel para impressdo, entre  outros

(www.ambientebrasil.com.br — acesso em 09/04/2008).

4.2.3. Reciclagem de Plastico

A reciclagem de embalagens plasticas deve ser mais
explorada no Brasil, devido aos volumes disponiveis,
possibilidade de aplicabilidade de tecnologias menos
sofisticadas, grande quantidade de materiais disponiveis,
existéncia de demanda e aceitabilidade no mercado interno
de produtos fabricados com materiais reciclados (Gongalves-
Dias, 2006).

A reciclagem das embalagens PET (polietileno
tereftalato), como as garrafas de refrigerantes de 2 litros
descartaveis, esta em ascensdo no Brasil. A sua reciclagem,
além de desviar o lixo plastico dos aterros (que ocupam
volume relativamente grande), utiliza apenas 30% da energia
necessaria para a producao da resina virgem. Tem a vantagem
de poder ser reciclado vérias vezes, sem prejudicar a
qualidade do produto final (www.ufrrj.or — acesso em
24/03/2008).
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De todo o PET reciclado no Brasil em 2004, 37,1%
foi destinado a industria téxtil (principal aplicacdo para o
produto). Outra parcela foi destinada para confeccdo de
vassouras, embalagens para produtos de limpeza, carpetes e
enchimentos de travesseiros (Gongalves-Dias, 2006).

A reciclagem mecénica é o modo mais convencional
utilizado no Brasil para se recuperar o valor agregado do
PET. Os produtos plasticos sdo moidos, lavados, submetidos
a secagem e reprocessados, dando origem a novos produtos
(Gongalves-Dias, 2006).

4.2.4. Reciclagem de Vidro

O vidro € uma mistura de areia, barrilha, calcario,
feldspato e aditivos que, derretidos a cerca de 1.550°C,
formam uma massa semi-liquida que da origem a embalagens
ou a vidros planos. O principal componente do vidro é a
silica. E possivel fazer vidro s6 com a fuso da silica. Boa
parte das matérias primas para a fabricacdo do vidro é
importada ou provém de jazidas em franco esgotamento
(www.ambientebrasil.com.br — acesso em 09/04/2008).

Cerca de 28% das embalagens de vidro sdo recicladas
no Brasil, somando cerca de 220.000 t/ano. 1 kg de vidro

reciclado transforma-se em 1 kg de vidro novo, ou seja, ndo
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ha perda de matéria prima, praticamente nao produz residuo
e economiza 30% de energia elétrica. A inclusdo de caco de
vidro no processo normal de producgdo reduz o gasto com
energia: para cada 10% de caco na mistura, economiza-se
cerca de 2,5% da energia para fusdo nos fornos industriais
(www.ufrrj.br — acesso em 24/03/2008).

Os cacos de vidro recolhidos s&o conduzidos para a
industria de vidro que ira utilizad-los como matéria-prima na
fabricacdo de novas embalagens de vidro. O material €
fundido em fornos de altas temperaturas junto a matéria-
prima virgem (calcério, barrilha, feldspato, entre outros). O
vidro reutilizado (ex.: embalagens) é enviado para novo
envase de produtos na industria (www.ambientebrasil.com.br
—acesso em 09/04/2008).

4.2.5. Reciclagem de outros materiais

Dinheiro — Mais de 3 bilhGes de notas estdo em
circulagdo no Brasil. Um terco, cerca de 1 bilh&o, s&o
destruidas todos os anos porque ficam em mau estado.
Trituradas, sdo jogadas nos lixdes. Porém, boa parte agora vai
para o Laboratério de Reciclagem do Instituto de Artes da
Universidade de Brasilia (UnB): as células séo picadas e véao

para uma mistura quimica utilizada para quebrar a resina que
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impermeabiliza o dinheiro. As notas ficam de molho por 72
horas. Depois é batido no liquidificador até se transformar em
uma polpa. Em seguida a polpa vai para a panela e entéo se
transforma em folhas de papel: as notas de R$ 100 viram
folhas mais azuladas; as notas de R$ 10, mais vermelhas e as
notas de R$ 50 um pouco mais amareladas. Esse processo
todo dura cerca de uma semana (Globo Reporter, 2007).
Pneu — Na sua forma inteira, 0s pneus podem ser
utilizados em obras de contencGes, nas margens de rios para
evitar desmoronamentos, como recifes artificiais, no controle
de eroséo, como combustivel em fabricas de celulose e papel,
etc. Na realidade, ele ndo é reciclavel devido a sua
composicdo (¢ formado por diversos materiais como
borracha, aco e tecido) e existe também a irreversibilidade da
reacdo de vulcanizacdo. Entretanto, é possivel recuperar parte
desses materiais (Bertollo et al, 2000). Para isso, 0s pneus sdo
cortados em lascas e purificados por um sistema de peneiras.
As lascas sdo moidas e submetidas a digestdo em vapor
d'agua e produtos quimicos para desvulcaniza-las. O produto
obtido pode ent&o ser refinado em moinhos até a obtencao de
uma manta uniforme ou extrudado para a obtengdo de
granulos de borracha. Este material pode ser utilizado para

cobrir areas de lazer e quadras esportivas, fabricar tapetes
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para automoveis, passadeiras, saltos e solados de sapatos,
colas e adesivos, cdmaras de ar, rodos domesticos, tiras para
industrias de estofados, buchas para eixos de caminh@es e
onibus, entre outros produtos (www.ambientebrasil.com.br —
acesso em 09/04/2008).

Oleo vegetal — Algumas pessoas tém o habito de jogar
6leo de cozinha na pia, esgoto ou quintal. Com o tempo, a
tubulacédo fica entupida e esse material demora muito a se
degradar. Impregnado no solo, o 6leo ameaca os lencdis
fredticos (Globo Repdrter, 2007). Apo6s anos de estudos,
pesquisadores descobriram que podem ser feitos varios
produtos com o 6leo, como: sabdo, sabonete, desinfetante,
pasta de brilho e até racao animal.

A coleta de 6leo de cozinha é feita por empresas e
entidades especializadas que recolnem o produto em
residéncias ou comércios e o revendem para industrias de
sabdo, tinta, graxa e, mais recentemente, para companhias
que trabalham com biodiesel. O éleo acumulado é trocado, na
maioria dos casos, por materiais de limpeza ou vendido. Para
condominios, essa negociacdo pode apresentar reducéo de até
80% nos custos (Ribeiro & Melo, 2007).

Lixo tecnolégico — No Brasil ainda ndo hd uma

legislacdo ou politica sobre o descarte seguro dos produtos
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eletrénicos. Por enquanto, os Estados e Municipios tém
liberdade para criar suas préprias leis sobre esse tipo de lixo
(Franca, 2008).

O impacto ecoldgico dos Equipamentos Elétricos e
Eletronicos (EEE), quando ndo tratados apropriadamente
apos a sua fase de uso, e a perda econdmica, proveniente da
ndo valorizacdo da economia de ciclo, sdo imensos. A
resolucdo do Conama n° 257 determinou aos produtores, a
responsabilidade pelo gerenciamento da coleta, classificacéo
e transporte das baterias e pilhas descartadas, assim como o
seu tratamento prévio. Um sistema para o recolhimento de
baterias de celulares esta funcionando em todo o pais sobre a
supervisdo dos fabricantes. As baterias podem ser entregues
em postos autorizados, normalmente representantes das
préprias empresas produtoras (www.ambientebrasil.com.br —
acesso em 09/04/2008).

Atualmente no Brasil, a reciclagem de EEE é feita por
poucas empresas especializadas. A grande maioria dos
produtos eletroeletrdnicos ainda ndo recebe espécie alguma
de tratamento e sdo depositados em aterros sanitarios ou
lixdes. Em alguns casos raros, produtores de EEE adotaram
programas préprios de tratamento de produtos para o reuso e

reaproveitamento de materiais e componentes, como foi o
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caso do grupo Itautec Philco que processa computadores
obsoletos (www.ambientebrasil.com.br — acesso em
09/04/2008).

Na cidade do Rio de Janeiro, em um shopping do
suburbio, ha um deposito aonde chegam equipamentos
doados por diversos tipos de consumidores: desde grandes
empresas até o consumidor comum. L4 é feita a separacao dos
materiais: algumas pecas sdo reaproveitadas e o restante é
enviado aos recicladores especializados (Franga, 2008).

Lampadas — Existem basicamente dois tipos de
lampadas: lampadas incandescentes, que utilizam um
processo de irradiacdo termal, e lampadas de descarga, que
utilizam um processo de descarga de corrente elétrica,
conduzida por uma substancia volatil — mercurio liquido ou
um gas (Zanicheli et al, 2004). As lampadas de descarga
contém substancias quimicas que afetam o ser humano, e a
principal delas é o mercurio que, se ingerido ou inalado, causa
danos ao sistema nervoso. Enquanto intacta a lampada néo
oferece risco, entretanto, ao ser rompida liberara vapor de
mercurio que sera aspirado por guem a manuseia
(www.ambientebrasil.com.br — acesso em 09/04/2008).

E recomendavel que as lampadas de descarga

descartadas sejam armazenadas em local seco, nas proprias
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caixas de embalagem original, protegidas contra eventuais
choques que possam provocar sua ruptura. Aquelas que se
quebrem acidentalmente deverdo ser separadas e
acondicionadas em recipiente hermético como, por exemplo,
um tambor de aco com tampa em boas condicdes que
possibilite vedacdo adequada. Ja as lampadas inteiras, depois
de acondicionadas nas respectivas caixas, podem ser
armazenadas em contéineres metalicos, 0s quais eliminam
quase por completo o risco de ruptura no transporte e dispdem
internamente de um filtro de carvéo ativado capaz de reter
eventuais emanacles de mercurio das lampadas que se
rompam durante o transporte (www.ambientebrasil.com.br —
acesso em 09/04/2008).

Segundo Zanicheli et al (2004), para o tratamento das
ldmpadas que contém mercurio, podem ser utilizadas vérias
alternativas, que consistem basicamente extrair todo o
mercurio contido em uma lampada e descontaminar os outros
materiais que a constituem, como o vidro, o aluminio e o
fésforo. Todos componentes da lampada s@o reaproveitados
como materiais reciclaveis: o mercurio pode ser reutilizado
na construcdo de novas ldmpadas, termémetros e outros
produtos, o vidro pode ser utilizado na construcdo de

contéineres ndo alimenticios, misturado ao asfalto e manilhas
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de ceramica e o aluminio pode ser reciclado e utilizado para
qualquer fim.

Ndo foram identificadas, a nivel nacional ou
internacional, instituicdes que realizem a reciclagem de
lampadas incandescentes. 1sso acontece porque essas
lampadas ndo possuem substancias potencialmente
agressivas ao meio ambiente e também porque os 6rgdo
publicos preferem ndo gastar recursos com um residuo que
ndo é perigoso. Entretanto, com o empenho de &rgdos
publicos, a reciclagem de lampadas incandescentes poderia
ser realizada, através do processo de moagem simples com
separacdo dos componentes. Quanto as lampadas de
descarga, a primeira empresa brasileira a tratar os residuos
contendo mercurio foi a Apliquim, instalada em Paulinia, SP.
Ela oferece a seus clientes, desde 1993, a possibilidade de
tratar suas lampadas. Atualmente outras empresas fazem
tratamento de lampadas, como a Mega Reciclagem, de
Curitiba, PR, Brasil Recicle, de Indaial, SC e Naturalis Brasil,
de Jundiai, SP (Zanicheli et al, 2004).

O Quadro 5 mostra o tempo de decomposi¢cdo de

diferentes materiais.

Quadro 5 — Tempo de Decomposicdo dos Materiais
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Material Tempo de Degradacdo
Aco Mais de 100 anos
Aluminio 200 a 500 anos
Ceramica Indeterminado
Chicletes 5 anos
Cordas de nylon 30 anos

Embalagens Longa Vida

Até 100 anos (aluminio)

Embalagens PET Mais de 100 anos
Esponjas Indeterminado
Filtros de cigarros 5 anos

Isopor Indeterminado
Loucas Indeterminado

Luvas de borracha

Indeterminado

Metais (componentes de
equipamentos)

Cerca de 450 anos

Papel e Papeldo

Cerca de 6 meses

Plasticos (embalagens,
equipamentos)

Até 450 anos

Pneus

Indeterminado

Sacos e sacolas plasticas

Mais de 100 anos

Vidros

Indeterminado

Fonte: Ambiente Brasil (2008)

4.3. Sao Francisco (Niterdi — RJ)
No ano de 1985, a Universidade Federal Fluminense
(UFF) e o Centro Comunitario de S&o Francisco (CCSF)

implantaram um projeto de coleta seletiva de lixo, sendo a
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primeira experiéncia documentada sistematicamente no
Brasil (Fuscaldo, 2001).

Esse projeto, criado pelo professor Emilio Eigenheer,
teve como objetivos iniciais: fortalecer as atividades
comunitarias do CCSF; estabelecer estreita cooperacédo entre
a comunidade; os 6rgdos publicos e a iniciativa privada;
realizar um trabalho descentralizado e auto-sustentavel de
recuperacdo de reciclaveis, de minimizacdo de residuos e de
educacdo ambiental (Fuscaldo, 2001).

Inicialmente foram escolhidas cem residéncias do
bairro. Cada uma recebeu uma caixa de papeldo e um
vasilhame de plastico de trinta litros. Os papéis e papeldo
deveriam ser colocados na caixa e vidros, plasticos e metais,
colocados no vasilhame. Primeiro eram feitas duas coletas
semanais, e depois passou a ser apenas uma, Como continua
até hoje. A coleta é realizada por trabalhadores contratados
pelo CCSF. O trabalho de divulgacdo do projeto e dos
procedimentos de separagdo, assim como 0 acompanhamento
inicial da coleta era realizado por estagiarios da UFF
(Fuscaldo, 2001).

A coleta dos materiais é feita através do sistema porta-
a-porta. Microtratores munidos de carretas de madeira

recolhem uma vez por semana, de cerca de 1.300 residéncias
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e de vérias escolas e unidades comerciais, ndo s6 0s
tradicionais materiais reciclaveis ou reutilizaveis como papel,
vidro, pléstico e metais, como também roupas, livros,
remédios, material de construcdo, etc. O CCSF dispbe
também de um veiculo que atende pessoas de outros bairros,
interessadas em doar livros (www.recicloteca.org.br — acesso
em 01/04/2008).

Sdo recolhidas cerca de 25 toneladas mensais de
materiais reciclaveis e reaproveitaveis
(www.recicloteca.org.br — acesso em 01/04/2008). O
material recolhido € levado & Grota do Surucucu, onde tudo é
separado e prensado para ser vendido. Por més o bairro junta
de 20 a 25 toneladas de material reciclavel, o que ndo chega
a 0,5% do total de lixo produzido por més na cidade — 13.500
toneladas (Mazza, 2005). Muita coisa € doada,
principalmente eletrodomésticos e material de construcao. Os
livros sdo enviados para bibliotecas, vendidos a sebos e,
quando ndo aproveitados, sdo destinados para reciclagem
(www.recicloteca.org.br — acesso em 01/04/2008).

O CCSF desenvolveu material didatico e d&
orientacdo aos moradores através de seus informativos
(Fuscaldo, 2001). Com o intuito de orientar trabalhos
académicos, em 1991 foi inaugurado o Centro de
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Informacdes de Residuos Sdélidos (CIRS), que funciona na
UFF (Mazza, 2005).

A importancia do trabalho em S&o Francisco, além do
pioneirismo, é o fortalecimento da estrutura da associacao de
moradores e ele também oferece, principalmente a UFF, um
campo de observacdo permanente, do qual saem varios
estudos em diferentes areas académicas
(www.recicloteca.org.br — acesso em 01/04/2008).

A idéia inicial era que o trabalho sobrevivesse da
comercializacdo dos materiais em si, e do pagamento da
Prefeitura por tonelada de material vendido. O valor pago
seria 0 equivalente ao que é gasto pela Prefeitura na coleta
regular da cidade, visto que os catadores realizam o trabalho
de coleta. Com estas duas fontes de receita, e com uma
estrutura de cooperativa apoiada por entidades sem fins
lucrativos, este modelo de coleta seria economicamente
viavel. Mas ndo foi o que ocorreu: o CCSF, além de pagar
todos 0s encargos sociais, nada recebe da Prefeitura pelo
servico que realiza, obtendo recursos da venda dos reciclaveis
e do apoio da Ambev, vital para a continuidade do trabalho
(www.recicloteca.org.br — acesso em 01/04/2008).

A iniciativa de S&o Francisco serviu de inspiracao

para a Clin (Companhia de Limpeza de Niteroi), que também
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lancou seu projeto de coleta seletiva em 1991. Para se
cadastrar no programa, o morador de Niterdi deve entrar em
contato com a empresa e entdo é enviada uma equipe de
orientadores em casa e depois um caminhdo passa para
coletar o material reciclavel nas residéncias. Todo o material
coletado é vendido e o dinheiro é investido em projetos da
propria companhia, como uma oficina de artesanato, na qual
as criancas carentes fazem até brinquedos com o material
reciclavel (Mazza, 2005).

Apesar dos resultados positivos alcangados por esse
projeto, ha ainda muitas dificuldades a serem vencidas para
que ele alcance os objetivos pretendidos: a area de apoio ndo
possui uma concepcao arquiteténica que facilite o trabalho de
triagem, estocagem e comercializacdo dos materiais e nao é
totalmente coberta, o que dificulta a estocagem dos materiais,
principalmente em dias de chuva; a conservacao das carretas
é prejudicada, pois ficam expostas ao tempo; a area de apoio
sofreu (na auséncia do vigia) algumas invasdes, para roubo
ou vandalismo; héa dificuldades de comercializacdo do
plastico filme e de embalagens longa vida; a falta de apoio da
prefeitura dificulta a manutengéo e ampliacdo do sistema e
inviabiliza a coleta de material organico para compostagem

(www.recicloteca.org.br — acesso em 01/04/2008).
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5. Educacdo Ambiental

Nossa sociedade esta em risco porque estamos
utilizando de modo inadequado 0s recursos naturais e assim
prejudicando os ecossitemas. Nos ultimos séculos, a
populagdo humana aumentou oito vezes, e a producdo
industrial aumentou mais de 100 vezes. Estes aumentos tém
causado enorme impacto em nosso Meio Ambiente (Mendes
et al, 2007).

“Educagdo Ambiental sdo os processos pelos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, atitudes, habilidades, interesse ativo e
competéncia voltados para a conservacdo do Meio
Ambiente” (Www.abesrio.org.br — acesso em 26/02/2008).

A Educacdo Ambiental (de criancas, adultos e
empreendedores) tem a finalidade de mudar habitos e
conscientizar as pessoas a nossa volta para que também
mudem. Essa conscientizacdo é fundamental nesse processo
de modificagdo, pois sem a colaboracdo de todos seria
impossivel modificar certos problemas.

A Educacdo Ambiental voltada para as criangas &

muito importante, pois todos conhecem o incrivel poder das
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criancas de modificarem os habitos dos seus pais, quando
estas sdo realmente motivadas em sala de aula,
principalmente na zona rural. 1sso pode ser feito de diversas
maneiras: além de jogos educativos que podem ser feitos
artesanalmente a partir de material reciclavel do lixo
(comegando pelo da prdpria escola); passando pelo uso da
matéria organica na horta; e da reciclagem do papel como
forma de baratear os gastos com material escolar
(www.ufrrj.br - acesso em 24/03/2008). Por outro lado, essa
preocupagdo constante com o meio ambiente torna-se muito
necessaria nas industrias também, devido ao fato de serem
elas as grandes poluidoras.

Quando feitos de maneira correta, 0s programas de
Educacdo Ambiental ddo o6timos resultados. Segundo
Fuscaldo (2001), os programas brasileiros de coleta seletiva
que obtiveram melhores resultados e menores custos foram
aqueles que mais investiram em campanhas de Educacdo

Ambiental.

Conclusao

No Brasil, a disposicdo final dos RSU €, em geral,

muito precéria. As cidades brasileiras, em sua maioria,
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dispdem seus residuos em lixdes, 0 que traz muitos problemas
ao meio ambiente e & saude da populacéo.

E necessaria a crescente conscientizacio das pessoas,
através da educacao ambiental, para que cada um faca a sua
parte e nao espere que “alguém” assuma a responsabilidade
de tratar e dispor adequadamente os RSU. E importante
também ressaltar que o governo deve assumir sua parcela de
responsabilidade sobre esses residuos.

Neste sentido, a reciclagem tem se destacado no
Brasil, porém ela s6 funciona gracas aos catadores de lixo,
que fazem esse trabalho informal em troca de seu sustento.
Atras deles estdo as empresas de reciclagem, que tém buscado
cada vez mais a modernizacdo e a adequacdo a crescente
necessidade de reaproveitar materiais, visto que 0S recursos
naturais estdo ficando cada vez mais escassos e, além disso,
a cada ano novos produtos de diferentes composi¢des entram
no mercado consumidor.

Colocando em pratica a politica dos 3 Rs e utilizando
a reciclagem juntamente com as outras formas de disposi¢édo
final dos RSU, é possivel uma grande economia de energia,
matéria-prima e agua, o que resultara numa melhora da

qualidade de vida da populagéo.
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Anexo a — Resolucdo n° 257, de 30 de junho de 1999.

O Conselho Nacional do Meio Ambiente - Conama, no uso
das atribuicOes e competéncias que lhe sdo conferidas pela
Lei n° 6.938, de 31 de agosto de 1981 e pelo Decreto n°
99.274, de 6 de junho de 1990, e conforme o disposto em seu

Regimento Interno, e

Considerando o0s impactos negativos causados ao meio
ambiente pelo descarte inadequado de pilhas e baterias

usadas;

Considerando a necessidade de se disciplinar o descarte e 0
gerenciamento ambientalmente adequado de pilhas e baterias
usadas, no que tange a coleta, reutilizacdo, reciclagem,

tratamento ou disposigéo final;
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Considerando que tais residuos além de continuarem sem
destinacdo adequada e contaminando o ambiente necessitam,
por suas especificidades, de procedimentos especiais ou

diferenciados, resolve:

Art. 1° As pilhas e baterias que contenham em suas
composi¢des chumbo, cddmio, mercUrio e seus compostos,
necessarias ao funcionamento de quaisquer tipos de
aparelhos, veiculos ou sistemas, moveis ou fixos, bem como
os produtos eletro-eletrénicos que as contenham integradas
em sua estrutura de forma ndo substituivel, apds seu
esgotamento energético, serdo entregues pelos usuarios aos
estabelecimentos que as comercializam ou a rede de
assisténcia técnica autorizada pelas respectivas industrias,
para repasse aos fabricantes ou importadores, para que estes
adotem, diretamente ou por meio de terceiros, 0s
procedimentos de reutilizacdo, reciclagem, tratamento ou

disposigéo final ambientalmente adequada.

Paragrafo Unico. As baterias industriais constituidas de
chumbo, cadmio e seus compostos, destinadas a
telecomunicagdes, usinas elétricas, sistemas ininterruptos de

fornecimento de energia, alarme, seguranca, movimentagédo
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de cargas ou pessoas, partida de motores diesel e uso geral
industrial, apds seu esgotamento energético, deverdo ser
entregues pelo usuério ao fabricante ou ao importador ou ao
distribuidor da bateria, observado o mesmo sistema quimico,

para os procedimentos referidos no caput deste artigo.

Art. 2° Para os fins do disposto nesta Resolugdo, considera-
se:

| - bateria: conjunto de pilhas ou acumuladores recarregaveis
interligados convenientemente. (NBR 7039/87);

Il - pilha: gerador eletroquimico de energia elétrica, mediante
conversdo geralmente irreversivel de energia quimica.(NBR
7039/87);

Il - acumulador chumbo-é4cido: acumulador no qual o
material ativo das placas positivas € constituido por
compostos de chumbo, e os das placas negativas
essencialmente por chumbo, sendo o eletrélito uma solucgédo
de &cido sulfarico. (NBR 7039/87);

IV - acumulador (elétrico): dispositivo eletroquimico
constituido de um elemento, eletrélito e caixa, que armazena,
sob forma de energia quimica a energia elétrica que lhe seja
fornecida e que a restitui quando ligado a um circuito
consumidor.(NBR 7039/87);
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V - baterias industriais: s&o consideradas baterias de
aplicacdo industrial, aquelas que se destinam a aplicacoes
estacionérias, tais como telecomunicagfes, usinas elétricas,
sistemas ininterruptos de fornecimento de energia, alarme e
seguranca, uso geral industrial e para partidas de motores
diesel, ou ainda tracionérias, tais como as utilizadas para
movimentacdo de cargas ou pessoas e carros elétricos;

VI - baterias veiculares: sdo consideradas baterias de
aplicacdo veicular aquelas utilizadas para partidas de
sistemas propulsores e/ou como principal fonte de energia em
veiculos automotores de locomogdo em meio terrestre,
aquatico e aéreo, inclusive de tratores, equipamentos de
construcdo, cadeiras de roda e assemelhados;

VIl - pilhas e baterias portateis: sdo consideradas pilhas e
baterias portateis aquelas utilizadas em telefonia, e
equipamentos  eletro-eletrébnicos, tais como  jogos,
brinquedos, ferramentas elétricas portateis, informatica,
lanternas, equipamentos fotograficos, radios, aparelhos de
som, relogios, agendas eletrdnicas, barbeadores,
instrumentos de medicéo, de aferi¢do, equipamentos medicos
e outros;

VIIl - pilhas e baterias de aplicagdo especial: s&o

consideradas pilhas e baterias de aplicacédo especial aquelas
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utilizadas em aplicacdes especificas de carater cientifico,
médico ou militar e aquelas que sejam parte integrante de
circuitos eletro-eletrénicos para exercer funcbes que
requeiram energia elétrica ininterrupta em caso de fonte de
energia primaria sofrer alguma falha ou flutuacédo

momentanea.

Art. 3° Os estabelecimentos que comercializam os produtos
descritos no art.1°, bem como a rede de assisténcia técnica
autorizada pelos fabricantes e importadores desses produtos,
ficam obrigados a aceitar dos usuérios a devolucdo das
unidades usadas, cujas caracteristicas sejam similares aquelas
comercializadas, com vistas aos procedimentos referidos no
art. 1°.

Art. 4° As pilhas e baterias recebidas na forma do artigo
anterior serdo acondicionadas adequadamente e armazenadas
de forma segregada, obedecidas as normas ambientais e de
salde publica pertinentes, bem como as recomendacdes
definidas pelos fabricantes ou importadores, até o seu repasse

a estes Ultimos.
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Art. 5° A partir de 1° de janeiro de 2000, a fabricacéo,
importacdo e comercializagdo de pilhas e baterias deverdo
atender aos limites estabelecidos a seguir:
| - com até 0,025% em peso de mercurio, quando forem do
tipo zinco-manganés e alcalina-manganés;
Il - com até 0,025% em peso de cddmio, quando forem do
tipo zinco-manganés e alcalina-manganés;
Il - com até 0,400% em peso de chumbo, quando forem do
tipo zinco-manganés e alcalina-manganés;
IV - com até 25 mg de mercdrio por elemento, quando forem

do tipo pilhas miniaturas e botéo.

Art. 6° A partir de 1° de janeiro de 2001, a fabricacéo,
importacdo e comercializagdo de pilhas e baterias deverdo
atender aos limites estabelecidos a seguir:

| - com até 0,010% em peso de mercurio, quando forem do
tipo zinco-manganés e alcalina-manganés;

Il - com até 0,015% em peso de cadmio, quando forem dos
tipos alcalina-manganés e zinco-manganés;

I11 - com até 0,200% em peso de chumbo, quando forem dos

tipos alcalina-manganés e zinco-manganés.
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Art. 7° Os fabricantes dos produtos abrangidos por esta
Resolugdo deverdo conduzir estudos para substituir as
substancias toxicas potencialmente perigosas neles contidas
ou reduzir o teor das mesmas, até os valores mais baixos

viaveis tecnologicamente.

Art. 8° Ficam proibidas as seguintes formas de destinacao
final de pilhas e baterias usadas de quaisquer tipos ou
caracteristicas:

| - langamento "in natura" a céu aberto, tanto em areas
urbanas como rurais;

Il - queima a céu aberto ou em recipientes, instalacdes ou
equipamentos nao adequados, conforme legislacédo vigente;
Il - lancamento em corpos d'agua, praias, manguezais,
terrenos baldios, pogos ou cacimbas, cavidades subterraneas,
em redes de drenagem de aguas pluviais, esgotos, eletricidade
ou telefone, mesmo que abandonadas, ou em areas sujeitas a

inundacao.

Art. 9° No prazo de um ano a partir da data de vigéncia desta
resolucdo, nas matérias publicitarias, e nas embalagens ou
produtos descritos no art. 1° deverdo constar, de forma

visivel, as adverténcias sobre os riscos a saude humana e ao
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meio ambiente, bem como a necessidade de, ap0s seu uso,
serem devolvidos aos revendedores ou a rede de assisténcia
técnica autorizada para repasse aos fabricantes ou

importadores.

Art. 10 Os fabricantes devem proceder gestdes no sentido de
que a incorporacdo de pilhas e baterias, em determinados
aparelhos, somente seja efetivada na condicao de poderem ser
facilmente substituidas pelos consumidores apds sua
utilizagdo, possibilitando o seu descarte independentemente
dos aparelhos.

Art. 11. Os fabricantes, os importadores, a rede autorizada de
assisténcia técnica e os comerciantes de pilhas e baterias
descritas no art. 1° ficam obrigados a, no prazo de doze meses
contados a partir da vigéncia desta resolucdo, implantar os
mecanismos operacionais para a coleta, transporte e

armazenamento.
Art. 12. Os fabricantes e os importadores de pilhas e baterias

descritas no art. 1° ficam obrigados a, no prazo de vinte e

quatro meses, contados a partir da vigéncia desta Resolugéo,
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implantar os sistemas de reutilizacdo, reciclagem, tratamento

ou disposicéo final, obedecida a legislacdo em vigor.

Art. 13. As pilhas e baterias que atenderem aos limites
previstos no artigo 6° poderao ser dispostas, juntamente com
os residuos domiciliares, em aterros sanitarios licenciados.
Paragrafo Unico. Os fabricantes e importadores deverdo
identificar os produtos descritos no caput deste artigo,
mediante a aposi¢do nas embalagens e, quando couber, nos
produtos, de simbolo que permita ao usuario distingui-los dos
demais tipos de pilhas e baterias comercializados.

Art. 14. A reutilizacdo, reciclagem, tratamento ou a
disposicao final das pilhas e baterias abrangidas por esta
resolucdo, realizadas diretamente pelo fabricante ou por
terceiros, deverdo ser processadas de forma tecnicamente
segura e adequada, com vistas a evitar riscos a saide humana
e ao meio ambiente, principalmente no que tange ao
manuseio dos residuos pelos seres humanos, filtragem do ar,
tratamento de efluentes e cuidados com o solo, observadas as
normas ambientais, especialmente no que se refere ao

licenciamento da atividade.
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Paragrafo Unico. Na impossibilidade de reutilizacio ou
reciclagem das pilhas e baterias descritas no art. 1°, a
destinagdo final por destruicdo térmica devera obedecer as
condicdes técnicas previstas na NBR - 11175 - Incineragéo
de Residuos Solidos Perigosos - e 0s padrdes de qualidade do
ar estabelecidos pela Resolu¢cdo Conama n° 03, de 28 de
junho de 1990.

Art.15. Compete aos 0Orgdos integrantes do SISNAMA,
dentro do limite de suas competéncias, a fiscalizacao relativa
ao cumprimento das disposi¢des desta resolucao.

Art. 16. O ndo cumprimento das obrigacdes previstas nesta
Resolucdo sujeitara os infratores as penalidades previstas nas
Leis n° 6.938, de 31 de agosto de 1981, e n® 9.605, de 12 de

fevereiro de 1998.

Art. 17. Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua

publicacéo.
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A FORMACAO DE PROFESSORES E OS
RECURSOS PARA UMA EDUCACAO
INCLUSIVA

Luciane Scabuzzi Rodrigues Hernandes

Sabemos que o processo de inclusdo no
Brasil vem sendo implantado de forma gradativa e,
tratando-se de criangcas com sindrome do autismo esse
processo torna-se mais dificil diante da falta de informagéo
de muitos profissionais da educacao, falta de programas
gue promovam a inclusdo e acompanhamento desses
alunos jA& que muitos precisam de tutores 0s
acompanhando na escola regular.

Diante do contexto da inclusdo, inumeros
debates e reformas vém sendo elaboradas visando formar
profissionais para atender as diversas necessidades
educativas. Cursos de especializacdes e extensao estao
sendo ofertados no intuito de contribuir com esta formacao.

Na Declaracéo de Salamanca (1994, p.37)
no topico que trata do Recrutamento e treinamento de
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educadores, afirma que é fundamental a “preparacao
apropriada de todos os educadores constitui-se um fator
chave na promocdo de progresso no sentido do
estabelecimento de escolas inclusivas” e que esta
formacgé&o deve partir deste os primeiros niveis até as mais
elevadas esferas “programas de formacéo inicial deverao
incutir em todos os professores tanto de escola primaria
guanto secundaria sobre a deficiéncia que permita
entender o que se pode conseguir nas escolas.”

Foi publicada em Dezembro de 1994 a
Portaria n® 1.793 que recomenda a inclusdo nos curriculos
dos cursos superiores, prioritariamente nos de Pedagogia
e Psicologia, uma disciplina com conteudos de Educacao
Especial, dando énfase a inclusdo da pessoa com
deficiéncia, como esta descrito abaixo:

Art. 1° Recomendar a inclusdo da
disciplina “Aspectos Etico — Politico — Educacionais da
Normalizacdo e Integragcdo da Pessoa Portadora de
Necessidades Especiais”, prioritariamente nos cursos de
Pedagogia, Psicologia e em todas as licenciaturas.

Art. 2°. Recomenda a inclusdo de

contetdos relativos aos  Aspectos—Etico—Politicos—
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Educacionais da Normalizacdo e Integracdo da Pessoa
Portadora de Necessidades Especiais nos cursos do
Grupo de ciéncia da saude (Educacdo Fisica,
Enfermagem, Farmacia, Fisioterapia, Fonoaudiologia,
Medicina, Nutricdo, Odontologia, Terapia Ocupacional), no
curso de Servigo Social e nos demais cursos superiores,
de acordo com as suas especificidades.

Esta formacdo esta estabelecida em
diferentes documentos da legislagédo nacional, entre eles,
a Resolugédo CNE/CEB N° 2 de 11 de Setembro 2001, que
em seu Paragrafo 4°, considera que aos “professores que
ja estdo exercendo o magistério devem ser oferecidas
oportunidades de formacao continuada, inclusive em nivel
de especializacao, pelas instancias educacionais da Uniao,
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios” (p.78).
Desta forma, podemos perceber que para atuar com alunos
gue possuem necessidades educacionais especiais, 0s
educadores necessitam de uma formacgao continuada de
gualidade e constante.

Na LDBN N° 9394/96 dispde do Titulo VI
gue trata especificamente dos profissionais de educacéao,
em especifico, sobre a formacgao do docente na Educacao
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Bésica, enfatizando a importancia da formacdo do
profissional diante do atual contexto educacional. Em seu
Art. 61, dispde que “a formacdo de profissionais da
educacdo devem atender aos objetivos dos diferentes
niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de
cada fase do desenvolvimento do educando”

Entretanto, a inclusdo de alunos com NEEs
(Necessidades Educacionais Especiais) passou a ser um
problema para muitos professores, e nesse sentido, 0s
Parametros Curriculares Nacionais (1999, p.17) afirmam
que: “a formagdao e a capacitagdo docente impdem-se
como meta principal a ser alcancada na concretizacédo do
sistema educacional que inclua a todos, verdadeiramente”.
Entdo, quando falamos em inclusdo, e em particular de
alunos com sindrome do autismo na rede regular de
ensino, inevitavelmente nos reportamos a formacdo dos
professores e a relacdo com suas praticas pedagogicas,
desta forma é preciso considerar o que diz Mantoan (2003)
gue a maioria dos professores possui uma visao pratica do
ensino, desta forma, o que representa desafio ou que pde
em perigo esse esquema ja estabelecido, inicialmente é

rejeitado.

Luciane Scabuzzi Rodrigues Hernandes



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 29, n. 6, p. 1-366, jun. 2021

O educador que atua num contexto
inclusivo precisa rever sua préatica de forma reflexiva e
competente, acolhendo, valorizando e respeitando a
diversidade existente no ambiente escolar, percebendo

gue essas diferencgas sao inerentes ao ser humano.

Curriculo

O curriculo utilizado com os alunos com
necessidades educacionais especiais, estejam eles
incluidos no sistema regular de ensino ou em escolas
especializadas, € o das diretrizes curriculares nacionais
para as diferentes etapas e modalidades da educacédo
basica: educacao infantil, educacdo fundamental, ensino
meédio, educacdo de jovens e adultos e educacao
profissional (BRASIL, 2001).

Atender as necessidades educacionais
especiais dos alunos dentro da diversidade escolar requer
uma postura educativa adequada, que abrange graduais e
progressivas adaptacdes de acesso ao curriculo, bem
como adaptacdes de seus elementos. Como exemplo,

podemos citar trabalhos que tem como propdsito o
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desenvolvimento de projetos pedagdgicos, com tematicas
interessantes e significativas sugeridas pelos préprios
alunos, que se constituem em elementos co-responsaveis
pelo trabalho e pelas escolhas, ao longo do
desenvolvimento do projeto. Formar-se-a, assim, uma
equipe, que sera responsavel pela divisdo do trabalho,
estabelecendo parcerias, desenvolvendo competéncias e
trabalhos cooperativos. Diante dessa realidade todos sdo
importantes, cada aluno pode oferecer suas contribuicoes
e desenvolver competéncias de acordo com suas
capacidades e possibilidades.

O curriculo deve ser adaptado as
necessidades dos alunos e ndo o inverso. As escolas
devem, portanto, oferecer oportunidades curriculares que
se adaptem a alunos com diferentes interesses,
potencialidades e capacidades.

A fim de acompanhar o progresso de cada
aluno, os procedimentos de avaliagdo devem ser revistos,
buscando uma proposta que respeite 0 desempenho e o
processo de construgédo do conhecimento de cada um.

O grande desafio & desenvolver uma

pedagogia centrada no aluno capaz de propiciar o
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desenvolvimento de habilidades e competéncias de acordo
com a capacidade motora, intelectual, enfim, uma
pedagogia que atenda as diferencas individuais. Respeitar
a origem, o conhecimento prévio, os interesses, enfim, a
diversidade, incluindo os alunos com necessidades
educacionais especiais, deve-se oferecer diferentes
formas de apoio, desde uma ajuda minima em classes
comuns ou participagdo em servicos de apoio
especializado na escola.

A participacéo da familia torna-se cada vez
mais importante no cotidiano da escola, no
acompanhamento de suas ac¢des, no centro de construcao
da cidadania e nas contribuicbes coletivas, e tem como
objetivo a integracdo entre escola e comunidade. E
importante estabelecer uma parceria entre escola e familia,
propiciando participacéo efetiva desta ultima no ambiente
escolar, com o objetivo de prestar suporte a execucao das
atividades de aprendizagem e de socializacado aos alunos
severamente comprometidos. Esse serd mais um apoio,
gue somara a assessoria dada pelos professores
especialistas e equipe de apoio externo.

Conforme pesquisas, curriculo € um
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Projeto global e integral de cultura e educacédo, no qual
elementos como matérias e conteddos escolares
constituem parte integrante e nao totalitaria do mesmo.
Cada vez mais se desvela a necessidade de repensar as
propostas curriculares e o0s projetos educativos para mudar
as praticas existentes, implicando em um envolvimento de
professores nas questdes de um aprendizado significativo
e interessante, que atenda a grande diversidade que ha
nas escolas.

As inovagdes curriculares e 0s novos
projetos educativos tém de nascer na propria escola,
abrangendo as diferencas que nela se encontram com
relacdo a raga, etnia, culturas, especificidades decorrentes
de deficiéncias, interesses, etc. As propostas partem
primeiramente de uma descentralizagdo de poder,
modificando, portanto, uma hierarquia instituida. Esse
movimento causa uma reorganizacéo das fungdes dentro
da escola, mudando as relagdes de poder. Professores nédo
mais se preocupam somente com as atividades para o0s
alunos; diretores ndo mais decidem sozinhos questbes
administrativas; documentos oficiais sdo analisados

criteriosamente quanto as questdes do que ensinar; pais,
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alunos e comunidades séo grupos de individuos atuantes
em todas as instancias escolares.

Diante dessa necessidade, se faz
necessario pensar a respeito de diversos elementos do

processo educacional.

Perspectivas de formacao de professores:

Nas décadas de 80 e 90, a educacao
especial apresentou avangos importantes quanto a
integracdo das diferentes areas do conhecimento. Os
programas oficiais de formacdo de professores
especializados em Educacdo Especial exerceram e
exercem um papel significativo nesse sentido. Um
movimento aparentemente alentador verificou-se no final
da década de 60, quando o Conselho Federal de Educacao
- CFE emitiu um parecer que defendia que a formacgéo de
professores de educacao especial fosse elevada ao nivel
superior (Parecer CFE N° 295/69). Passados mais de trinta
anos, porém, aquela proposta ndao somente ndo se
concretizou, como foi flexibilizada mediante a promulgacéao

da nova Lei de Diretrizes e Bases (Lei n°® 9.434, de
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20/12/96). No inciso Ill do artigo 59, a nova LDB prevé que
a escola especial deva contar com professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado.

Acredita-se que na formacao inicial de
professores devam obrigatoriamente ser incluida nos
curriculos oficiais das universidades disciplinas que
discutam aspectos cientificos, sociais e educacionais que
permeiam as deficiéncias, bem como estadgios em
instituicbes que oferegam trabalhos direcionados para as
necessidades educacionais de seus alunos.

Importante aspecto a considerar, nesse
processo, € a formacdo continuada do professor, e
constatamos que as escolas ndo podem mudar sem o
empenhamento dos professores; e estes ndo podem
mudar sem uma transformacéo das instituicbes em que

trabalham. (NOVOA, 1992, p.28).

Formacéo continuada.

A formagdo continuada, centrada nas

atividades desenvolvidas no cotidiano da sala de aula, nos
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problemas reais e cotidianos do professor, na realidade da
escola e da instituicdo em que ela estd inserida aponta,
como afirma Garcia (1992), para uma ampla possibilidade
de valorizacdo da pratica como elemento de analise e
reflexdo do professor, na qual este assume dimensoes
participativas, ativas e investigadoras. Disso decorre que,
a cada etapa de formacéo e de transformacao nas praticas
pedagdgicas, seguem-se analises criticas de suas
consequéncias, levando, eventualmente, a uma mudanca
de rota, rumo a novos mares do processo educacional,
mares desconhecidos ainda, cujo fascinio e profundidade,
porém, nos convidam a conhecé-los melhor. Mergulhar nas
novas ac¢les, além disso, requer o compartilhamento dos
problemas, angustias e incertezas surgidas dos novos
olhares e atitudes adotados, da experimentacdo e da nova
vivéncia, refletidas e reelaboradas pelo corpo docente de
maneira coletiva. De fato, segundo Névoa (1992), os
espacos e trabalhos coletivos se constituem como
instrumentos poderosos de formagéo, a qual, por sua vez,
implica em uma mudanca de atitude por parte dos
professores e das escolas. Portanto, o desenvolvimento da

formacéao requer um plano de acao voltado para a inovacéo
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gue valorize os grupos envolvidos e respeite 0 processo de
cada professor. Esse processo, ja afirmado anteriormente,
incluird ndo somente o trabalho de reflex&o critica sobre as
praticas, mas também a reconstrucdo permanente da
identidade pessoal. A troca de experiéncias e o didlogo
nesse contexto constituem componentes essenciais,
permitindo a compreenséo do outro em sua totalidade e o
estabelecimento de espacos de formacdo mdatua,
assumida como um processo interativo e dinamico. Dessa
perspectiva de interacdo entre os profissionais e 0s
contextos em que estao inseridos nasce um novo sentido
para as praticas de formacdo de professores diante da
diversidade educacional que encontramos nos contextos
escolares. Disso decorre que a formacdo continuada do
professor ndo é uma acdo independente e isolada. E
necessario que as escolas e todos os elementos que fazem
parte do processo educacional se envolvam no sentido de
gerar transformacdo e sensibilizagdo para atender as
necessidades educacionais especiais de seus alunos.

O processo de sensibilizacdo e
aperfeicoamento dos profissionais da escola devera

propiciar a interagdo de adultos com experiéncias bem
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sucedidas em suas vidas pessoais e profissionais, a fim de
desmistificar tabus, e a troca de experiéncias praticas,
proporcionando, dessa forma, acdes pedagogicas realistas
no que concerne ao viver e fazer do deficiente fisico. Essa
acdo é incentivada na Declaracdo de Salamanca, também
relacionada diretamente a formacgéo pessoal e profissional

do aluno com deficiéncia fisica.

Informatica na educacéao: perspectivas de inclusao

A amplitude de recursos oferecida pela
informéatica representa uma contribui¢do inestimavel para o
alcance de inumeros objetivos da escola regular que
atende pessoas com necessidades especiais. Dentre os
inUmeros, citamos a possibilidade da comunicacao
alternativa, intermediada por interfaces, e o uso da
tecnologia para a constru¢éo do conhecimento. E também
um recurso poderoso como instrumento de andlise das
dificuldades intelectuais, permitindo explora-las e até
minimiza-las, possibilitando, desta forma, um feedback do

desenvolvimento intelectual e a elaboracdo de idéias
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(NARDI, 1998). A partir de experiéncias da utilizacdo das
tecnologias da informacdo e comunicacao em instituicoes
ou classes de educacao especial, percebemos o quanto a
tecnologia pode ser util, abrangendo desde as
possibilidades de expressdo de uma idéia por meio de um
editor de texto, de um editor de desenhos, de software
especificos para comunicacdo alternativa até producdes
gue tém como proposta a constru¢cdo do conhecimento,
utilizando software de autoria, manipulacdo de banco de
dados, construgéo e transformacdes de graficos, planilhas

e recursos da Internet.

Afetividade

Como ja vimos anteriormente, alguns
fatores poderdo contribuir, de forma positiva ou negativa,
para o desenvolvimento global da crianca que apresenta
comprometimentos motores. Para toda crianga, sua
relacdo com o mundo depende das experiéncias com 0s
individuos do meio, que tem, implicitamente, normas de
carater moral que regulam a participacdo de todos os

individuos. A forma como a familia e a escola vém essa
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crianca podera causar beneficios ou maléficos a evolugéo
da sua afetividade porque elas sao os elementos mais
importantes na evolugcdo da crianca como um todo. Suas
oportunidades de participacdo e acao dependerao o olhar
gue o meio estabelecer para formar a opinido da crianca
sobre sua importancia nas relagdes sociais. E sabe-se que
€ nesse processo de oportunidades de convivéncia com
regras e conduta e de participacdo nos jogos sociais que o
individuo aprende normas sociais, € apresentado as
primeiras nogdes de bem e de mal, de certo e de errado,
de justo e injusto, de direitos e deveres. Isso favorece a
construcdo das estruturas mentais operatorias necessarias
a conquista, pela crianca, dos valores morais necessarios
para agir e interagir adequadamente com 0 meio, ao
mesmo tempo em que ela compreende ser um elemento
importante no mecanismo social: € um individuo que, em
um momento, segue normas ja estabelecidas, e, em outro,
modifica as ja existentes em um processo de adaptacao
aos novos tempos e necessidades. Nesse aspecto, a
criangca aprende que € mais um elemento importante no
contexto social, porque na troca com os demais, em um

processo de cooperacao, desenvolve-se intelectual e
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moralmente construindo valores como respeito matuo e
autonomia. Conclui que sua necessidade de ser respeitada
pelos outros, exige reciprocidade, e isso permite que
construa autonomia propria onde as respostas obtidas
levam-na a consolidar ou descartar novos valores. E nesse
jogo de descobertas de seu proprio valor e de sua
importancia no jogo social que a crianca encontra prazer
em agir, sentindo-se motivada a prosseguir em suas acoes
transformadoras. Nesse processo podem coexistir dois
sentimentos  contraditérios que podem caminhar
paralelamente: o prazer e a frustracdo. Porém, os dois tém
importancia relativa, jA que existe aprendizado com o0s
acertos e também com os erros. Tentativa e erro fazem
parte importante de qualquer experiéncia, e nao existem
experiéncias que tenham como resultado somente o
prazer. Percebe-se que nas atitudes do meio esta a ideia
de que ele passa para a crianca: sua opinidao é importante.
Isso a faz sentir-se integrada e valorizada, estimulando-a a
prosseguir na sua conquista de autonomia. Nesse aspecto,
a creche e a escola tém papel preponderante porque,
respeitando e aproveitando as relagdes de cooperacao que

nascem espontaneamente das rela¢des entre as criangas,
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favorecem ndo somente a conquista como também o
fortalecimento da autonomia.

Para a crianga com 0s comprometimentos
aos quais ja nos referimos anteriormente € muito
importante ser vista e compreendida como alguém que, por
trds da deficiéncia, apresenta 0s mesmos sentimentos e
desejos de toda crianca, tem as mesmas necessidades de
desenvolvimento e, por isso mesmo, precisa das mesmas
oportunidades. No periodo do nascimento aos trés anos,
toda crianga precisa experienciar concretamente, por meio
dos jogos ludicos e das brincadeiras, todas as situagoes,
todos 0s movimentos, todas as mudancas necessarias ao
seu desenvolvimento global e, quando dificuldades ou
impossibilidades dificultam essas vivéncias, o professor
devera fazer com a crianca, proporcionando-lhe condi¢des
para explorar sensacdes que somente ela podera sentir e,
dessa forma, formar as estruturas basicas proprias do
periodo sensério-motor que sao fundamentais para seu
posterior aprendizado. E preciso estar consciente de que,
mesmo na condicdo de apéndice motor do professor,
nenhuma acédo devera ser executada sem a concordancia

da crianca, ou contra sua vontade, porque € preciso
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respeitar a crianca como individuo em formagéo, nao
cabendo, portanto, o fazer por ela. Segundo Piaget, o
sujeito participa ativamente de seu desenvolvimento moral
e intelectual para que possa construir e compreender que
tipo de autonomia tera diante de seus parceiros. A moral &
um fato social, sendo preciso construir, também, uma
consciéncia social capaz de elaborar e respeitar regras
morais (TAILLE, 1992).

A crianca tem necessidade de construir e
fortalecer relacdes de confianga com outras pessoas, que
Ihe atribuem valor, cumprem o que prometem, fazem o que
dizem que vao fazer ou o que é bom fazer. Esse sentimento
€ essencial nos primeiros anos de vida, pois dele depende
a liga ou a cola. das primeiras relages sociais, e também
a construcao da base afetiva sobre a qual serdo erguidos
a moral, a ética e o exercicio da cidadania. Se ela nao
confiar em alguém, entrara no universo social com medo e
sem alegria, 0 que gerard como consequéncia a falta de
confianga em si mesma. Atenta ao comportamento dos
adultos, julga se demonstram que lhe atribuem valor e, ao
mesmo tempo, se fazem o que falam. Os educadores da

area infantil, aléem de ter conhecimentos teoricos que
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embasem a sua pratica pedagdgica, também devem
inspirar confianga em seus pequenos alunos para estes
saberem que poderdo contar com alguém que Ihes inspire
confianca e seguranca e que terdo 0s conceitos morais
ensinados defendidos com paixdo no dia-a-dia. (TAILLE,
2002).

A crianca com deficiéncia intelectual ndo é
diferente no aspecto do desenvolvimento de sua
afetividade. Ela podera ser mais sensivel as respostas do
meio e mais atento ao comportamento dos adultos, porque
antes de existir um relacionamento com ela. E preciso que
se estabeleca um vinculo que comecga com o processo de
conhecimento e de descobertas que o professor
estabelece com ela; das abordagens e estratégias que usa
para sua aprendizagem; do empenho em buscar solucées
e/ou adaptacdes para satisfazer suas necessidades de
aprendizagem; da sua luta para que ela consiga e nao
desista nunca; da forma e de todas as formas que lhe
transmite: eu acredito em vocé. E, também n&o desiste
dela enfim, como se vé, essa crianga dara o melhor de si
para alguém que se envolve e acredita em suas

capacidades e possibilidades.

Luciane Scabuzzi Rodrigues Hernandes



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 29, n. 6, p. 1-366, jun. 2021

Trabalho em equipe

De fundamental importancia, o trabalho de
equipe ndo somente viabiliza uma estimulacdo global da
crianga como também pode prevenir, planejar e
desenvolver uma acao bastante especifica para a crianca
com deficiéncia intelectual. Dessa maneira, 0s contatos
feitos entre a instituicdo que reabilita a crianga e 0s outros
agentes, como a familia, a escola e outros grupos, sao
importantes a medida que possibilitam a intervencéo, a
conscientizacdo, a informacdo e a implantacdo dos
recursos, desde os preventivos até os que atendem as
necessidades mais especificas da crianga com deficiéncia
intelectual. A equipe cabe o desenvolvimento de um
trabalho multidisciplinar, nos estritos limites das atividades
qgque lhe sado reservadas. Isso acontece quando sao
reconhecidos 0s casos pertencentes aos demais campos
da especializacao. Procede-se, entdo, ao encaminhamento
da crianca aos profissionais habilitados a fim de discutir o
caso em equipe, procurando as solugcbes mais

convenientes para cada caso.
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O trabalho de equipe deverda ser
colaborativo e solidario, de modo a permitir aos
profissionais uma relacao de respeito, com base em uma
estrutura e limites nitidos para que haja harmonia de classe
e aumento do conceito publico.

Uma préatica equilibrada e uma experiéncia
centralizada na crianca com deficiéncia intelectual podem
contribuir para evitar o desperdicio de recursos e a
frustracdo de esperancas, consequéncias frequentes da
mentalidade de que o que € bom para um, € bom para
todos. Acreditar no potencial da crianca € a imperiosa

necessidade para a mudanca na perspectiva social.

Papel da familia

Considerando todos o0s aspectos que
envolvem o0 crescimento e desenvolvimento da
personalidade do ser humano, e também seu ajustamento
aos diferentes ambitos da sociedade em que vivemos,
podemos afirmar que a familia exerce um papel de suma
importancia dentro desse processo no que diz respeito a

dindmica de relacionamento e convivéncia. A familia
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dependera de todos os seus membros e das rea¢des que
eles tiverem, tanto frente aos problemas de ordem interna
como aos causados por fatores externos, para que haja
harmonia e boas condi¢cfes de desenvolvimento para todos
gue dela fazem parte.

Quando se espera 0 nascimento de um
filho, a expectativa dos pais € receber uma crianca
saudavel, bonita e inteligente. E certo que ninguém espera
ter um filho com deficiéncia, e quando isso acontece ha
frustracao e desestruturacédo total da familia. Diante de tal
fatalidade, essa familia buscara respostas as suas
inquietacdes e, aos poucos, o trauma inicial dara lugar a
tristeza e desolacgao, iniciando-se o processo de luto pelo
sonho nao concretizado. Esse doloroso processo continua
com o lento ajustamento a realidade ndo esperada. Essa
crianca esta a espera, necessitando de cuidados especiais,
situacao diante da qual se deseja que o luto inicial possa
se transformar em luta diria. O processo de ajustamento
a essa nova situacdo de vida familiar determinard o
tratamento e o bem-estar da crianga especial e de toda sua
familia, sendo vital a cooperacdo dos pais, pois somente

guando a familia e a equipe de reabilitacdo atuam em
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parceria,

Integradas, poderdo dar a crianca as
melhores oportunidades para o desenvolvimento das suas
capacidades, quaisquer que sejam suas limitacOes.
Sentimentos confusos permeiam a convivéncia familiar
dessa crianga, mascarando ou deturpando ainda mais
suas dificuldades quando se da énfase as deficiéncias e as
impossibilidades, revestindo as interagcdes de um carater
superprotetor sob o qual a crian¢a € encarada como um ser
incapaz de pensar, ter vontades, aspiracdes ou desejos,
como se fosse uma massa amorfa e sem personalidade.
Essa crianca podera, tdo somente, receber os cuidados
basicos e ser impedida de ter acesso a real convivéncia
familiar para participacdo, para trocas, para verdadeira
integracdo no meio em que Vvive. Superprotecdo ou
negligéncia sdo constantes na vida dessa crianca, e podem
ser impedimentos que agravam ainda mais suas
deficiéncias, porque existe o refor¢o da influéncia humana.
Se 0 outro mostra que ndo cré na capacidade de agéo da
crianga, sera certamente esse o retorno. A percepgéo da
ineficacia desmoraliza e debilita mais que os obstaculos

externos.
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Surgem sentimentos como os de culpa
pela condicdo do nascimento dessa crianga, percebida
como castigo divino. A esses sentimentos somam-se as
limitacbes culturais, que impede o0s circunstantes de
compreender o que seja realmente o quadro da deficiéncia,
0 que mascara anseios de cura, de milagres. A méae tende
a tomar para si mesma os cuidados desse filho como se
fosse a Unica capaz de fazé-lo, impedindo assim a ajuda
de outras pessoas. Pode, ainda, delegar a terceiros essa
obrigagdo, numa tentativa de afastar-se das limitagdes e
dos sentimentos contraditorios que a deficiéncia impde.
Sao situacbes muito conflitantes para uma familia que se
tornou familia especial, na qual todos os integrantes
precisam e merecem um tratamento adequado para se
beneficiarem. Faz-se necessario um aprendizado que
fortaleca a estrutura familiar existente agregando todos no
mesmo objetivo reabilitacional, sabendo cada um o qué,
porqué, para qué e como fazer para realmente integrar a
criangca com necessidades especiais no complexo familiar,
promovendo sua interagdo adequada com o meio em que
vive. Desse modo, ela aprende o que € o mundo,

integrando-se e sentindo-se parte importante dele. A
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crianga com necessidades especiais somente terd um
desenvolvimento saudavel a partir do compromisso de
seus pais de também se desenvolverem, isto €, de
assumirem postura e atitudes que conduzam também o
crescer com a crianga. Os pais sentir-se-ao obrigados a
adaptar-se a condicdo do filho especial; entretanto, é
igualmente importante que seja dada a crianca
oportunidade para também se adaptar a eles.

Além dos pais, os demais filhos poderdo
ser afetados de diversas maneiras pela chegada de uma
crianca especial. Eles poderdo sentir-se preteridos e
negligenciados, ja que o irmao especial requer muitos
cuidados e tempo dos pais; poderdo sentir-se talvez
culpados pela deficiéncia desse irméo e enciumados por
acharem que os pais s6 se importam com o filho especial,
dando-lhe toda a atencao; poderdo sentir-se pressionados
para serem os melhores em todas as atividades (escola,
esportes, profissao, etc.) para compensarem o fracasso do
irméo deficiente. Considerando o0 despreparo e as
dificuldades enfrentadas pela familia na qual existe um
membro portador de necessidades especiais, entendemos

ser de suma importancia um acolhimento dos pais com o
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objetivo de contribuir para o processo de reestruturacao
familiar.

Sabemos que a orientacdo dos
profissionais da reabilitacdo proporcionara a familia que
tem um filho especial experiéncias dentro das
possibilidades, permitindo que essa crianca desfrute de
seus direitos e deveres, seja respeitada em suas
limitacbes, mas valorizada por suas capacidades.
Devemos ressaltar o papel do professor nesse contexto
familiar como sendo de fundamental importancia, pois esse
sera a ponte entre o aluno e familia, transmitindo confianca,
seguranca, dando acolhimento e, por meio de um processo
gradativo, conscientizando os pais a respeito, do valor e da
importancia da familia para o desenvolvimento psicossocial
dos filhos, e em particular do filho especial.

O professor podera orientar os pais com
relacdo a disciplina dessa crianca especial. .Toda crianca
precisa de limites. Muitas vezes esses pais poderao relutar
em disciplina-la, repreendé-la, ensinar quais sao seus reais
limites, como faz com os outros filhos. Talvez porque
pensem assim: Coitadinha, ja tem tantos problemas, ou, é

tdo limitada e sofre tanto, e vao deixando a crianca fazer o
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gue bem quer, negligenciando seu papel de educadores
em decorréncia da pena que sentem pelo fato de o filho ser
deficiente. A crianca especial precisa e deve aprender a
viver e conviver com a familia e o mundo, entendendo que
nem tudo o que deseja tera de ser feito pelos outros.

A tarefa de educar filhos néo é facil, porém
consiste, em grande parte, em bom senso, reforcado por
um interesse sincero e pelo amor. E um compromisso
consciente entre pais e filhos, de confianca e respeito
mutuos. Para BUSCAGLIA (1993, p.41), disciplinar
criancas deficientes, de forma sensata e dentro de seus
préprios limites especiais, ndo é cruel, mas ao contrario,

pode representar uma atitude de maior generosidade.
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PRESSUPOSTOS FILOSOFICOS NA
EDUCACAO MATEMATICA DOCENTE

Marizul Simas Vieira
O papel docente na Matemética

Sabemos que o papel do docente é de atingir o
aluno, para tanto é preciso que ele ndo s6 domine o
conhecimento, mas possa ir além das férmulas e teoremas
e consiga relacionar diferentes campos do conhecimento
repense os fundamentos da matematica.

Um dos principios pedagdgicos que rege as
disciplinas escolares neste sentido é a contextualizacao,
que o professor deve conduzir o processo educativo
refletindo o seu fazer pedagdgico a servico de um cidadao
em construcdo e nao subordinar a educagdo aos
interesses, objetivos de sua disciplina.

De acordo Luckesi o ensino de qualidade sera
concretizado pela aprendizagem significativa do

conhecimento por todos os educandos, que |lhes permita
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uma compreensdo critica da realidade através do
guestionamento do conjunto das relagbes sociais e da
estrutura de significados historicos.

Uns dos atributos do professor além de ter o
dominio das alternativas metodoldgicas das técnicas de
planejamento de execucdo e de avaliagdo, dos recursos
didaticos para o ensino aprendizagem em matematica
devera ter também a capacidade e ressignifica-los
conforme a compreensao critica que tenha da matemética
e do seu ensino.

O professor necessita ser um profissional que
reflete sobre a sua prética e a transforma a partir da
reflexdo, de modo a desenvolver os valores éticos com 0s
quais esta comprometido na atividade pedagdgica.

Tardif, a relacdo dos docentes com o0s saberes
ndo reduz a uma funcdo de transmissdo dos
conhecimentos ja constituidos sua prética integra diferente
saberes, com 0s quais 0 corpo docente mante diferentes
relagbes. Podemos definir o saber docente como um plural,
formado de saberes.

(2005, Miguel e Miorin) Citagcbesp. 153
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Mesmos que os futuros professores respondessem
positivamente a cada uma dessas diferentes tentativas de
organizacdo, ndo nos sentiamos satisfeitos, pois
entendiamos que o entusiasmo e o envolvimento deles
estavam muito mais associados aos novos conhecimentos
obtidos através do estudo da propria historia da
matematica do qual com a percepcdo da relevancia
pedagdgica de um estudo para o exercicio da profissao
docente.

O autor, ano, p154 e define por uma forma particular
a concepcao de problematizacdo da educacdo matematica
escolar, isto €, de concepcdo de modo como a cultura
matematica e a educacdo matematica se constituem, se
instituem e se transformam como praticas sociais
escolares.

A problematizacdo da cultura matematica e da
educacdo mateméatica escolares caracteriza-se como:
multidimensional, interativo dialogo e investigativo (2005,
Miguel e Miorin).

Fundamentacgéo tedrica

Marizul Simas Vieira



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 29, n. 6, p. 1-366, jun. 2021

1 A Historia da Matematica Como Metodologia de

Ensino

Procuramos verificar o desenvolvimento da Historia da
Matematica como ferramenta de apoio no ensino e
aprendizagem bem como algumas justificativas de sua
importancia, seja metodolégico, psicoloégico, como criacao
humana, como agente motivador, enfim, ideias que
pudessem corroborar a sua importancia como pratica de
ensino em sala de aula. A Histéria da Matematica pode ser
utilizada como uma importante ferramenta de apoio
pedagdgico na préatica dos professores como facilitadora
no processo de ensino aprendizagem auxiliando na
compreensdao dos conteudos de forma mais clara e
contextualizada com fatos  histéricos e atuais
proporcionando aos alunos uma nova Vvisdao da
Matematica. O uso da Historia da Matematica como
instrumento de apoio ao ensino e aprendizagem da
matematica néo é recente e de acordo com Miguel (1997),
ja era defendida pelo menos desde o século XVIII, sob o
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ponto de vista de que a historia constitui fonte de métodos
adequados para a abordagem pedagdgica de certos
campos ou tépicos matematicos. Pode-se mencionar, por
exemplo, em 1741, que o francés Alexis Claude Clairaut
(1713-1765), ja mostrava uma preocupacdo dessa
natureza em sua obra Eléments de Geometrie propondo
um caminho alternativo para o ensino de geometria com
base na Historia, pois acreditava que sua obra percorria um
caminho parecido com aquele que a humanidade
percorreu na aprendizagem das leis e conceitos
matematicos (MIGUEL, 1997, p. 78). No inicio do século
XX, o matematico alemao Felix Klein, apresenta no
prefacio de sua obra Elementary Mathematics from an
Advanced Standpoint, publicada em 1908, a satisfacdo em
utilizar para confrontar a Histéria da Matematica o método
de desenvolvimento da matematica, mostrando o processo
pelas quais as teorias costumavam ser pedagogicamente
apresentadas (MIGUEL, 1997, p. 79).

Poincaré (1854-1912) defendia a utilizagdo da Historia da

Matematica como recurso pedagdgico, pois para ele “Nao

e suficiente duvidar de tudo, é preciso saber por que se

Marizul Simas Vieira



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 29, n. 6, p. 1-366, jun. 2021

duvida” (apud MIGUEL, 1997, p.89). Poincaré, Miguel
(1997) informa que fica evidente a importancia pela procura
de procedimentos que estimulem o aluno a necessidade de
submissao aos padrdes atualizados de rigor no ensino da
matemdatica, cabendo a histéria assumir um papel
pedagdgico conscientizador.

[...] com Poincaré, a funcdo didatica da histéria assume
uma dimensao psicolégica que consiste na possibilidade
de se trazer para o plano de consciéncia do aprendiz a
necessidade de submissédo aos padrdes atualizados de
rigor. A funcdo didatica da histéria é psicolégica, mas o
objetivo que se busca é estritamente epistemoldgico (p.89-
90).

Euclides Roxo (1890 — 1950), no prefacio de seu livro
Curso de Mathematica Elementar, de 1929, faz referéncias
em favor do método histérico como recurso pedagogico,
porém, de acordo com Miguel e Miorim (2011), ap6s uma
analise da obra, nao foi possivel concluir se a presenca do
método foi utilizado em sua elaboracgéo, se restringindo a
notas histéricas, configurando, assim como na obra de
Clairaut, na existéncia de formas “implicitas” da historia no

processo de ensino-aprendizagem da Matematica escolar.
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No texto do autor Clairaut, é ressaltado que a histéria pode

ser um elemento orientador na elaboracédo de atividades e
situacOes-problemas, de selecdo e sequenciamento de
topicos de Matematica em livros didaticos, sem que
elementos historicos sejam explicitamente colocados.
(MIGUEL e MIORIN, 2011, p. 44).

Miguel e Miorim (2011), a participacao implicita da histéria
€ observada em topicos matematicos propostos por
programas oficiais do ensino e que muitos autores se
utilizam da historia como fonte de selecéo e constituicdo de
topicos de ensino quando julgados adequados.

Década de 1980 (final), com 0 aumento das criticas ao que
era proposto pelo Movimento da Matematica Modernal,
gue tinha como proposta uma matematica escolar
orientada pela légica, pelos conjuntos, pelas relacoes,
pelas estruturas matematicas e pela axiomatizacao.
Percebe-se o interesse pela histéria dirigida para a pratica
pedagdgica, cuja ‘retomada” ja é percebida na Proposta
Curricular para o ensino de Matematica — 1° grau, do
Estado de Sao Paulo, onde ja se pode identificar a histéria

como elemento orientador da sequéncia de trabalhos com
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um tema especifico, os numeros; na apresentacado de
diferentes métodos histéricos; na discussédo de problemas
de natureza histérica (MIGUEL e MIORIM, 2011).
Apresentada na proposta a forma explicita o0 argumento de
qgue no ensino de matematica escolar, a historia pode ser
vista como uma fonte de busca de compreensao e de
significados para atualidade (MIGUEL e MIORIM (2011).
Outra proposta para a participacéo da historia no ensino €
a do uso de problemas histéricos através da resolucéo de
problemas como abordagem pedagdgica, sendo um
recurso adequado para a participacdo ativa e
guestionadora do aluno no processo de ensino-
aprendizagem da Matematica onde enxergamos que
‘podemos considerar a utilizacdo de problemas histéricos
como mais um elemento motivador para o ensino de
Matematica” (MIGUEL & MIORIM, 2011, p.48). Com isso,
compreendemos que, as situacdes historicas motivam
porque:

Possibilitam o esclarecimento e o reforco de muitos
conceitos, propriedades e métodos matematicos que sao
ensinados;

Constituem veiculos de informacao cultural e sociolégica;
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Refletem as preocupacbes praticas ou tedricas das
diferentes culturas em diferentes momentos historicos;
Constituem meios de aferimento da habilidade matematica
de nossos antepassados; permitem mostrar a existéncia de
uma analogia ou continuidade entre 0s conceitos e
processos matematicos.

Surgiu a Mateméatica Moderna em meados do século XX,
guando grupos de pessoas interessadas pelo ensino de
matematica concluiram que seria conveniente adaptar ao
ensino dessa disciplina duas das principais caracteristicas
da matematica do século XX: (1) abstracdo e (2) analise
das estruturas e modelos subjacentes (EVES, 1997).
passado e do presente (SWETZ, 1989 apud MIGUEL e
MIORIM, 2011, p. 49).

Lembrar que a utilizacdo de métodos historicos para a
resolucado de problemas pode ser vista desde o final do
século XIX e inicio do século XX, “tanto no corpo do texto,
em Algebra Elementar — Theoria e Préatica (1928), de S.L,
em Algebra Elementar (1928) de Sebastido Francisco
Alves e em notas de rodapé, a saber, nos Elementos de
Algebra, de André Peres y Marin (1928)” (GOMES, 2005,
p. 59 apud MORAIS, 2010, p. 22). Atualmente, observa-se
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gue os estudos e pesquisas dedicados ao ensino da
mateméatica tém-se intensificado com trabalhos
investigativos em relacdo aos aspectos tedricos e praticos
sobre o uso da Histéria como meio de constru¢cdo do
conhecimento matemético escolar a matemética.
Coaduna-se com essa reflexdo Mendes (2013, p. 185)
quando ressalta que “nos ultimos vinte anos, tem
aumentado o numero de estudos e pesquisas que
evidenciam a tentativa de materializar exercicios de
criatividade na pesquisa em Histéria da Matematica”.
Ainda, segundo o autor, esses trabalhos procuram
encontrar meios para que a aprendizagem matematica
possa formar estudantes mais pensantes, criativos e
autbnomos “em seu processo de cognigdo matematica”
(MENDES, 2013, p. 185). Para isso € necessario encontrar
meétodos inovadores capazes de enriquecer o ensino da
Matematica e que possam auxiliar os alunos na solucéo de
problemas, seja em sala de aula ou no seu dia a dia.

Renovar e inovar o ensino da mateméatica geralmente
relaciona-se com o desenvolvimento de novas
metodologias de ensino que complementem o conteudo

trabalhado com o objetivo de desenvolver a autonomia dos

Marizul Simas Vieira



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 29, n. 6, p. 1-366, jun. 2021

alunos bem como seu conhecimento l6gico matematico
analisado dentro de uma viséo interativa e autbnoma, na
formacéao de individuos autbnomos, capazes de raciocinar
de forma independente, participativo e criativo (KAMMI,
1995, p. 45 apud OLIVEIRA, ALVES e NEVES, 2015).
Compreendemos por tanto que a Histdria da Matematica
como metodologia inovadora sera capaz de auxiliar a
apreensao de conhecimentos matematicos

No processo de ensinagem. O que nos leva a procurar
argumentos que possam reforcar as contribuicdes para o
seu uso em sala de aula e de como ela podera auxiliar a
préatica dos professores. Para isso se faz necessario que
0s conteudos abordados estejam voltados para o cotidiano
do aluno fazendo com que a Histéria da Matematica
possibilite uma andlise das nocfes basicas dos conceitos
matematicos caracterizando um carater investigatorio
desses conceitos através de seu desenvolvimento
historico. Dessa forma, o aluno seria levado a novas
descobertas, aumentando assim sua compreensao das
definicbes e demonstragcbes e com isso o aluno ira
perceber que a Mateméatica ndo é uma ciéncia pronta e

isolada dos demais saberes. Ao contrario do que muitos

Marizul Simas Vieira



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 29, n. 6, p. 1-366, jun. 2021

pensam, a Histéria da Matematica pode se mostrar como
um recurso que oferece subsidios dos mais valiosos para
0 ensino de matematica por contribuir em diversos
aspectos. Miguel (1993) apresentou uma listagem de
funcbes que, com o uso da historia da matemética, os
alunos poderdo estar abordando/adquirindo em seu
desenvolvimento escolar. Seguindo, entdo, as ideias de
Miguel (1993) as principais funcdes pedagodgicas que a
historia da matematica exerce sobre os alunos, seriam:

e Historia-motivacdo: oferece recursos que servem
de motivagao para o ensino aprendizagem;

e Historia-objetivo: oferece métodos que contribuem
na selecdo de objetivos para 0 ensino
aprendizagem;

e Historia-método: disponibiliza métodos adequados
para o ensino aprendizagem;

e Historia-recreacdo: € uma fonte para selecao de
problemas praticos, curiosos ou recreativos a
serem incorporados de maneira episodica nas

aulas de matematica;
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Historia-desmistificacao: possibilita a
desmistificacdo da matematica e a desalienacéo de
seu ensino, desfazendo a imagem da matematica

pronta e acabada,

Historia-formalizacao: instrumento de formalizacéo
de conceitos matematicos;

Historia-dialética: auxilia na constituicdo de um
pensamento independente e critico;
Histéria-unificagdo: instrumento unificador de
varios campos da matematica;

Histdria-axiologia: promotor de atividades e valores;
Historia-conscientizacao: instrumento de
conscientizacao epistemoldgica;
Historia-significacdo: promove a aprendizagem
significativa e compreensiva;

Historia-cultura: auxilia no resgate da identidade
cultural e;

Historia-epistemologia: revela a natureza da

matematica.
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Percebemos que a Historia da Matematica atraves das
funcdes elencadas pelo autor pode levar o aluno a querer
investigar sobre os diversos fatos historicos referentes ao
conhecimento matematicos, enriquecendo seu
aprendizado, bem como a ver a matematica de uma forma
mais interessante e alegre e que pode proporcionar grande

satisfacdo ao conduzi-lo a novas descobertas.

2 A Historia da Matematica na Formacao dos

Professores de Matematica

Justificando o estudo da Historia da Matemética para
futuros professores e para aqueles ja formados, os
Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1998),
destacam a importancia do conhecimento da histodria,
mostrando que o professor deve conhecer os obstaculos
envolvidos na construcdo de conceitos matematicos. Essa
visdo da historia como elemento integrante na formacgéo
docente deve fazer parte dos cursos de formacao inicial e

formacéo continuada.
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E importante que o conhecimento da histéria dos conceitos
matematicos precisa fazer para da formacdo dos
professores para que tenham elementos que Ihes
permitam mostrar aos alunos a Matematica como uma
ciéncia que nédo trata de verdades eternas, infaliveis e
imutaveis, mas como uma ciéncia dindmica, sempre aberta
a incorporacdo de novos conhecimentos. Além disso,
conhecer os obstaculos envolvidos no processo de
construcdo de conceitos € de grande utilidade para que o
professor compreenda melhor alguns aspectos da
aprendizagem dos alunos (BRASIL, 1998, p. 30)

Beatriz D’Ambrésio, B. (2007) reforca essa ideia nos
dizendo que a importdncia do estudo da Historia da
Matematica para os futuros professores os levardo a
entender o seguinte: a evolucdo da matematica como
processo sociocultural de constru¢cdo humana; o processo
construtivista como a acdo humana que leva a
aprendizagem; a semelhanca entre o processo historico e
a aprendizagem das criangas; a algebra como processo
geométrico e a importancia da geometria na
fundamentagdo matematica; os problemas motivadores

para a construcdo da matematica e como tais problemas
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levaram ao desenvolvimento de diferentes éareas da
matematica; a compreensao de solugdes alternativas para
problemas que séo triviais quando se utiliza a matematica
moderna; e a evolucdo do rigor logico e de provas
matematicas. (D’AMBROSIO, B., 2007, p. 2).

De acordo, D’Ambrésio, B. (2007) ressalta que, o professor
deve compreender a ligacdo da evolucdo da matematica
como parte de um processo evolutivo da sociedade e de
que ela esta ligada a cultura humana e dessa forma a
matemaética é o resultado da acdo humana em entender o
mundo e para isso 0 ensino da matematica nas escolas
deveriam assegurar experiéncias de natureza contextual
aos alunos. Cabe ao professor diante dessa perspectiva
utilizar a experiéncia e a realidade cultural dos alunos a
formulacdo de problemas motivadores e contextuais.
Contrapondo “A Histéria da Matematica” ensinada de
forma contextualizada proporcionara a ressignificacao dos
contetdos contrariando o ensino mecanizado e repetitivo
da matematica relacionando-a a realidade do aluno.
D’Ambrésio, B. (2007) ainda nos diz que para o futuro
professor o estudo da Histéria da Matematica se apresenta

como uma oportunidade para entender tanto problemas
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gue possam motivar a constru¢cdo de novos conceitos
matematicos quanto a sequéncia de esquemas
desenvolvidos pelos individuos ao procurar uma solucao
significativa para um problema. Ainda € comum os alunos
guestionarem sobre o porqué de estudar esse ou aquele
contetdo matemético, ndo o relacionando a sua realidade
ou com alguma ligacdo com a vida pratica, assim como um
real porqué de sua existéncia. Nobre (apud VIANNA, 2000)
sugere que a partir do desenvolvimento histérico dos
conceitos matematicos, h& um investimento na
fundamentacdo deles, ao invés de ensinar formas
repetitivas de resolucdo de questdes, pois € necessario
ensinar o porqué das coisas, em vez de se ensinar o para
gué. Dessa forma, 0 ensino mecanizado, onde prevalece a
memorizacdo de algoritmos, formulas e equacdes serao
menos valorizadas, cedendo lugar ao aprendizado,
refutando as praticas pedagdgicas tradicionais que muitas
vezes se configuram em obstdculos ao ensino.
(EVANGELISTA; LIMA; JUCA, 2011, p.3) Mendes (2010)
fala que a criatividade do professor € muito importante para
gue a investigacdo histérica proposta desperte a

imaginagao, a curiosidade e o interesse desafiador dos
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alunos, de modo a motiva-los durante todo o processo
investigatorio previsto. A discussdo sobre a formagao
inicial e continuada de professores que ensinam
Matematica na Educacdo Basica sobre a utilizacdo da
historia € motivo de discusséo desde a década de 1970.
Pode-se mencionar, por exemplo, Jones (1976, p.5), que
em um texto intitulado “Mathematics as a teaching tool”,
afirma que “recomendagdes para a inclusdo de algum
estudo de histéria em programas de treinamento de
professores podem ser encontrados em varios estudos e
relatérios de comités de muitos paises”, bem como
segundo John A. Schumaker tal curso aumentou em
instituicbes de formacédo para professores de matematica
entre os anos de 1920 e 1958 e de que a Historia da
Matematica € uma exigéncia naquele pais (Russia). (apud
MIGUEL e BRITO 2015). Ainda segundo Miguel e Brito
(2015), durante o periodo do Movimento da Matemética
Moderna, as abordagens histdricas sdo deixadas de lado
em detrimento a uma concepcéo estruturalista e tecnicista
da mateméatica, matematicos quanto a sequéncia de
esquemas desenvolvidos pelos individuos ao procurar uma

solucéo significativa para um problema. Ainda € comum o0s

Marizul Simas Vieira



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 29, n. 6, p. 1-366, jun. 2021

alunos questionarem sobre o porqué de estudar esse ou
aguele conteudo matematico, ndo o relacionando a sua
realidade ou com alguma ligacdo com a vida pratica, assim
como um real porqué de sua existéncia. Nobre (apud
VIANNA, 2000) sugere que a partir do desenvolvimento
historico dos conceitos matematicos, ha um investimento
na fundamentacdo deles, ao invés de ensinar formas
repetitivas de resolucdo de questdes, pois € necessario
ensinar o porqué das coisas, em vez de se ensinar o para
gué. Dessa maneira, o0 ensino mecanizado, onde prevalece
a memorizacao de algoritmos, férmulas e equacdes serdo
menos valorizadas, cedendo lugar ao aprendizado,
refutando as praticas pedagdgicas tradicionais que muitas
vezes se configuram em obstdculos ao ensino.
(EVANGELISTA; LIMA; JUCA, 2011, p.3) Mendes (2010)
fala que a criatividade do professor € muito importante para
gue a investigacdo histdrica proposta desperte a
imaginagao, a curiosidade e o interesse desafiador dos
alunos, de modo a motiva-los durante todo o processo
investigatorio previsto. A discussdo sobre a formacao
inicial e continuada de professores que ensinam

Matematica na Educacdo Basica sobre a utilizacdo da
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historia € motivo de discusséo desde a década de 1970.
Pode-se mencionar, por exemplo, Jones (1976, p.5), que
em um texto intitulado “Mathematics as a teaching tool”,
afirma que “recomendagdes para a inclusdo de algum
estudo de histéria em programas de treinamento de
professores podem ser encontrados em varios estudos e
relatérios de comités de muitos paises”, bem como
segundo John A. Schumaker tal curso aumentou em
instituicbes de formacéo para professores de matematica
entre os anos de 1920 e 1958 e de que a Historia da
Matematica € uma exigéncia naquele pais (Russia). (apud
MIGUEL e BRITO, 2015). Ainda segundo Miguel e Brito
(2015), durante o periodo do Movimento da Matemética
Moderna, as abordagens histéricas sao deixadas de lado
em detrimento a uma concepcéo estruturalista e tecnicista
da matematica, criticada por Morris Kline, professor de
matematica e grande historiador. Na década de 1980, ha
um retrocesso desse movimento e o interesse pela historia
e suas potencialidades pedagobgicas sdo novamente
estimuladas ganhando espago em varios congressos
internacionais. No Brasil essa discussdo tem sido

levantada em alguns eventos, tendo como principais
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discussdes sobre a funcdo do estudo de Histéria da
Matematica na formacdo do professor de matematica, a
auséncia da disciplina Historia da Matematica nos cursos
académicos, a construcdo de um referencial tedrico para
fundamentar a importancia do estudo da Historia pelo
professor e seu uso em sala de aula, entre outros
guestionamentos. Miguel e Brito (1996), procuram
elementos que possam contribuir para a formacédo do
professor de mateméatica, através da Histéria da
Matematica sem, no entanto separar o légico e o histérico,
objetivando imprimir historicidade as disciplinas e
participando de forma efetiva do processo de construcao,
gerando a histéria como fonte de uma problematizacao
contemplando as vérias dimensfes da matematica (légica,
epistemologica, ética, estética, etc.) e da Educacdo
Matematica (psicolégica, politica, axiomatica, didatico-
metodoldgica, etc.). Miguel e Brito (1996), entendem a
participacdo da histéria da Matematica na formacdo de
professores, como uma fonte de problematizacao, a qual
contempla as varias dimensdes da Matematica e da
Educacao Matematica, pois a historia da matematica traz a

oportunidade de os professores formadores discutirem
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sobre a sociedade, a cultura, tecnologia, arte, a filosofia da
matemadtica etc., com futuros professores de matematica,
proporcionando |hes um conhecimento maior da
matematica. Entretanto Miguel e Brito (1996) ressaltam
que:

Tenhamos consciéncia de que o fato de se tentar imprimir
historicidade as disciplinas de conteddo matematico que
fazem parte da formacédo do professor de mateméatica nao
possa, por si sO, e em curto prazo, alterar
significativamente o estado em que se encontra a
educacdo matematica escolarizada, acreditamos que essa
decisédo é fundamental e necessaria. (MIGUEL e BRITO,
1996, p. 3).

O licenciando teria a oportunidade de construir seus
conhecimentos matematicos sob uma fundamentacao
histérica, sendo assim beneficiado em sua formacéo.
Porém, ndo é dessa forma e pouco se recebe de
informacao historica em favor das chamadas mateméticas
superiores, contrapondo o desenvolvimento histérico em
prol de um quadro axiomatico estatico (MIGUEL e BRITO,
1996). Outro fator importante sobre o uso da Historia da
Matematica é do papel psicoldgico que ela pode exercer no
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processo de ensino-aprendizagem tanto em relacdo ao
professor quanto em relagc&o ao aluno e que segundo Motta
(2005),

Ao discente pode propiciar condicdes de perceber as
diversas etapas da construcdo do pensamento
Matematico, entender as diferentes préticas sociais que
geraram as necessidades de sua producao e trabalhar as
diversas linguagens e formas simbdlicas que o constituem
e o condicionam. Ao professor, permite problematizar a
acdo pedagogica no sentido de se criar uma consciéncia
das vivéncias e recursos cognitivos e interpretativos
necessarios para uma apropriacao significativa das ideias
matematicas (MOTTA, 2005, p. 1). Dessa forma, o papel
psicoloégico da Histéria da Matematica, segundo Motta
(2005), ira estimular o envolvimento e a participacao ativa
do aluno no auxilio das solucfes de problemas histéricos e
no uso de recursos cognitivos e afetivos do aluno, além de
resinificar as producdes de diferentes épocas e culturas ao
estabelecer uma atividade dialégica com as diferentes
caracteristicas da linguagem matematica (natureza tedrica
e sistematica, coeréncia interna, procedimentos légicos e

linguisticos ligados a uma axiomatica propria, entre outras),
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desmistificando a ideia de que a Matematica € algo pronto
e acabado. Mendes (2010) aborda a utilizagcdo da Historia
da Matemética como agente cognitivo ha matematica, no
sentido de desenvolver a criatividade na producédo de
conhecimento escolar e cientifico, cujo objetivo seria de
tomar a histéria como um meio de dar aos estudantes a
capacidade de estabelecer um processo criativo em sua
aprendizagem mateméatica mediada pelo professor.

A Histéria da Matematica na formacdo dos docentes
concorrerda para 0 desenvolvimento do ensino da
Matematica se for aplicada a partir de situacoes
desafiadoras e motivadoras da criatividade, da imaginacéo
e da autonomia dos estudantes com relacdo a busca de

seu proprio conhecimento matematico.
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O DESENVOLVIMENTO INFANTIL E OS
JOGOS

Monigue Caroline Berlandi de Oliveira

Tendo como base as concepcgdes construtivistas de
Piaget e a compreensdao da importancia do contexto
sociocultural e as interagdes sociais descritas na teoria de
Vygostsky neste texto vamos discorrer sobre o jogo, o
desenvolvimento e a aprendizagem.

Segundo Piaget (1975) o desenvolvimento do
conhecimento é um processo espontaneo, ligado ao
processo geral da embriogénese, isto é, a respeito ao
desenvolvimento do corpo, do sistema nervoso e das
funcbes mentais. A aprendizagem é realizada como
aquisicdo em funcdo do desenvolvimento.

Para Piaget (1976) os individuos adquirem o
conhecimento de acordo com o0 seu estagio de
desenvolvimento, e € a partir das diversas formas de

aquisicdo do conhecimento que se da a aprendizagem. E
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sendo assim, ele classificou o0s estagios de
desenvolvimento em quatro periodos:

O primeiro denominado por Piaget (1976) em
periodo sensoério-motor (do nascimento aos 2 anos) a partir
de reflexos neurolégicos béasicos, o nené comeca a
construir esquemas de acao para assimilar mentalmente o
meio. A inteligéncia é pratica e as nocdes de espaco e
tempo sdo construidas pela acao. O contato com 0 meio €
direto e imediato, sem representacdes ou pensamento.

Para Weilhs (1991) o primeiro ambiente da crianca
— a familia — é o ponto inicial; em seguida a crianca na
escola e apos o adulto deficiente. Falhas de
desenvolvimento numa crianga podem ser, atribuidos a
conflitos internos ndo encarados de maneira consciente e
pode frustrar e sobrecarregar o relacionamento inicial entre
mae e crianca e também entre essa familia.

No recém-nascido, essas
atividades sao reflexos basicos,
mas, na medida em que ocorre a
maturacdo do sistema nervoso e a
interacéo crianga-meio, esses
comportamentos reflexoldgicos vdos sendo
modificados, e ao término do primeiro

més de vida a crianca ja devera abordar
0s oObjetos e as pessoas a partir dos
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primeiros esquemas construidos.Essas
construgbes acontecem com base na
coordenacao sensorio-motora da acdes sem
que, para isso, intervenha a representacao
ou o pensamento. (PALANGANA, 2001, p.
16)

O deficiente recém chegado na familia pode
representar um problema para seus irmaos, pois absorvera
grande parte do tempo e atencdo da mée. Algumas
criancas amadurecem tdo devagar que é como se mae
tivesse tido uma série de bebés por um determinado
namero de anos, quando cuidou apenas de um. Isso
mostra ser uma tarefa que requer muito esforgo por parte
de todos envolvidos e ser realizada da melhor maneira
possivel dentro do lar. (WEILHS, 1991).

Os conflitos ndo resolvidos dos pais a aceitar a
crianca com deficiéncia pode causar sérios danos nos
outros irm&os normais. E fundamental que toda familia, em
especial os pais, ndo abandonem suas proéprias
necessidades e padroes de vida em favor das
necessidades e padrbes anormais de vida de seu filho
deficiente. Nao apenas a familia possui meios para frustrar

a criangca com deficiéncia, mas a propria criangca possuli
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também essa habilidade para agravar sua falta de
interacdo. (WEILHS, 1991).

Assim, para Weilhs (1991) uma maneira inteligente
e adequada de lidar com a crianca devera ser elaborada
por toda a familia, e que ndo deixe, em nenhum momento
davida a respeito do amor que sua familia e, em especial
seus pais, sentem por ela. Essa crianga deve ser capaz de
sentir que toda familia esta empenhada da sua boa

vontade.

A idade média de sete anos, que coincide
com o comeco da escolaridade da crianca,
propriamente dita, marca uma modificacdo
decisiva no desenvolvimento mental. Em
cada um dos aspectos complexos da vida
psiquica, quer se trate da inteligéncia ou da
vida afetiva, das relacdes sociais ou da
atividade, propriamente individual, observa-
se 0 aparecimento de formas de
organizacbes novas, que completam as
construcbes esbocadas no decorrer do
periodo precedente, assegurando-lhes um
equilibrio mais estavel e que também
inaugurem uma série ininterrupta de novas
construgdes. (PIAGET, 1976, p. 42).

O segundo estagio denominado por Piaget (1976) é
o periodo pré-operacional (2 a 7 anos) que se caracteriza
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pela interiorizacdo de esquemas de acao construidos no
estagio anterior. A crianga ndo aceita a ideia do acaso e

tudo deve ter uma explicacdo — fase dos por qués.

A crianca nao depende mais
unicamente das sensacdes e de
movimentos. Ela dispe de esquemas de
acdo interiorizados, também chamados de
esquemas representativos, podendo,
desta forma, distinguir um significante
(imagem, palavra ou simbolo) daquilo que
ele significa (o objeto ausente), o significado.
Mas, mesmo a crianca dispondo de
esquemas internalizados, nessa fase
ela ainda nao dispde de um fator essencial
ao desenvolvimento cognitivo, que é a
reversibilidade no  pensamento: néo
consegue, assim, desfazer o raciocinio, no
sentido de retornar do resultado ao ponto
inicial. (PALANGANA, 2001, p. 17)

Segundo APAE (2011) a atividade da linguagem oral
tem como meta levar a crianca a interpretar o que ouve,
responder o que lhe é perguntado, desenvolver o
pensamento l6gico e sua expressao e permitir ao aluno
ampliar seu vocabulario e seus conhecimentos nos
inUmeros assuntos abordados e também estimular sua
participacdo da critica contribuindo para sucesso da

aprendizagem.

Monique Caroline Berlandi de Oliveira



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 29, n. 6, p. 1-366, jun. 2021

O professor deve estar atento aos objetivos
sécio-emocionais, pois algumas vezes 0s
alunos podem manifestar inseguranca, birra,
medo, frustracdo ou agressividade, isso
porque suas necessidades basicas e de
comunicacdo nao foram compreendidas.
Esses fatores sdo fundamentais para a
potencializacdo do processo cognitivo e da
aprendizagem dos alunos que apresentam
tais dificuldades. (APAE, 2011, p. 29).

Para APAE (2011) o professor deve buscar
maneiras positivas de interacbes e trocas comunicativas
como toque, olhar, posturas, palavras adequadas ou
simbolos que expressem a situacdo. Algumas criancas
podem necessitar de outras maneiras de comunicagao
para expressar seus sentimentos, desejos, necessidades e
pensamentos e podera ser utilizado quando a crianca nao
fala. objetos, simbolos, figuras ou cddigos de
comunicagao.

Sendo assim, a comunicacdo alternativa € uma
maneira educativa criada de acordo com as necessidades
da crianca, planejada com os pais e profissionais da area

visando a elaboracdo e organizacdo do pensamento e a
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construcéo do conhecimento de forma significante. (APAE,
2011).

Ja no estagio das operacdes concretas (7 a 12 anos)
a crianca comeca a desenvolver no¢cdes de tempo, espaco,
ordem, velocidade, casualidade, sendo capaz de relacionar
diferentes aspectos e abstraindo dados da realidade, mas
depende ainda do mundo concreto para chegar a
abstracdo. A crianca desenvolve a capacidade de
representar uma acao no sentido inverso de uma anterior,
anulando a transformagao observada (reversibilidade).
(PIAGET, 1976)

Piaget observa que as operagbes, ao
contrario das acdes sempre implicam em
relacdo de troca. Assim sendo, neste
estagio operatdrio concreto, esse fator
representa uma condicdo de extrema
importancia para a objetividade e a coeréncia
do pensamento, ou seja, para o equilibrio
cognitivo. (PALANGANA, p. 19).

No estdgio das operacdes formais (12 anos em
diante) a representacdo permite a abstracdo total. A

crianca ja € capaz de pensar logicamente e buscar
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solugcbes a partir de hipotese e ndo apenas pela
observacéo da realidade. (PIAGET, 1976).

O adolescente é capaz de pensar em
termos abstratos, de formular
hipdteses e testa-las
sistematicamente, independentemente
da verdade factual. Nesse periodo,
0s esquemas de raciocinio, antes
indutivos, sofrem importante
evolucdo, manifestada na incorporacédo do
modelo hipotético-dedutivo. (PALANGANA,
2001 p. 20).

Segundo Weilhs (1991) o desenvolvimento infantil
pode ser olhado como a interacdo de dois processos: um
se originando da hereditariedade e o outro ligado a
evolugcao histérico-mitolégica da raca humana. Tal
integracao desses dois processos ocorre em um ambiente
fisico e cultural, representado pela mae, pai e familia, no
comeco e apos, pelos professores e outras pessoas, além
das instituicdes, convencodes e tradicdes com as quais uma

crianga é colocada ao nascer.

Se aprendermos a encontrar em nos
mesmos as fraquezas e problemas de uma
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crianca deficiente, um novo caminho de
compreensdo e avaliagdo se abrira e através
dele poderemos aprender a amar a crianca
deficiente, ndo em um sentido emocional,
mas como um meio de oferecer ajuda e apoio
e curar sempre que for possivel. (WEILHS,
1992, p. 36).

Piaget (1975) acredita na pratica ludica para que o
desenvolvimento infantii seja harmonioso, pois isso
propicia a expressao do imaginario, a aquisicao de regras
e a apropriagao do conhecimento.

De acordo com Ribeiro (2011) na rotina das classes
de educacao especial, encontramos formas estereotipadas
de trabalhar, por parte dos mestres, que acabam
provocando a indiferenga dos alunos, condenando-os a
uma atividade desinteressante e em nada estimulante,
negando seu potencial.

Inmeros fatores contribuem para essa situacéo e
colocando obstaculos na efetivacdo de medidas concretas
gue propiciem a realizacdo de mudancas reais no sentido
de representar verdadeiros avangos para os interesses das
criangas com deficiéncias mentais. A necessidade de

mudancas no desenvolvimento curricular é frequente.
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O sistema de ensino frequentemente é
tentado a mudar as aparéncias para né&o
alterar a esséncia. Desse modo, mudar em
educacéo implica considerar a vontade de os
profissionais envolvidos repensarem 0s
fundamentos que sustentam suas praticas e,
consequentemente, mudarem a si mesmos.
Esta pode ser uma das razdes que
encontramos hoje em nossa realidade
escolar. (RIBEIRO, 2011, p. 150).

Kishimoto (2008) acredita que a criangca ao
manifestar a conduta ludica, demonstra o nivel de seus
estagios e constréi conhecimentos.

Piaget (1975) fez uma analise entre o0 jogo e o
desenvolvimento intelectual da crianca propondo trés tipos
de estruturas que caracterizam o jogo infantil:

Jogos de exercicio sdo as atividades ludicas da
crianca no periodo sensorio-motor que vai do 0 ano até o
aparecimento da linguagem. Os exercicios simples tem
como finalidade o prazer do funcionamento. Caracterizam-
se pela repeticdo de gestos e de movimentos simples e tém
valor exploratério. Jogos sonoros, visuais, olfativos,

gustativos, motores e de manipulacéo. (PIAGET, 1975)
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Os jogos simbdlicos compreendem a idade dos 2
aos 7 anos aproximadamente. Sao jogos de ficcdo e
imitacdio. E através do faz-de-conta, a crianca realiza
sonhos e fantasias, revela conflitos interiores, medo e
angustias, aliviando tensdes e frustragdes. Temos 0s jogos
de papéis, faz-de-conta e representacdo. (PIAGET, 1975)

O pensamento egocéntrico puro aparece
nesta espécie de jogo, que se pode chamar
de jogo simbdlico. Sabe-se que o jogo
constitui a forma de atividade inicial de quase
toda tendéncia, ou pelo menos um exercicio
funcional desta tendéncia que o ativa ao lado
da aprendizagem propriamente dita, e que,
agindo sobre este, o reforca. (PIAGET, 1976,
p. 28).

Os jogos de regras séo praticados a partir dos 7
anos de idade. A regra é o elemento principal que surge da
organizacdo coletiva das atividades ludicas e sé&o
indispensaveis para o desenvolvimento moral, cognitivo,
social, politico e emocional. Temos dois tipos de regras: as
transmitidas — mantidas em sucessivas geracoes
(amarelinha, bolinha de gude...) e as regras espontaneas:
contratual e momentanea, propostas pelas proéprias

criangas.
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De acordo com Piaget (1976) o jogo é uma das
condutas negligenciadas pela escola tradicional, pelo fato
de parecerem destituidas de significado funcional. Para a
Pedagogia corrente, 0 jogo € apenas um descanso ou 0
desgaste de uma sobra de energia. Entretanto esse olhar
simples ndo explica nem a importancia que as criancas
atribuem aos seus jogos e muito menos a maneira
constante de que se revestem os jogos infantis, simbolismo
ou ficgao, por exemplo.

Ap6és ter estudado os jogos dos animais, Karl Groos
chegou a uma conclusdo bem diversa, onde o jogo é um
exercicio preparatério, util ao desenvolvimento fisico do
organismo. Igualmente os jogos dos animais constituem
um exercicio de instintos precisos, como os de combater
ou cacar, assim também a crianca que joga desenvolve
suas percepcdes, sua inteligéncia, suas tendéncias a
experimentagcdo, seus instintos sociais, etc. (PIAGET,
1976).

“O jogo ignora os conflitos ou, se os encontra, é para
libertar o eu por uma solucdo de compensacao ou de

liquidacado, ao passo que a atividade séria se vé a bragos
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com os conflitos que ela ndo saberia desviar’. (PIAGET,
1975, p. 191).

Segundo Piaget (1976), 0 jogo € um meio muito
poderoso para a aprendizagem das criancas, que em todo
local onde se consegue transformar o jogo a iniciagdo a
leitura, ao calculo, a ortografia, nota-se que as criancas se
apaixonam por essas ocupacfes normalmente tidas como
macantes.

Piaget (1976) relata que a interpretacdo de Karl
Groos, permanece uma simples descri¢cédo funcional, onde
s6 adquire sua real importancia na medida em que se pode
apoia-la na opcdo de assimilacdo. Por exemplo, no
primeiro ano, fica facil notar além das condutas de
adaptacdo que no decorrer dos quais a crianga procura
apreender o que vé balancar, sacudir, esfregar, etc.,
comportamentos de simples exercicios caracterizados pelo
fato de que os objetos ndo tem nenhum interesse em si
mesmo, mas séo assimilados.

O jogo, em sua origem sensoriomotora, €
simplesmente uma assimilagdo do real ao eu, no duplo
sentido do termo: sentido biolégico da assimilacao

funcional - onde explica porque os jogos de exercicios
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desenvolvem com certeza os 6rgaos e as condutas — e no
sentido psicologico de uma incorporagdo das coisas a
atividade prépria. (PIAGET, 1976).

Piaget (1976) relata que, no que diz respeito aos
jogos superiores, ou de imaginacao simbdlicos, Karl Groos
com certeza fracassou em explici-los, onde a ficcédo
ultrapassa de muito, na crianga, 0 mero pré-exercicio dos
instintos particulares. A brincadeira de boneca nao serve
simplesmente para desenvolver o instinto maternal e sim,
para representar simbolicamente, e assim reviver,
transformando-o de acordo com suas necessidades, o
conjunto de realidades vividas pela crianca e ainda nao
assimiladas.

Segundo Piaget (1976) o jogo simbdlico se explica
também pela assimilacdo do real ao eu: € o pensamento
individual em sua forma mais pura: em seu conteudo, ele €
0 desenvolvimento do eu e a realizagdo dos desejos em
contrapartida ao pensamento racional socializado que
adapta o eu ao real e exprime as verdades comuns; onde
em sua estrutura, o simbolo representado é para o

individuo o que o signo é para a sociedade.
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Assim, para Piaget (1976) o jogo é sob as suas duas
maneiras essenciais de exercicio sensério motor e de
simbolismo, uma assimilacéo do real a atividade propria,
oferecendo a esta seu alimento necessario e modificando
o real em funcdo das necessidades multiplas do eu. Dessa
maneira os meéetodos ativos de educagdo das criangas
exigem todos que se oferecam as criangas um material
correto, afim de que, jogando, elas assimilem as realidades
intelectuais, onde sem isso, continuam exteriores a sua
inteligéncia infantil.

Para Piaget (1976) a assimilacdo é fundamental
para a adaptacdo, onde constitui apenas um de seus
aspectos, A completa adaptacdo que deve ser realizada
pela infancia consiste num resumo progressivo da
assimilacdo com a acomodacado. Sendo assim que, pela
prépria evolucao interna, os jogos infantis se transformam
devagar em constru¢des adaptadas, exigindo sempre mais
de trabalho efetivo, onde nas classes pequenas de uma
escola ativa, todas as mudancas espontaneas ocorrem

entre o jogo e o trabalho.
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Mas, sobretudo, desde os primeiros meses
de existéncia, a sintese de assimilacdo e da
acomodacdo se realiza gracas a prépria
inteligéncia, cuja obra unificadora aumenta
com a idade e da qual convém agora
destacar a atividade real, j& que nessa
nocao esta baseada a educacao moderna.
(PIAGET, 1976 p.158).

Vygotsky (1998) nos afirma que no comeco da vida
de uma crianca, os fatores biol6gicos superam os sociais,
s6 depois, aos poucos, a integracdo social serd o fator
decisivo para o desenvolvimento do seu pensamento.
Segundo o autor, inicialmente, as respostas que as
criancas dao ao mundo sao determinadas pelos processos
biol6gicos. Mas com a mediacédo constante dos adultos, os
processos psicolégicos mais complexos, tipicos do homem
comecam a tomar forma, sendo entdo pela interacdo social
gue as funcdes cognitivas sao elaboradas.

Para Vygotsky (1998) a constituicdo das funcdes
complexas do pensamento € veiculada pelas trocas
sociais, e nesta interagdo, o fator de maior peso é a
linguagem, a comunicagao.

Vygotsky (1998) identifica dois niveis de

desenvolvimento nas criancas: o nivel de desenvolvimento

Monique Caroline Berlandi de Oliveira



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 29, n. 6, p. 1-366, jun. 2021

real (que é o j& adquirido pela crianca, isto €, ja é capaz de
fazer por si propria, sem ajuda do outro) e o nivel de
desenvolvimento potencial (aquilo que ela realiza com o
auxilio de outra pessoa).

Com essas ideias Vygotsky (1998) explica as
interacdes sociais no desenvolvimento cognitivo com o
conceito de zona de desenvolvimento proximal que é a
distancia entre o que a crianca faz sozinha
(desenvolvimento real) e o que ela é capaz de fazer com a
intervencdo de um adulto (desenvolvimento potencial).

A aprendizagem interage com o desenvolvimento
onde ambos estdo inter-relacionados. A aprendizagem
gera o desenvolvimento, assim como o desenvolvimento
mental s6 pode realizar-se por intermédio da
aprendizagem. (VYGOTSKY, 1998).

Para Vygotsky (1998) a crianca enquanto brinca
reproduz regras e vivencia principios que esta percebendo
na realidade. A interagcdo requerida pelo brinquedo
possibilita a internalizagdo do real, promovendo o
desenvolvimento cognitivo.

A crianca se inicia no mundo adulto por meio da

brincadeira e pode antever os seus papéis e valores

Monique Caroline Berlandi de Oliveira



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 29, n. 6, p. 1-366, jun. 2021

futuros. Por meio da brincadeira a crianca vai se
desenvolver socialmente, conhecera as atitudes e as
habilidades necessarias para viver em seu grupo social.
(VYGOTSKY, 1998).

Vygotsky (1998) indica um paralelo entre o
brinquedo e a instrugcdo escolar, pois ambos criam uma
“zona de desenvolvimento proximal” € nos dois a crianca
elabora habilidades e conhecimentos socialmente
disponiveis que passara a internalizar.

A situacdo imaginaria feita pela crianca é que define
o brincar, sendo assim, devemos considerar que o brincar
preenche necessidades que variam conforme a idade e
gque as brincadeiras por meio de jogos estimulam a
curiosidade e a autoconfianca proporcionando o
desenvolvimento do pensamento, da concentracdo, da
atencdo e da linguagem. Sendo bem planejados e
aplicados com objetivos claros e definidos, considerando a
idade e as limitacdes do aluno, os jogos favorecem a
construgcéo do conhecimento, ou seja, a aprendizagem e,
por consequéncia, 0 desenvolvimento da crianca.
(VYGOTSKY, 1998).

Monique Caroline Berlandi de Oliveira



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 29, n. 6, p. 1-366, jun. 2021

As concepcbes de Vygotsky (1998) o jogo e o
brinquedo séo instrumentos que devem ser explorados na
escola como um recurso pedagogico valioso, pois além de
desenvolver regras de comportamento, 0 jogo atua na zona
de desenvolvimento proximal, ou seja, a crianga consegue
realizar numa situagéo de jogo, coisas que nao é capaz de
realizar numa situacéo de aprendizagem formal.

Para Kishimoto (2002) definir jogo néo é facil. Quando
falamos em jogo cada pessoa pode defini-lo ou entendé-lo
da maneira como desejar. H& jogos politicos, de adultos,
de criancas, de animais ou de amarelinha, de xadrez, de
adivinhas, de contar estérias, de brincar de “maméae e
filhinha”, de domind, de quebra-cabeca, de construir
barquinhos, e muitos outros jogos. Cada jogo, mesmo
tendo a mesma denominacao, tem suas particularidades,
como o faz-de-conta onde existe uma grande presenca da
situacdo imaginaria.

O jogo de xadrez onde as regras externas
padronizadas permitem o movimento das pecas. Para a
feitura de um barquinho é exigido ndo sé a construcdo
mental da pecga a ser construida como também habilidade

manual para operaciona-la. Um jogo politico quanto
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imagina a estratégia e a astlcia de parlamentares e
empreséarios discutindo vantagens para alcancar seus
objetivos. (KISHIMOTO, 2002).

Kishimoto (2002) indaga quais seriam as
especificidades de situacbes como a disputa de uma
partida de xadrez, de um gato que empurra uma bola de 13,
de um tabuleiro de pebdes e uma crianca brincando de
boneca. No xadrez, ha regras para as acdes dos jogadores,
acbes que dependem da estratégia de cada adversario.
Quando um felino rola uma bola de |& tem um
comportamento igual ao de uma crianga brincando com a
bola? Afirma-se que o jogo do animal tem semelhangca com

0 jogo da bola da crianca?

Um tabuleiro com pedes € um brinquedo
guando usado para fins de brincadeira. Teria
0 mesmo significado quando vira recurso de
ensino, destinado a aprendizagem de
nimeros? E brinquedo ou um material
pedagoégico? Da mesma forma um tabuleiro
de xadrez de material nobre como o cobre ou
marmore exposto como objeto de
decoracdo, teria o significado de jogo? A
boneca é um brinquedo para uma crianga
brincar de “filhinha”, mas para certas tribos
indigenas é um simbolo de divindade, objeto
de adoracéo. (KISHIMOTO, 2002, p. 106).
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De acordo com Kishimoto (2002) ha uma variedade
enorme de fendmenos considerados como jogo e que
mostram o quédo é complexo defini-lo. Aumentando a
dificuldade quando se percebe que um mesmo
comportamento pode ser olhado como jogo ou nao-jogo.

Entre os materiais ludicos alguns sdo casualmente
chamados de jogos, outros brinquedos. Qual seria a
diferenca entre jogo e brinquedo? O jogo pode ser visto
como: 1. Resultado de um sistema linguistico que funciona
dentro de um contexto social; 2. um sistema de regras; 3.
um objeto. (KISHIMOTO, 2002).

No primeiro caso, o sentido do jogo depende
da linguagem de cada contexto social. Ha um
funcionamento pragmatico da linguagem, de
onde resulta um conjunto de fatos ou atitudes
gue dao significados aos vocabulos a partir
de analogias. As linguas funcionam como
fontes disponiveis de expressdo, elas
exigem o maior respeito a certas regras de
construcdo que nada tem a ver com a ordem
do mundo. (KISHIMOTO, 2002, p. 107).

De acordo com Kishimoto (2002) assumir que cada

contexto cria sua concepcao de jogo ndo pode ser de uma
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maneira tdo simples. Devemos considerar que o0 jogo tem
um sentido dentro do contexto significando a emissao de
uma hipdtese, de uma experiéncia ou de uma categoria
oferecida pela sociedade, veiculada pela lingua enquanto
objeto de cultura.

Para Kishimoto (2002) o sistema de regras que
permite identificar em qualquer jogo, uma estrutura de
sequéncia que especifica uma modalidade. O jogo de
xadrez tem regras especificas que sado bem diferentes do
jogo de damas, do loto ou de trilhas. Estruturas sequenciais
de regras que permitem distinguir cada jogo, ocorrendo
uma superposicdo com a situacao ludica, pois quando
alguém joga, executa as regras do jogo e também
desenvolve uma atividade ludica.

O jogo como um objeto. O xadrez materializa-se no
tabuleiro e nas pecas que podem ser fabricadas com
papeldo, madeira, plastico, pedra ou metais. Esses
aspectos permitem, de inicio, exploracdo do jogo,
diferenciando significados atribuidos por culturas diversas,
pelas regras e objetos que o caracterizam. (KISHIMOTO,
2002).
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Brinquedo é um outro termo indispensavel
para compreender esse campo. Diferindo do
jogo, o brinquedo sup8e uma relagdo com a
crianca e uma abertura, uma indeterminacéo
guanto ao uso, ou seja, a auséncia de um
sistema de regras que organizam a sua
utilizacdo. O brinquedo esta em relacao
direta com uma imagem que se evoca de um
aspecto da realidade e que o jogador pode
manipular. Ao contrario, jogos, como xadrez,
construgéo, implicam, de modo explicito ou
implicito, o desempenho de certas
habilidades definidas por uma estrutura
preexistente no préprio objeto de regras.
(KISHIMOTO, 2002, p. 108).

Segundo Kishimoto (2002) trés concepcgoes
destacam-se antes da revolucdo romantica e que
relacionam o jogo infantil com a educacédo: 1. Recreacdo;
2. uso do jogo para favorecer o ensino de conteudos
escolares e; 3. diagnéstico da personalidade infantil e

recursos para ajustar o ensino as necessidades infantis.

Recorrendo a metafora do desenvolvimento
infantil como recapitulagdo da histéria da
humanidade, o Romantismo, com sua
consciéncia poética do mundo, reconhece na
crianca uma natureza boa, semelhante a
alma do poeta, considerando o jogo sua
forma de expressdo. Mais que um ser em
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desenvolvimento com caracteristicas
proprias, embora transitorias, a crianca é
vista como ser que imita e brinca dotada de
espontaneidade e liberdade. (KISHIMOTO,
2002, p. 120).

Para Kishimoto (2002) na teoria de Piaget, a
brincadeira ndo aparece em si, e sim serve para revelar
mecanismos cognitivos da crianca. Forma de expresséo da
conduta que ndo se inicia de um conceito especifico e sim
empresta caracteristicas metaféricas com o espontaneo,
prazeroso, vindos do Romantismo e da Biologia.
Colocando a brincadeira dentro do contetdo da inteligéncia
e nao na estrutura cognitiva, Piaget demonstra pouco valor
gue lhe atribui.

Ainda falando de Piaget, Kishimoto (2002) relata
que ao manifestar a conduta lidica, a crianca apenas
demonstra o nivel de seu estagio cognitivo. Assim, para 0s
psicologos, em especial os Freudianos, o jogo infantil é
uma forma de estudar a crianca e observar seus

comportamentos.

Embora alguns autores construam um
conceito operatério de jogo, nao discutem
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seu significado e utilizam o modelo heuristico
sem questionar o jogo em si. E também,
dentro do processo metaférico que se
compreende a expressao jogo educativo. O
brinquedo  denominado  quebra-cabeca
torna-se um jogo educativo quando se lhe
associa 0 ensino, quando se pretende
ensinar formas geométricas de uma forma
lidica pela manipulagdo desse objeto.
(KISHIMOTO, 2002, p. 124-125).

Para Kishimoto (2002), os conceitos sobre os jogo
infantis parece equivaler o jogo “ ndo-sério”, a futilidade ou
reivindicar o sério e associa-lo a utilidade educativa, na
maior parte, uma referéncia dos tempos do Romantismo. A
raiz de tais concepcfes impede o surgimento de novos
paradigmas como os de Bruner e Vygotsky e que
aumentam a base de estudos, partindo de pressupostos
sociais e explicitando o papel do brinquedo e brincadeiras
na educacéo da crianga.

E por meio da brincadeira que a crianga se apropria
de conhecimentos que possibilitardo sua acdo sobre o
meio em que se encontra. (PIAGET, 1975).

As maiores aquisicbes de uma crianca sao

conseguidas no brinquedo, aquisicdes que num futuro se
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tornaram seu nivel basico de acdo real e moralidade.
(PIAGET, 1975).

Ao atender as necessidades infantis, o jogo infantil
torna-se forma adequada para a aprendizagem dos
conteudos escolares. (KISHIMOTO, 2008).

De acordo com Lebovici (1985) a pesquisa genética
da atividade ladica e as rapidas consideracbes que
precedem as atividades pré-ludicas conclue que o jogo
supbe uma relacdo dual. A experiéncia psicodramética
demonstra que o papel ndo poderia ser assumido sem a
presenca de um interlocutor real ou imaginario. Assim
pode-se afirmar que o ego é formado pelo conjunto dos
papéis que cada um de nos pode assumir nas diferentes
situacdes em que esta inserido.

Para Lebovici (1985) o adulto pensa que a crianca
tem o direito de brincar por ser crianga e que ele possui o
direito de brincar quando nao esté trabalhando. O jogo da
crianca, para o adulto, geralmente é uma atividade
desvalorizada e tipica da infancia que ainda ndo adquiriu

responsabilidades.
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Erikson apud Lebovici (1985) autor da Obra Infancia

Y sociedade distingue trés fases na evolugdo dos jogos
infantis:

primeiro - na “auto-esfera” onde a crianga explora
sensacdes extra ou interceptivas relacionadas com seu
COrpo ou com as pessoas que se ocupam de seus cuidados
pessoais.
. segundo - na “microesfera” onde a crianca se utiliza de
pequenos jogos representativos e exterioriza suas
fantasias. Frequentemente interrompida na sua atividade
ludica, devolvida a “auto-esfera” num movimento
regressivo, a crianca refaz suas funcées do seu ego na
“‘microesfera”.
. terceiro — quando a crianca alcanga a “macroesfera”
utilizando suas relagcbes com os adultos e aborda o

processo de socializacao.

Definir a atitude dos adultos frente & crianca
que joga é uma tarefa dificil. Porém, o adulto
considera que a crianca que nao se dedica a
tarefas sérias pode jogar: o0 jogo é uma
atividade n&o-trabalho, reservada para um
semelhante muito deslocado e que nédo tem
nenhuma responsabilidade. Por
conseguinte, a crian¢ca somente tem direito a
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jogar depois de terminar suas tarefas
escolares. (LEBOVICI, 1985, p. 37-38).

De acordo com Lebovici (1985) os pais querem
oferecer valores pedagodgicos a atitude adotada dos jogos
e brinquedos da crianca. As teorias sobre jogos, proposta
por nossa cultura se baseiam na suposi¢ao de que também
nas criancas o jogo esta definido por ndo trabalho e séo
somente um dos multiplos prejuizos pelos quais as
criancas sdo excluidas de uma precoce fonte do
sentimento de identidade.

As pesquisas das neuroses contemporaneas
assinalam um vazio entre educacéo infantil e a realidade
social. Comprovando que as neuroses tém designios
inconscientes e futeis. Nao € de se estranhar que algumas
de nossas criancas desajustadas realizem um jogo
exaltado, iniciando com atividades destrutivas, e que
parece “interferir’ no nosso mundo; enquanto que a analise
revela que as criangas s6 desejam mostrar seu direito de
nele encontrar uma identidade. (LEBOVICI, 1985).

A crianca se vé em dificuldade nessas sucessivas

identificacbes que 0 ego organiza, causadas pelas
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frequentes depreciacdes dos que as cercam quando joga
e acaba “pagando” na mesma forma utilizando-se de seus
jogos contra o adulto. (LEBOVICI, 1985).

A atividade lddica no nivel de todos os
comportamentos agressivos possibilita a situagédo de
dependéncia em que vive a crianca e levaria a extensos
desenvolvimentos. Através do jogo, a crianca escapa
dessa dependéncia, desde o0 momento em especial ao
transicional — pode alucinar o0 objeto que esta
internalizando. Negar-se a parar de jogar, negar-se a
ordenar seus brinquedos, também é para a crian¢a, uma
forma de se defender ante o universo dos adultos.
(LEBOVICI, 1985).

O brinquedo também é um tipo de relacdo com o
adulto. Assim, ndo sO expressa as possibilidades que a
crianca tem de se opor a sua dependéncia e adquirir
alguma autonomia, como também significa ou expressa
uma reagao positiva: pode ser uma das maneiras mais
variadas e construtivas de relacionar-se com o adulto.
(LEBOVICI, 1985).
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As relagBes sutis e complexas que se
estabelecem nesta relagdo de jogo
demonstram, se é que nao contribuem para
sua criacdo, as maneiras particulares de
organizacéo relacional do ego, do superego
e do ideal do ego. (LEBOVICI, 1985, p. 44).

As pesquisas do jogo sob a visdo da aprendizagem
das funcbes sociais, demonstra mais uma vez que as
particularidades da relacdo objetal sdo uma parte que
contribui no fendbmeno da transmisséao cultural e o jogo nao
somente desempenha um papel na estruturacdo dos
modos particulares da relacdo objetal como também a
expressa diretamente.

Pode-se dizer que qualquer que seja a maneira que
Ihes dé a crianga, sdo efetivamente, expressbes do
contetdo fantasioso que a crianca atribui a relacdo pré-
genital de seus pais, numa situacdo edipica. Misturar
cores, bater dois carrinhos, separar animais selvagens dos
domeésticos através de muros, séo outras formas da crianca
expressar seu desejo de participar ou de enxergar as
relagcbes entre os pais, de ocupar o lugar desejado e
perigoso daquele a quem a mae prefere, de evitar ser
agressiva ou agredida. (LEBOVICI, 1985).
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Para uns o brinquedo € uma constru¢do continua,
livre e espontanea e culmina numa construcdo e para
outros é através do brinquedo que a crianca conquista seu
mundo exterior e entra em contato com os objetos. E varios
casos a crianga pequena e até mesmo o pré-adolescente,
constr6i com seus jogos um mundo que tem valor
representativo e que a crianca que brinca e que constroi
dedica o melhor de seus cuidados. (LEBOVICI, 1985).

N&o se pode deixar de observar que a crianga
constréi esse mundo de representacfes e nem sempre
expressa 0 que pretendeu construir e representar. Suas
duvidas, seus verdadeiros “lapsus do jogo”, sao outras
formas através das quais as contra cargas insuficientes do
brinquedo abrem caminho a expressdo de pulsées que
manifestam-se a nivel pré-consciente. (LEBOVICI, 1985).

A organizacdo do brinquedo pode ser considerada
como significativa da organizacéo psiquica. Simbolizando
os conflitos, torna manifesta a estrutura defensiva do ego;
a grandeza da atividade ludica livre ndo-inibida permita

apreciar a importancia dos setores autbhomos do ego.
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A observacdo do brinquedo supBe uma
criangca observada e um observador.
Levando essa experiéncia a limites
extremos, é possivel organizar a situacéo de
tal maneira que o observador seja ignorado
pela crianca. E sobretudo neste caso que se
estuda a configuracdo do brinquedo, e que a
interpretacdo simbolica é quase inevitavel.
(LEBOVICI, 1985, p. 54).

PROPOSTA DE TRABALHO COM CRIANCAS
DEFICIENTES

O Curriculo Funcional Natural é uma proposta de
metodologia de ensino utilizada pelo Centro de Apoio
Pedagdgico Especializado (CAPE) da Secretaria da
Educacao do Estado de Sao Paulo. Utilizada no Brasil ha
mais ou menos 10 anos € uma metodologia que envolve o
atendimento de pessoas com dificuldades de
comunicacdo, interagdo social, comportamento e
aprendizagem. (APAE, 2011).

Para Ribeiro (2011) o brinquedo, o jogo, o ludico e
prazeroso que existe no processo de ensinar e de
aprendizagem nao se encaixam nos conceitos tradicionais
de educacéo que priorizam a aquisi¢cao de conhecimentos,

a disciplina e a ordem como valores essenciais a serem
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cultivados nas escolas. A dificuldade em olhar de maneira
inovadora aspectos fundamentais e especificos da escola
contribui para limitar as acdes que realmente colaborem
para a efetiva e significativa mudanca nas praticas
pedagdgicas utilizadas hoje com as criancas deficientes
mentais.

Segundo Carvalho (2004) as adequacdes na pratica
pedagdgica € um assunto polémico pela nossa cultura que
vé as questdes sob uma Gtica binaria: ou isto ou aquilo! Na
verdade precisamos assumir uma postura compreensiva,
coerente com a proposta inclusiva (na escola e na
sociedade) sem precisarmos fazer escolhas radicais e

extremadas do tipo ser “a favor” ou “contra”.

Pessoalmente entendo que as adequacdes
curriculares sd0 necessarias e néo
representam um outro curriculo, ignorando-
se o projeto curricular oferecido aos alunos
em geral. Também n&o as considero como
uma versdo empobrecida do curriculo
adotado e, muitos menos, que se destinem
s6 e apenas a portadores de deficiéncia.
(CARVALHO, 2004, p. 162)
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O professor deve se sentir como um pesquisador e
naturalmente estimular o espirito critico e investigativo de
seus alunos, tornando muito prazerosa sua vinda a escola.
A escola inclusiva e includente promove a integracao dos
aprendizes e fazem sentirem-se felizes e pertencentes a
um grupo, aos alunos que falam, movimentam-se,
guestionam, trazem a vida para dentro da escola. Com os
professores participando do processo de ensino-
aprendizagem numa construgdo de conhecimentos
coletivo e agradavel. (CARVALHO, 2004).

Em vez das macantes atividades de cdpia,
ditado, arme e efetue, dentre outras, a
adocd@o de praticas que levem o aluno a
observar o0 mundo que o rodeia, nele
descobrindo  semelhancas, diferencas,
relagbes, etc. sdo muito mais agradaveis,
contribuindo para a efetivagdo da
aprendizagem. (CARVALHO, 2004, p. 164).

A préatica com essas criancas pode-se agregar
algumas dificuldades representadas pelo preconceito que
preconizam a diferenca, as impossibilidades, a deficiéncia

e as limitacbes. Assim a pratica pedagogica ndo se tem
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modificado na direcdo de supri-las ou de atenua-las como
deveria ser seu papel e continua reforcando esses
aspectos, quando se mantém continuadamente optando

por atividades rotineiras e repetitivas. (RIBEIRO, 2011).

De acordo com as abordagens
psicogenéticas, o ponto de partida é o
entendimento de que o individuo é o centro
na busca do seu préprio conhecimento e a
aprendizagem é o produto da atividade do
sujeito e depende do desenvolvimento de
suas estruturas cognitivas. (RIBEIRO, 2011,
p. 151).

Segundo Ribeiro (2011) o professor tem um novo
papel: sendo ele quem desestabiliza, estimula e promove
oportunidades da crianca realizar suas trocas com o meio
em que vive, que desequilibra, desafia e assim ele deixa
de ser o detentor de todo saber e autoridade para se tornar
um interlocutor que ajuda na busca de solucdes para 0s

conflitos cognitivos assumindo a funcdo de mediador.

Desejo do professor e do aluno: aquele de
contribuir decisivamente para a cidadania
plena do aprendiz e este, de aprender
impelindo-o a perguntar; a questionar; a
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relacionar-se com o objeto conhecimento,
prazerosamente, desenvolvendo habilidades
e competéncias. A escuta também é de
ambos, principalmente do professor, eu diria.
Precisamos exercitar a escuta do que nos
dizem nossos alunos, lembrando-nos que
eles representam o melhor e o mais
significativo recurso de que dispomos em
sala de aula. (CARVALHO, 2004, p. 162)

Geralmente criangas deficientes sdo identificadas
no ambiente escolar por ndo progredirem na mesma
frequéncia que seus colegas e acabam ficando para tras.
O professor, pode entdo, sugerir que a crianca tenha aulas
de apoio suplementar para que alcance o resto da turma.
Isso pode ndo se mostrar eficiente e também agravar a
situacao. (WEILHS, 1991).

Para realmente incluir os alunos com necessidades
educacionais especiais o educador precisa refletir sobre o
espaco “dos escritos”; o espaco de apropriacdo e
construcdo de conhecimentos e ndo como espaco de
socializacdo, pela convivéncia, apenas. (CARVALHO,
2004).

Para Weilhs (1991) através de pais e professores ha
0 problema geral de um duplo aspecto da educacgéo. O

efetivo elemento aprender, a absor¢cao da informacéo e a
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aquisicdo das habilidades e destrezas. Existe também um
aspecto sobre o qual a educacdo deposita pouquissima
importancia, o desenvolvimento e a maturidade da
personalidade.

O desenvolvimento na educacéo do aluno deficiente
precisa ser olhado de uma base mais ampla, porque a
necessidade de uma crianca a esse respeito é basica. A
primeira assisténcia a ser dada a uma crianca com
deficiéncia é matricula-la numa classe que tenha alunos de
sua idade, onde alguns terdo um progresso mais rapido e
outros mais lentos. (WEILHS, 1991).

Sendo assim, a inclusdo escolar exige de nés as

seguintes reflexdes:

a individualidade — o que significa ndo perder
no todo, a satisfacdo das necessidades e
interesses de cada um; a identidade — o que
significa  reconhecer-se, aceitando as
préprias caracteristicas distintas das demais
pessoas. E, no caso de pessoas com
deficiéncia, significa ndo negéa-las ou
mascara-las, possibilitando 0
desenvolvimento da personalidade dos
alunos, conferindo-lhes autonomia e auto-
estima positiva; os ideais democraticos — o
que significa a busca da equidade, isto €, da
equiparacdo de oportunidades, oferecendo-
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se, de direito e de fato o que todos e cada um
necessitam para o exercicio da cidadania; a
remocéo de barreiras para a aprendizagem e
para a participacao de todos — o que significa
pensar nas barreiras enfrentadas pelos
alunos e naquelas experimentadas pelos
educadores e pelas familias, interferindo no
processo de construcdo dos conhecimentos,
pelos alunos. (CARVALHO, 2004, p. 157)

Caso a crianga seja matriculada numa sala de
alunos mais jovens que ela por causa de sua deficiéncia,
ela sera freada em seu desenvolvimento geral e sofrerd um
impedimento a mais em seu processo de maturidade. Em
uma classe composta de alunos da mesma idade
cronologica e com habilidades e inabilidades diferentes, a
matéria a ser estudada nao pode ser escolhida com base
naquilo que pode ser aprendido melhor e com mais rapidez
por um grupo especifico. (WEILHS, 1991).

Weilhs (1991) relata a escolha de algumas ciéncias
e assuntos também determinados pelo processo original
de desenvolvimento na educacdo, sendo interessante
introduzir assuntos cientificos, como acustica, para
desenvolver o conceito da proporcdo em relacdo aos

intervalos musicais, podendo levar até ao estudo da o6tica,
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como assunto interino e quando a crianga se aproximar da

adolescéncia, ao estudo da mecéanica.

Desta maneira uma “descida” gradual da
crianca, da avaliagdo imaginativa para
avaliagdo mecénica do mundo, faz-se por
justica propria, e as criangas aprendem nao
s6 de maneira intelectual, mas também de
um modo criativo e intuitivo, o que se torna
uma boa base para a maturacdo da
personalidade, e ainda aumenta sua
habilidade para aprender. (WEILHS, 1991, p.
122)

De acordo com Weilhs (1991) uma das tendéncias
mais desastrosas da educacdo € o fato de forcar a
independéncia intelectual e critica das criancas, quando
ainda estdo muito jovens para tal processo. Sendo o meio
mais errado de se lidar com as situacdes, podendo ser a
origem de sérios danos para a criangca como problemas

com a sociedade.

A deficiéncia, entretanto, somente ocorre
com relagdo a um ambiente. Uma crianca
nao & “deficiente” dentro do seu proprio
escopo da existéncia, mas somente na
situacao dentro da qual ela é inserida. Em
primeiro lugar existem os padrées, costumes
e valores estabelecidos por um ambiente
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particular, em comparacdo com o qual o
individuo é “deficiente” (WEILHS, 1991, p.
131).

Para APAE (2011) avaliar o aluno é ser capaz de
acompanhar o processo de construcao de seu
conhecimento e ajuda-lo a superar obstaculos. Essa
avaliacdo de aproveitamento na escola precisa ser
praticada com uma atribuicdo de qualidade dos resultados

da aprendizagem e percebida como um ato dinamico.

Trata-se, sem duavida de um processo
indispenséavel, que oferece subsidios para
analisar as praticas e as politicas adotadas
nas escolas, com vistas a ressignifica-las em
beneficio do sucesso na aprendizagem e na
participacéo de todos. Nao mais fica o aluno
como sujeito solitario da avaliacdo como se,
isoladamente, ele pudesse ser o responsavel
pelo seu sucesso ou fracasso.. Tdo pouco
entende-se, hoje, que as praticas avaliativas
devam ser da exclusividade de especialistas
que se valem de instrumentos que oferecem
0os resultados que, ap6s examinados
permitem encontrar os “desvios” que os
alunos apresentam, considerados como
explicativos de suas dificuldades.
(CARVALHO, 2004, p. 163)
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Sendo assim a avaliagdo tem que ser: continua e
permanente (simultdnea ao processo de aprendizagem);
baseada em diversas fontes (para obter informacdes sobre
o desempenho da crianca); realimentativa (fornecer pistas
para corrigir aprendizagem e estratégias de ensino) e
cumulativa (fazendo parte do processo de acomodacéo e
assimilacao). (APAE, 2011).

A cada dia, alunos e professores, sdo novas
pessoas, com necessidades e expectativas
diferentes. Este ajuste é sempre necessario,
tendo em vista o conjunto de pessoas que 0
professor recebe a cada ano. Ajustar-se
significa conhecer os alunos para avalia-los,
observando o conjunto de objetivos para
série, ano ou ciclo, entdo, planejar segundo
suas necessidades. (APAE, 2011, p. 40).

Para Weilhs (1991) a avaliagéo e a classificagédo das
criancas deficientes deveriam ser baseadas em aspectos
de desenvolvimento, a inteligéncia testavel se tornaria um
dos varios fatores mentais ou fisicos a serem
considerados. O desenvolvimento da motivacao,

ajustamento social e vida emocional tem a mesma
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importancia que a inteligéncia testavel ou “idade mental” no
amadurecimento do ser.

Devemos entender como apoio todo e qualquer
auxilio que melhore o funcionamento da vida da pessoa,
em cinco dimensdes: habilidades intelectuais,
comportamento adaptativo, participacdo, interacbes e
papéis sociais, saude, e contexto. Com essa visdo amplia
o foco da intervencdo nas seguintes areas: ensino e
educacdo, vida doméstica, vida em comunidade, emprego,
saude, seguranca, desenvolvimento humano, protecédo e
defesa, além das &areas comportamentais e sociais.
Considera-se para isso quatro graus de apoios, conforme

o nivel de comprometimento intelectual manifestado:

- Intermitente: baseado em necessidades
especificas e oferecido em certos momentos,
por um determinado periodo (curto prazo),
com caracteristicas episédicas (a pessoa
nem sempre precisa de apoio) e com
intensidade variavel; - limitado: consistente
durante atividades especificas, oferecido ao
longo de um periodo (longo prazo), porém
com tempo limitado;

- extensivo: € necessario apoio regular
(diario) em pelo menos alguns ambientes
(escola, trabalho, lar) sem limitagcdo quanto
ao tempo;
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- pervasivo: constante, de alta intensidade,
nos diversos ambientes, envolve uma equipe
maior de pessoas administrando os apoios.
Potencialmente durante o ciclo de vida.
(APAE, 2011, p.6)

Uma metodologia utilizada e indicada pelo Centro de
Apoio Pedagdgico Especializado (CAPE) da secretaria da
educacdo do Estado de Sao Paulo utilizada a
aproximadamente 10 anos, para atendimento de pessoas
com dificuldades de comunicagao, integracdo social,

comportamento e aprendizagem.

Este curriculo teve inicio na década de 70, na
Universidade de Kansas (USA) propondo
desenvolver habilidades que levassem os
alunos a atuarem da melhor forma possivel
no ambiente, tornando-os mais criativos e
independentes. De acordo com Le Blanc
(1992), este curriculo, para alcancar tais
objetivos deveria responder a trés perguntas
bésicas: o que ensinar? Para que ensinar?
Como ensinar? (APAE, 2011, p.8).

O curriculo deveria ser também funcional, natural,
divertido e proposto para ocasionar 0 menor numero de
erros possivel. Sendo assim, é funcional no sentido de
ensinar habilidades que tenham funcéo para a vida atual e

futura; natural - diz respeito a situacdes de ensino:
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materiais, procedimentos e estratégias utilizados, bem
como a escolha do local de ensino; divertido - o ato de
aprender e ensinar deve ser um prazer; erros - o professor
deve facilitar o processo de aprendizagem (planejar e
acompanhar todo o processo, avaliando continuamente o

mesmo).

ALGUNS JOGOS

Torre - A torre consiste num conjunto de 20 caixas
de papeldo (com tamanhos diferentes, 1 cm de diferenca
de uma para outra), de maneira que possam encaixar-se
facilmente.

Material - Papeldo, fita gomada, papel colorido,
papel branco e papel contact transparente.

Confeccdao - Selecionar cartdo (caixa de papeléo)
da mesma espessura; Cortar cinco quadrados para cada
tamanho de caixa (cinco quadrados com 1lcm, cinco com
2cm e assim, sucessivamente, até 20cm); Montar as
caixas, unindo os quadrados com fita gomada; Forrar as
caixas de uma so cor; Recortar, em papel colorido, formas

diferentes para cada lado da caixa; Colar as formas; Para
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maior durabilidade, forrar as caixas depois de prontas com
contact transparente

Objetivo - O jogo tem por finalidade desenvolver as
nocbes de semelhancas e diferencas de cor, forma,
tamanho, volume e sequéncia logica.

Regra - Neste jogo, podem participar do jogo de 1
a 20 participantes. As formas podem ser montadas na
vertical, formando a torre, e na horizontal formando uma
sequéncia ldgica, encaixando uma dentro da outra, ou
ainda fazendo experiéncias com objetos solidos (bolinhas
de isopor, areia ou cereais) para determinar a nocédo de
volume. (SANTOS, 1995)..

Memoria Tatil - O jogo de memdria consiste em
um numero x de pecas, sendo composto de pares de pecas
iguais.

Material - Cartelas, cereais, las, papel, rolhas,
palitos, corddes.

Confeccao - Em cada par de cartelas deverao ser
coladas texturas iguais (duas cartelas com 14, duas com

palitos, etc...), formando o jogo no minimo com seis pares.
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Objetivo - A memoria tétil tem por finalidade
desenvolver a percepcéo tatil através das semelhancas e
diferencas das texturas.

Regra - Apos espalharem-se as pecas has mesas,
as criancas, que devem estar com os olhos vendados,
procuram os pares. Aquele que fizer mais pares, ganha o
jogo. (SANTOS, 1995).

Jogo lagico - O jogo logico é composto por trés
dados (forma, quantidade e cor) e 180 pecas divididas em
trés formas e seis cores.

Material - Cartdo e papel

Confeccao - Cortar 18 quadrados iguais (15 cm X
15 cm) para a montagem dos dados (cartdo grosso); Forrar
os dados com papel branco; Num dado, colocam-se as
guantidades( de 1 a 6) representadas por pequenos
circulos pretos. Em outro, colocam-se as seis cores, uma
cor em cada lado e, por ultimo, as trés formas, cada forma
se repetindo uma vez; Recortar 60 triangulos iguais
divididos em seis cores (10 cm de cada cor); Recortar 60
guadrados iguais divididos em seis cores (10 cm de cada
cor); Recortar 60 circulos iguais em seis cores (10 cm de

cada cor).
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Objetivo - O jogo logico tem por finalidade
desenvolver as nogoes de forma, cor, e quantidade.

Regra - Neste jogo podem participar de dois a
guatro parceiros. Apos terem sido espalhadas sobre a
mesa todas as formas (180), jogam-se os dados um de
cada vez e verifica-se o resultado. A crianga que jogou
seleciona as formas pela cor e pela quantidade e entdo as
retira da mesa. A crianca seguinte repete a operacéo, e
assim, sucessivamente, até se esgotarem todas as formas.
Ganha quem conseguir o0 maior numero de pecas: ganha
também pelo maior nimero de formas ou cores. (SANTOS,
1995).

Toca do ratinho — o0 jogo consiste num conjunto de
“tocas” onde deve entrar o ratinho.

Material — caixas, potes, bolinha.

Confeccao — selecionar uma tampa de caixa grande
(60 cm x 40 cm); selecionar seis potes de iogurte e pintar
trés de uma cor e trés de outra; fazer um corte em forma
de toca; colar as cores alternadas; colocar os numeros de
1 a 6, sendo uma cor para 0s hnimeros impares e outra para

0s pares.
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Objetivo — a toca do ratinho tem por finalidade
desenvolver a motricidade fina, a percepgéo visual e a
nocao de quantidade.

Regra — 0 jogo pode ser jogado em equipe, sendo
gue cada crianga, num determinado tempo, tenta colocar a
bolinha na toca, cada vez que conseguir, faz 0s pontos
especificados em cada peca. Quem fizer o maior nimero
de pontos ganha. (SANTOS, 1995).
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O PAPEL DO PROFESSOR NO
DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Patricia Marques Forneli

A Metodologia de trabalho em sala de aula é
uma sintese, uma concretizacdo, um reflexo de toda
uma concepcado de educacdo e de um conjunto de
fatores incentivadores e motivacionais.

Antigamente, acreditava-se que o]
conhecimento era algo estatico. A mente da crianca
seria entdo uma espécie de folha em branco, no qual se
escreveria 0 que se quisesse. O professor daria a
matéria e o aluno a introduziria ao seu acervo pessoal.
Era o tipo de ensino empirista, centrado na memorizacao
do conteddo e ndo no raciocinio e na interpretacao.
Ensino que muitas vezes, se tornava cansativo e

desinteressante, levando, na maioria das vezes, a
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anulacdo do pensamento divergente e da criatividade, a
massificacao.

Assim, compreende-se que o conhecimento
nao é “transferido” ou “depositado” pelo outro, nem é
‘inventado” pelo sujeito, mas sim construido na sua
relacdo com os outros e com o mundo, sendo que o
contetdo que o professor apresenta precisa ser
trabalhado, refletido, reelaborado pelo aluno, para

constituir um conhecimento dele.

Detectar 0os conhecimentos prévios das
criangas ndo é tarefa facil. Implica que o
professor estabeleca estratégias
didaticas para fazé-los. (BRASIL, 1999,
p.33).

A metodologia de ensino para a constru¢do do
conhecimento em suas diversas formas sofreu ao longo
do tempo muitas transformacdes, que se solidificaram
ao longo de toda jornada pedagogica estabelecida para

a Educacao Infantil.
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Estudos sobre a motivacdo (Angelini,1973)
estabeleceram métodos para o campo da
aprendizagem. Sao elas:

e Primeiro Nivel de Significacdo: Mobilizacdo para o
conhecimento, em que o sujeito elabora as primeiras
representacfes mentais do objeto a ser observado,
visando provocar a necessidade e o desequilibrio.

e Segundo Nivel de Interacdo: Construcdo do
conhecimento, 0 sujeito através de suas acles
constr6i o conhecimento através de relacbes
globalizadas e interpessoais.

e Terceiro Nivel de Elaboracéo: Expressdo da Sintese
do Conhecimento em que a elaboracdo e a
explicitacdo da sintese do conhecimento é
fundamental para a compreenséo concreta do objeto

e do seu significado.
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Numa férmula :do sincrético pelo analitico
para o sintético.” A sincrese corresponde
a visdo global indeterminada, confusa,
fragmentada da realidade; a analise
consiste no desdobramento da realidade
em seus elementos, a parte como parte
do todo; a sintese é o resultado da
integracdo de todos os conhecimentos
parciais num todo organico e légico,
resultando em novas formas de acéo.
(LIBANEO, 1986, p. 145).

Em breve reflexdo, pode-se perceber a
importancia de todos os pontos de vista, uma vez que a
motivagao deve ser espontanea. Por outro lado, o ser
humano, de um modo geral, necessita de um estimulo
externo para sentir-se motivado. O equilibrio entre a
motivagao interna e externa deve ser a base na
educacéo infantil.

S6 aprende aquele que quer aprender, uma vez
que aprendizagem implica em mudanga de

comportamento. E preciso estar motivado para
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aprender. N&o podemos motivar ninguém, mas
podemos provocar situacdes que levem a motivacao.
Como pontos principais ao cumprimento
dessas necessidades, o professor, que tem papel
fundamental na trajetéria escolar da crianca, precisa
aprender a analisar os motivos pessoais e cognitivos de
cada crianca considerando-os como desafios, tendo
capacidade de conquistar a mudanca desejada, ou a

meta estabelecida.

Ao professor caberia explicitar a fungéo da

escola, valorizando-a como instrumento de
ensino. Comprometido com os valores de
uma escola democratica, ao professor
caberd ndo s6 a competéncia técnica, mas
a vivéncia coletiva da ordem, expressa por
atitudes de respeito ao aluno, crenga no
dialogo e incentivo a participacao.
(GUIMARAES, apud CAUDAU, 1994,
p.128).

Através do ato de pensar e refletir sobre o

assunto, estaremos promovendo a sensibilizagdo com
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relacéo a fatores que envolvem a motivacéo tanto dentro
guanto fora da sala de aula.

Os recursos didaticos bem como o0s
procedimentos de ensino e as atividades praticas e
lidicas sao bastante incentivadoras, porém, é a
personalidade do educador a maior fonte de incentivo.

E possivel observar que uma grande parcela dos
problemas da escola de educacado infantil, tem sua

origem nos problemas de motivacdo, como:

e Interesse dos alunos

e Diferencas individuais

e Sequéncia nas atividades
e Auséncia do ladico

e Fadiga ou aborrecimento

e Desinteresse familiar
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Esses sdo alguns topicos mais importantes que
poderiam ser acrescidos a motivacao e a aprendizagem
propriamente dita, e que continuam a desafiar os

conhecimentos dos professores.

O estudo da motivagdo humana
representa uma necessidade
amplamente reconhecida, principalmente
na sociedade democrdtica onde o
conteddo e os métodos da educacgdo
devem, sempre que possivel, respeitar os
motivos individuais e os da comunidade
em que vive o educando. O professor
como orientador das atividades dos
alunos é o mediador entre 0os motivos
individuais e os legitimos alvos a serem
alcancados. (ANGELINI,1973, p.4).

Em pesquisa realizada pela revista Norte-
americana “Times”, conforme o livro Didatica Geral, de
Piletti (1993), verificou-se cinco tipos diversos de

professores:
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O instrutor ou professor de autbnomos

Desenvolve no aluno a capacidade de respostas
imediatas sem necessidades de pensar.

Incentiva a memorizacgao.

E a autoridade maxima na sala de aula

O professor que se concentra no contetdo

Tem a preocupacao de cumprir o programa.

Da pouca importancia a originalidade do aluno e
muita ao estudo da matéria.

N&o acredita que 0 processo de ensinar e aprender
deva consistir numa pesquisa conjunta do professor
e aluno.

Valoriza o aluno que se destaca em todas as

atividades, seja ela ludica, simbdlica.
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O professor que se concentra no processo de
instrucao

Imp&e modelo de raciocinio

D& mais importancia ao processo do que ao produto.

Exige que os alunos imitem seus métodos

O professor que se concentra no intelecto do aluno
Tem preocupagdo em desenvolver as habilidades
intelectuais do aluno.

Da mais importancia para o intelecto que as atitudes

e emocdes do aluno.

O professor que se concentra na pessoa total
O desenvolvimento intelectual nd&o pode ser
desligado da personalidade humana.

O trato ao aluno como pessoa € integral.
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Diante do exposto, podemos observar
inimeros professores que apresentam, nitidamente,
aversao pela profissao.

Muitos deles caracterizados pelas marcas
histéricas que passam de geracdo para geragao, como
por exemplo, aqueles professores que tiveram em sua
infancia uma educacéo rigida, de castigos severos e
constantes, resultando em um estigma pela profissao.

Existem ainda, aquelas pessoas que tem
parentes diretamente ligados ao seu meio (mée, pai, tia,
etc.) professoras e professores e que simplesmente
herdam a profissdo, independente da sua afinidade
pessoal, ja que antigamente, o0 ser professor

caracterizava “status” perante a sociedade.
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O que podemos perceber sdo professores
sem o perfil necessario para trabalhar pedagogicamente
com criancas pequenas, limitando-se ao trabalho
assistencialista de cuidar e educar, sem o0 cunho
pedagdgico para a formacéao infantil.

Por isso, dentro do magistério existem pessoas
gue embarcaram nessa profissdo, simplesmente pelo
aspecto financeiro, ja que existe constantemente,
concurso publico para provimento do cargo de
magistério e com um salario equivalente a diversas
profissdes do mercado. Salientamos, que esse salario é
baixo para manter a estrutura familiar existente hoje.

Outro ponto importante desse argumento,
pode ser atribuido a idade dos professores. A grande
maioria do quadro docente se aposenta e permanece

em sala de aula, muitas vezes, cansados fisicamente e
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mentalmente. O resultado ndo poderia ser diferente:
criancas desmotivadas e totalmente dispersas ao longo
do dia.

O contrario, também é um ponto problematico,
pois as professoras com pouca idade, sem experiéncia,
nao propde atividades diversificadas, ou ainda, néo
interferem nas respostas das crian¢as, muitas vezes, por
sentirem-se despreparadas e inseguras. Com isso, 0
trabalho se torna extremamente dificil e as criancas
perdem o seu foco diante do grau de incentivo e
motivacao estabelecido em sala de aula. Claro que, ndo
podemos generalizar os profissionais da educagcao, mas
sabemos de diversas dificuldades expressas por eles.

O que podemos perceber é que existe apenas
uma minoria capaz de trabalhar verdadeiramente e

efetivamente com a crianca, motivando-a e trocando
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experiéncias sociais, através de atividades dirigidas e
com objetivos claros e precisos.

E comum observarmos nas escolas de
educacéao infantil, professores desmotivados a ponto de
deixar as criangas “soltas”, sem sequer, interferir em
seus limites, em suas condutas, em sua educacao.

A indisciplina € uma reacdo da crianca, um
comportamento onde ela demonstra insatisfacéo,
desinteresse, desajustamento e frustracao.

A motivacdo é um fator fundamental para a
aprendizagem. Se nao estiver motivada, a crianca perde
o interesse. Por causa desse desinteresse ela, muitas
vezes, fica indisciplinada. Uma forma importante de
motivar a crianga é estimular sua iniciativa, levando em
conta sua histéria pessoal. Deve-se tratar as criancas

com compreensao e respeito evitando-se ou ensinando-
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a a lidar com as frustracbes, desajustamento e
desinteresse.

A crianca aprende melhor quando participa
ativamente do processo de aprendizagem. Enquanto
participa, ela concentra todas as suas energias na
situacdo de aprendizagem. E assim, mantém seu
interesse.

Os professores que sentem prazer em estar
em sala de aula, apresentam constante interesse na
reciclagem pedagogica, na apresentacdo e leitura de
trabalhos, nas novidades educativas. Isso faz com que
a crianca sinta-se motivada com as interferéncias do
professor.

A intervencdo do professor é fundamental
guando este, ajuda o aluno a dar forma ao seu raciocinio

e a sua cultura.

Patricia Marques Forneli



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 29, n. 6, p. 1-366, jun. 2021

O professor juntamente com o aluno, procura
desmistificar a cultura dominante, valorizando a
linguagem e a cultura propria, criando um ambiente
favoravel para a percepcdo das contradicoes na
sociedade.

Professor e aluno participam, juntamente, do
processo de construcdo do conhecimento, deixando de
lado a preocupacado com o contetdo padronizado.

[.] o professor precisa saber
(compreender) o que os alunos dizem ou
fazem, o aluno precisa compreender o
que professor procura dizer-lhe, precisa
saber perceber os conflitos, saber que
esta lidando com uma coletividade e ndo
com individuos isolados, sempre
conseguindo adquirir a confianca de seus
alunos. (LIBANEO, 1986, p.42).

O professor ainda tem o papel de agente
socializador, de transmitir as criancas padroes de

cultura, para que determinadas necessidades se
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desenvolvam, garantindo assim, um comportamento
gue se ajuste a sociedade de maneira eficiente.

A utilizacdo de métodos diferenciados também
ajuda na formacéao de conceitos e na construcao de uma
aula nova, ndo deixando que o processo de ensino-
aprendizagem na educacéo infantil, caia na monotonia.

As experiéncias vividas no espaco de educacao
infantii devem possibilitar a crianca o encontro de
explicacbes sobre o que ocorre a sua volta e consigo
mesma, enquanto desenvolvem formas de sentir,
pensar e solucionar problemas. Nesse processo é
preciso considerar que as criancas necessitam envolver-
se com diferentes linguagens e valorizar o ladico, as
brincadeiras, as culturas infantis.

Devemos considerar também que, quando

interagem com companheiros da infancia, elas
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aprendem coisas que lhe sdo muito significativas e que
sdo diversas das coisas que elas se apropriam no
contato com os adultos ou com criancas mais velhas.

Essas situacBes contribuiriam para que 0s
alunos desenvolvam um controle interno, uma
autodisciplina, buscando motivacao e,
consequentemente melhorando seu desempenho nas
atividades da escola.

Mas, a autodisciplina ndo € algo que se consegue
instantaneamente, s6 numa aula, ou numa conversa. E
um comportamento que precisa ser refletido e
resignificado durante todo o periodo escolar.

A organizacdo e o0 planejamento de situacdes
pelos professores de educacdo infantil possui
especificidades que ndo se caracterizam pelo processo

ensino-aprendizagem pautado em um modelo centrado
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no comando unico do professor. Aprender deve ser uma
experiéncia significativa para a crianca e deve também
integrar o que ela ja conhece com aquilo que € novo para
ela.

As escolas de Educacao Infantil, no aspecto
docente, apontam dificuldades em lidarem com trés
caracteristicas importantes do desenvolvimento infantil:
ritmo intenso de mudancas, desenvolvimento da
autonomia e independéncia, e o brincar como processo
do desenvolvimento humano.

A primeira caracteristica se relaciona as
mudancas constantes dos fatores historicos sociais das
criancas que causou um desequilibrio aos profissionais
da educacéo por se tratar desse dinamismo infantil.

A segunda caracteristica se relaciona a

construgdo da autonomia em que as criangas passam a
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serem mais independentes e questionadoras, fazendo
elas proprias as suas escolhas.

A terceira caracteristica € o brincar. A forma
COmo se organizam, inventam conversas, criam papéis,
transformam os cenarios, € um modo particular de
instaurar uma nova realidade e novos contextos e,
portanto, um novo mundo repleto de sentimentos e
expressividade.

Dessa forma, o papel do professor na instituicdo
de educacéo infantil é fundamental. O educador se faz
presente como observador e organizador das
brincadeiras e jogos que as criancas gostam e
conhecem. Outro aspecto na tarefa do educador é
ampliar o repertorio de brincadeiras e incrementar, cada

vez mais o conhecimento e a elaboracdo das mesmas,
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pois quanto mais as repertoriamos, mais ricas serao
suas experiéncias.

Brincar, como a principal linguagem da infancia,
compreende praticas que envolvem jogos, brinquedos e
brincadeiras que garantem a motivacdo das criancas em
seu direito de se comunicarem e interagirem.

Sendo assim, percebe-se que o aluno prefere as
aulas lecionadas por professores mais dinamicos, que
utilizem procedimentos e recursos de ensino ladicos e
mais adequados.

No brincar, especial atividade do cotidiano
infantil, encontra-se rica fonte de informacdes acerca do
mundo interno da crianca: suas emocles e
pensamentos se afloram.

Brincar € uma atividade essencialmente humana,

principal modo de expressio da infancia. E marcado por
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um didlogo que o ser humano estabelece consigo
préprio, com o outro ou com um ou mais objetos, ndo se
restringindo, entdo somente as brincadeiras orientadas
ou aos jogos de regras. E a ferramenta por exceléncia
para a crianca aprender a viver, revolucionar sua
experiéncia e criar cultura.

Brincando a crianca se humaniza e se constitui
como sujeito histérico-social.

Brincar para a crianca € uma atividade imaginativa
e interpretativa que compreende 0 corpo e a mente e
revela experiéncias que envolvem os sentidos de modo
a favorecer que o mundo ganhe sentido e significados
motivadores para as criangas.

Portanto, observa-se a forte presenca de

motivagao por meio de determinada atividade em uma

crianca de tenra idade, aos dois anos, por exemplo.
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Com o avancar da idade, nota-se novo
momento de se construir a motivacdo. Um exemplo

desses processos sao as competéncias adquiridas.

Toda experiéncia da crianca influencia, de
uma forma ou de outra, 0 seu
ajustamento. Portanto, é essencial que o
professor compreenda cada crianga como
um individuo, a fim de que possa dar
experiéncias educacionais capazes de
permitir o seu maior desenvolvimento.
(SABINI,1993, p.35).

Tornar-se competente em seu meio social
levar a crianga a motivagdo. Uma habilidade motora
especifica nos esportes pode ser desenvolvida, e isso é
capaz de acionar o desejo de se empreender tal
atividade com determinado empenho. O reforgo externo,
relativo a performance das habilidades adquiridas,
vindas dos pais e conhecidos, possibilita o incentivo a
motivacdo. Se a performance for percebida pela crianca

ao adquirir um aperfeicoamento, vai leva-la a
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desenvolver uma boa auto-estima e também a
motivacao intrinseca ou interna.

Por outro lado, a criangca que pouco percebe
suas competéncias necessita de maior estimulo externo,
possui baixa auto-estima, demonstra-se ansiosa e,
ainda, enxerga pouca perspectiva de melhora em suas
habilidades.

Estes resultados indicam a necessidade de
aclOes de qualificacdo profissional que sensibilizem e
instrumentalizem os profissionais de educacéo infantil,
no sentido de se adaptarem ao dinamismo do
desenvolvimento, colocando limites adequados e
valorizando o brincar como elemento importante para as
interacdes sociais. A adocdo destas atitudes,
certamente implicara no aumento da competéncia social

das criancas e de seus educadores.
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O segredo estd em conseguir conciliar o
desenvolvimento da motivacdo intrinseca da crianca
(por meio da percepcdo dos avancos obtidos por ela
prépria e do processo necessario para que eles
ocorram), com 0 apoio da motivacdo extrinseca ou
externa (avaliacdo dos adultos, informacdes a respeito,
elogios verdadeiros, etc). Esse tipo de desenvolvimento
requer acompanhamento, contato e participacao.

Os afetos devem estar presentes, uma vez que
€ fonte fundamental de motivacdo, além das
informacgdes que se fazem presentes em cada situacao.
Refiro-me a uma dose de paciéncia e vontade para
complementar o arsenal de instrumentos necessarios ao
adulto para que colabore no desenvolvimento

motivacional da crianca.
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A realidade nos mostra que nossas criancas e
até mesmos noés, professoras, vivemos o tempo todo
cercados por limites. A organizacao desses limites € que
nos leva ao exercicio da liberdade e da democracia,
possibilitando o estabelecimento de vinculos de grupos
que podem vir a ser base do “ensinar a aprender’,
configurando-se, entdo, a motivacéo, que possibilitara o
trabalho de construcdo do conhecimento.

Através desses professores capacitados temos
criancas criticas e reflexivas, e assim podemos ter
esperancas de que as criancas ndo estardo limitadas a
um mundo perverso, mas a um mundo de realizacfes e
vitorias.

Para que consigamos ajudar as criancas a
gostarem da escola e sentirem-se motivadas a aprender

e participar de todo contexto escolar, € necessario
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conhecer como ela se desenvolve, para poder respeitar
as diferencas naturais e ritmos de cada um.

Um professor experiente nesse aspecto, tera
melhores resultados, serd mais motivado, e sabera

motivar sua equipe de educandos.
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O PSICOPEDAGOGO NO AMBIENTE
HOSPITALAR

Renata Lima Duraes

Para Oliveira (2001), o psicopedagogo deve propiciar
meios de atividades educativas, com o0 objetivo de
amenizar o estado ocioso e ocupar o tempo do paciente
mediante préaticas educativas; desse modo estimulando a
crianca a socializacao, ao gosto pela leitura, musica, arte,
histéria, brincadeiras, jogo, buscando propor uma
educacdo diferenciada, transformadora, no sentido de
contribuir para a promocao da saude do aluno-paciente.

Para que o processo de internacao seja
menos traumatico é necessario contar
com pessoas dispostas a estabelecer
uma relagdo afetiva com as criangas,
assim sendo o interlocutor ndo s6 das
criangas, mas também de todos aqueles

gue passam por internacdes seja curta,
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média e de longa duracdo (OLIVEIRA,
2001, p.81).

As criangas e adolescentes hospitalizados sentem
alegria da visita de uma pessoa que traz consigo solucdes
capazes de amenizar a dor que sentem naquele momento
tao dificil. Brincadeiras, jogos de interacdo e desenhos para
colorir podem evitar que a crianga n&o perca o interesse
pela escola, mas proporcionando maior solidariedade e
humanizacdo para assim tornar o ambiente prazeroso,
alegre, ludico de expressao em que o sujeito hospitalizado
interage com prazer.

A presenca do psicopedagogo no hospital é de
extrema importancia, sua contribuicdo favorece ao sujeito
gque se encontra doente e hospitalizado, melhor
desenvolvimento da autonomia e responsabilidade no
tratamento a favor de uma saude e restabelecimento.

A crianca hospitalizada assim como
qualquer crianca, apresenta
desenvolvimento que lhe é possivel
de acordo com uma diversidade de

fatores com os quais interage, dentre
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eles, as limitagbes que o

diagnéstico clinico possa lhe impor,
de forma alguma  podemos
considerar que a hospitalizacéo
seja, defato, incapacidade para a
crianca, pois um ser em
desenvolvimento tem sempre
possibilidade usar e expressar, de
uma forma ou de outra, 0 Seu

potencial (FONSECA, 2008,p.17).
Com énfase na melhoria da proposta educativa,
observa-se que o atendimento psicopedagdgico hospitalar
€ uma area nova, porém esta crescendo cada vez mais,
dada a sua importancia; assim, faz-se necessario por parte
de todos da area da saude e autoridades incentivarem,
cada vez mais, o trabalho psicopedagodgico para as

criangas e adolescentes hospitalizados.

A proposta psicopedagdgica dentro do hospital é
inovadora, restauradora da saude e da dignidade nestes
espacos de transicionalidade humana, sendo uma parceria

entre pacientes e familiares, s6 tem a multiplicar para
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melhorar a situagdo da saude da criangca e adolescente
hospitalizados.

Porto deixa mais claro, a escola no ambiente
hospitalar tem um significado de ressignificagao,
emancipagao, humanizagao, espiritualidade, mas com foco
nas dificuldades do aluno-paciente, procurando sempre
propor o ludico, brincadeiras, jogos, pois sao muito
importantes para dar uma alavancada na autoestima do

mesmo.

O psicopedagogo deve ficar atento a
todos os gestos, a fala, a escuta, ou
seja, perceber as necessidades das
criancas fisicas e emocionais,
respeitando suas peculiaridades.
Propor estratégias e solucbes
eficazes para o aluno paciente ter um
desenvolvimento em todos o©s
aspectos, social, afetivo, cognitivo,
motor (PORTO, 2008, p.27).
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[...]JA psicopedagogia clinica
hospitalar apresenta um enfoque
muito  significante, propiciando
situacdes capazes de amenizar a dor
da crianca e prevenir danos futuros,
no que diz respeito a sua integridade
psiquica. Essa proposta se sustenta
porque a crianca enferma € um
sujeito em desenvolvimento e a
educacdo ndo se da apenas no
ambiente escolar (OLIVEIRA, 2001,
p.80).

Ainda, Oliveira (2001) ressalta que é de suma
importancia a presenca dos pais no hospital, enquanto seu
filho estiver hospitalizado, para que haja uma evolucdo
mais rapida no tratamento oferecido a crianca.

A fase de adaptacdo no ambiente
hospitalar para o psicopedagogo € a
conscientizagcdo de sua identidade
profissional. A partir dai surge a
integragdo  com uma  equipe

multidisciplinar, onde surgirdo novas
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ideias para integrar o0 convivio
hospitalar
(VASCONCELOS,2000,p.17).

Segundo Mello, o psicopedagogo proporciona
condicbes ao paciente, dentro do seu quadro hospitalar,
nao deixando perder o prazer pela aprendizagem.

[...] & bastante enriquecedor que o
psicopedagogo trabalhe com
atividades que irdo despertar na
crianca uma nova forma de elaborar
e expressar 0s seus sentimentos, é
importante que ela viva
gradativamente o aqui e 0 agora de
sua real situacdo, pois certamente
elas irdo estimular e favorecer um
bom vinculo afetivo da crianga com a
aprendizagem, principalmente no
momento de prepara-la para alta,
onde tera que se integrar novamente
ao seu mundo social (MELLO, 2004,

p.7).
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E necessario ter um olhar mais humanista sem
antecipacdes prévias, rotulos para nao gerar inseguranca no
aluno-paciente; colocando-se a resiliéncia no dia a dia para
NAo cometer erros graves, ou seja, procurar ser mais flexivel,
colocar-se no lugar do outro em todas as situacdes, sendo

elas boas ou ruins.

Para Bossa (2000) os psicopedagogos sdao
profissionais preparados para prevencao de diagnésticos e
tratamentos dos problemas de aprendizagem escolar. Cabe
ao psicopedagogo articular a teoria e pratica, possibilitando
gue o sujeito desenvolva prazer em aprender, procurando
sempre se aprimorar através de cursos, palestras,
congressos, ser pesquisador, idealista para fazer a diferenca
em todos os aspectos da vida do ser humano de maneira

integrada, focando com seriedade e qualidade.

PLANEJAMENTO PSICOPEDAGOGICO

De acordo com os estudos de Fonseca (2008), as

intervencdes psicopedagobgicas se dao melhor no periodo
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da tarde, porque o fluxo do tratamento de manha é mais

intenso, devido as visitas médicas, 0s exames e altas.

E importante que as atividades diarias tenham
comeco, meio e fim; o psicopedagogo deve ficar atento
sobre as informacbes escolares trazidas pelo

acompanhante para fazer as adaptacdes necessarias.

As visitas deverdo ser feitas no periodo da manha,
antes do inicio das atividades, dessa forma € possivel
saber qual crianca permanece internada, assim como
verificar suas reais necessidades para elaborar o

planejamento.

Fonseca (2008, p.49)‘na escola hospitalar a crianca
deve ser sempre bem vinda e recebida,
independentemente de suas limitagcbes que, de forma
alguma, devem ser encaradas como impedimentos a sua
participacdo nas atividades”. Dessa maneira a escola
hospitalar deve estar disponivel & crianca quando dela

precisar.
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Observa-se que o trabalho do psicopedagogo no
ambiente hospitalar est4 direcionado aos conteudos a
serem desenvolvidos, adequando aos interesses e
necessidades da crianca, estabelecendo estratégias e
alternativas que favorecam o0s processos de
desenvolvimento e aprendizagem. O trabalho com o aluno-
paciente deve ser através do ladico, conto de histérias,
leitura e escrita; o conhecimento prévio do aluno-paciente
também devera ser levado em conta, pois sua cultura, seus

costumes servem para desenvolver novos conceitos.

A criatividade e a dedicac&o tém que caminhar junto
ao psicopedagogo, pois no hospital ele tem a funcéo de
desenvolver atividades, orientar o aluno-paciente e passar
seguranca para 0 mesmo; ser solidario, estimulando e
motivando a pessoa enferma e hospitalizada a prosseguir
com seus aprendizados que devem continuar em

crescimento e desenvolvimento.

Muito antes de ser um “paciente internado” € um ser
em aprendizagem, construindo entendimento e concepcao
de mundo, de vida e de sociedade (PORTO, 2008, p.23).
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Ainda, para a autora acima citada, o trabalho do
psicopedagogo pode ser diversificado, através de sessao
individual,  trabalhos coletivos, com foco no
desenvolvimento global do aluno-paciente; permitindo a
inclusdo de uma crianga que chega depois de ter iniciado
uma sessao, para que néo se sinta perdida nas atividades
iniciadas, se tal precisar sairda sessao antes de terminar a
atividade, o psicopedagogo deve propiciar uma estratégia
para encerrar, para a crianca ter uma ideia de que concluiu

0 que estava fazendo.

As criangas pequenas precisam de tempo para se
adaptar a esse novo ambiente, neste caso se elas
chorarem deve ser levado em conta, pois de fato ndo estao
totalmente adaptadas. No trabalho psicopedagdgico
hospitalar, os pais e acompanhantes devem estar
envolvidos na rotina das atividades planejadas pelo

psicopedagogo.

A atuacdo do psicopedagogo € de extrema
importancia no ambiente hospitalar, ele deve fazer

observacbes cuidadosas enquanto a crianca realiza
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atividades, pois durante as atividades fica evidente sua
aprendizagem e desenvolvimento, porquanto a partir dai a
crianca constroi novos conceitos e os reformula com os

colegas e com o psicopedagogo.

A escuta, e a observacdo minuciosa estabelecem
informacgdes importantes, que podem ser utilizados como
linha de base para alteragbes no planejamento das
atividades.

[...] O psicopedagogo € o mediador
entre a crianca e a aprendizagem,
cujo mesmo deve fazer anotagcbes
sobre o objetivo da atividade tais
como, se a crianca participa e
interage com o0s colegas, quais
atividades gostou mais, seu
comportamento e atitudes frente aos
demais, assim focando nas
habilidades e necessidades do
aluno/paciente, pois temos que
priorizar o que eles gostam mais de

fazer, desta maneira ao fazer um
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planejamento com atividades, em
grupo ou individual saberemos por
onde comecar
(FONSECA,2008,p.47).

E importante que o psicopedagogo faca registros de
suas observacdes sobre o desempenho da crianca, nas
suas atividades propostas, pois quando ela receber alta

podera levar para escola de origem.

BRINQUEDOTECAHOSPITALAR

Segundo Viegas (2008) A brinquedoteca € um
espaco diferente, magico, que faz voar a imaginacao:
brincar de faz-de-conta ajuda a criangca a compreender e
aceitar a situacao que se encontra e a sentir mais segura.
A medida que expressa seus sentimentos, alivia suas
tensdes e sua ansiedade.

Uma brinquedoteca é reconhecida
como espaco preparado para
estimular a crianca a brincar,
permitindo 0 acesso a uma grande

variedade de brinquedos, jogos,
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dentro de um ambiente agradavel,
prazeroso, alegre, colorido,
especialmente ludico, onde a crianca
tem como objetivo desenvolver sua
criatividade e sentir-se livre para o
mundo do faz-de-conta (VIEGAS,
2008,p.51).

As brinquedotecas foram criadas com objetivo de
garantir os direitos das criancas e dos adolescentes
hospitalizados, proporcionando um espaco especialmente
preparado para estimular a crianca a brincar, oferecendo
oportunidades para o seu desenvolvimento e de suas
capacidades, ou seja, elas existem para suprir a

necessidade da crianca em todos 0s aspectos.

E um espaco que se diferencia das caracteristicas
do hospital, pois € especialmente ludico e criativo que
incentiva brincadeiras de faz de conta, dramatizacao,
construgcdo e socializagao, provocando a curiosidade e

vontade de descobrir, € um ambiente seguro e convidativo
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para as diferentes faixas etarias das criangas, dos
adolescentes e também para os adultos.

Viegas (2008, p.43) ” As primeiras brinquedotecas
surgiram nos Estados Unidos, por volta de 1934, na cidade

de Los Angeles.

Foi na Suécia, em 1963, que a ideia de emprestar
brinquedos desenvolveu-se mais enfaticamente e se
expandiu, quando duas professoras, maes de criancas
excepcionais, fundam a primeira ludoteca, em Estocolmo.
O objetivo era emprestar brinquedos e dar orientacédo as
familias de excepcionais sobre como poderiam brincar com

seus filhos para melhor estimula-los.

No Brasil, uma das primeiras experiéncias com
brinquedotecas ocorreu em 1937,quando um setor da
associacao de pais e amigos dos excepcionais implantou
uma ludoteca em Sao Paulo, os brinquedos eram utilizados

nos moldes de uma biblioteca circulante.
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De acordo com Viegas (2008) a brinquedoteca na
classe hospitalar proporciona: novas mudancas e boas
intencdes, brincar para aprender, o ludico como meio; 0s
objetivos principais da brinquedoteca sao: preservar a
saude emocional da crianca e do adolescente,
proporcionando alegria e distragdo por meio de
oportunidades para brincar, jogar e encontrar parceiros.

O psicopedagogo deve preparar a crianca para a
situacao nova que ir4 enfrentar, levando-a a familiarizar
com objetos de faz-de-conta como: roupas e instrumentos
cirdrgicos de brinquedo sempre por meio de situacfes
ludicas, tomar conhecimento de detalhes da vida no
hospital e do tratamento que sera realizado através de um
brinquedo ou um jogo que poderao facilitar a permanéncia
no hospital, tornando-a assim mais alegre, motivada e

disposta para realizar o tratamento.

Ao adolescente, serdo explicados
com cuidado e seguranca, ao nivel de
sua compreensao, os procedimentos
e 0s tratamentos que recebera.

Proporcionar condi¢cbes para que a
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familia e os amigos que véo visitar o
paciente encontrem-se com ele num
ambiente favoravel, que nao seja
deprimente nem va& aumentar a
condicdo de vitima em que ja se
encontra, assim preparando a crianca
e 0 adolescente para voltar para casa
em boas condicbes psicolégicas,
depois de uma estadia longa e
traumatica no hospital (CUNHA,1994
apud VIEGAS, 2008, p.66).

Dessa forma nota-se que a brinquedoteca € um
centro profundo de humanizacéo hospitalar, respeitando os
direitos nesse momento téo dificil de suas vidas, assim,
dando-lhes a oportunidade de diminuir o sofrimento
causado pela doenca, elevando a sua autoestima e
proporcionando integracdo com os demais profissionais da
saude.

A brinquedoteca é um espac¢o no hospital, provido
de brinquedos e jogos educativos e eletronicos; livros;

televisdo e computador; destinado a favorecer a
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autoestima das criangcas, dos adolescentes e seus
acompanhantes; para brincar no sentido mais amplo
possivel e conseguir sua recuperacdo com uma melhor
gualidade de vida.
O estimulo proporcionado pelas
atividades ladicas certamente
favorece um estado de espirito mais
saudavel, diminuindo o temor destes
pacientes pela internacéo hospitalar,
contribuindo para cura e melhor
qualidade de vida, impedindo que o
desenvolvimento das criancas e dos
adolescentes seja interrompido e
reduzindo o tempo de internagao
(CUNHA, 1994 apud VIEGAS, 2008,
p.102).

Os alunos-pacientes, entre 0-21 anos, precisam de
um meio diversificado para aliviar o desgaste do hospital.
Segundo Viegas (2008, p.90) “existir estimulado; continuar

aprendendo; se desenvolver; ser tratado de acordo com
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sua capacidade; ser respeitado em suas necessidades; e

ser amado”.

Viegas (2008), ressaltar que é necessario que todos
0s objetos disponiveis pela brinquedoteca sejam
adequados por idade. Assim, como segue abaixo:

a) canto dos bebés: para crianca até 2 anos com

atividades sensorio-motoras;

b) canto do faz -de- conta: para criancas entre 2-6 anos, no
periodo prée-
operatorio,

estimulando o jogo simbdlico, a fantasia e a criatividade;

c) canto da leitura: uma estante de livros ilustrados,

revistas, almofadas para sentar-se no chéo, para ouvir

histérias e diversos jogos;

d) canto do teatro: fantasias, maquiagem, teatro de

fantoches, de doches;

e) canto da oficina de artes: sucata, artesanatos, pinturas,

colagens;

f)canto dos adolescentes: computador, variados jogos,

revistas, livros.
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O acervo de brinquedos e jogos é catalogado pelo
sistema ESAR-- instrumento de classificacdo e analise de
jogos e brinquedos, elaborado por Denise Garon, no
Canada em1982, fundamentado na teoria piagetiana sobre

o desenvolvimento cognitivo da crianca (VIEGAS, 2008).

Para o aluno-paciente que nao pode sair do leito €
de extrema importancia tomar alguns cuidados especiais,
se 0 mesmo nao pode ir a brinquedoteca, esta deve ir até
0 paciente-aluno. Ou, ainda, o psicopedagogo deve dar
atendimento no leito para facilitar ao aluno-paciente
expressar seus medos, fantasias que podem estar
ocorrendo internamente por ndo entender a rotina do

hospital, sua doenca e tratamento.

Um dos cuidados que se deve tomar, no caso acima
citado, € a de providenciar uma bandeja em forma de mesa
para apoiar os brinquedos para nao cairem; um carrinho
para levar os brinquedos, jogos, livros e material para
expressao plastica, a fim de que as atividades criativas

possam acontecer no proprio leito.
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Quando o psicopedagogo perceber que um aluno-
paciente est4d desanimado, ansioso na brinquedoteca, é
importante o psicopedagogo brincar ou jogar junto com a
crianca ou adolescente; contar ou ler historias; conversar,
apresentar novos brinquedos ou jogos; dar atividades
expressivas, como a massa de modelar, desenhos ou
pinturas; ouvir muasica juntos, passando seguranca e
criando um vinculo mais proximo da crianca ou
adolescente para que possa sentir mais acolhido; pois
todas essas atividades podem favorecer um bom

resultado.

Segundo Viegas (2008),a brinquedoteca hospitalar
favorece muito para autoestima do aluno-paciente; no
resgate da vida, do desejo, do social, resgate do ser ativo,

resgate do futuro.
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AS CONTRIBUICOES DA MUSICA NA
EDUCACAO INFANTIL

Viviane de Sousa Barbosa Couto

RESUMO

O trabalho se detém na musica como um dos meios de
estimular e proporcionar o desenvolvimento e o ensino
aprendizagem para alunos da Educacao Infantil, tendo em
vista que este recurso é linguagem que se traduz em
formas sonoras capaz de expressar e comunicar
sensacdes, sentimentos e pensamentos. Cabe ao
professor reconhecer a musica como uma linguagem que
proporciona a formacao integral da crianca, além disso,
ensinar com musica é descobrir o mundo dos sons,
fazendo pesquisas de ritmos, melodias, harmonia, ou seja,
€ um aprendizado prazeroso e ludico. O trabalho tem como
objetivo investigar a importancia da musica na Educacao
Infantil e, para tanto se procedeu com metodologia
bibliografica balizado em autores que ja discutiram sobre o

assunto considerado. A pesquisa apontou que a musica €
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fundamental para o desenvolvimento do sujeito desde a
mais tenra idade e que os beneficios podem ser de ordem
fisica, mental, na relacdo com o outro, na expressado das
emocdes, no raciocinio, além de facilitar a compreensao
dos conteudos, valorizando os elementos materiais e
imateriais que compde a é&rea do conhecimento
possibilitando ao aluno uma visdo critica e o0
desenvolvimento de suas habilidades permitindo
inovacdes e mudancas no espaco educacional.

Palavras-chave: Musica. Crianga. Educacéo Infantil.

ABSTRACT

The work focuses on music as one of the means to
stimulate and provide the development and teaching
learning for students of Early Childhood Education, given
that this resource is a language that translates into sound
forms capable of expressing and communicating feelings,
feelings and thoughts. It is up to the teacher to recognize
music as a language that provides the integral formation of
the child; in addition, to teach with music is to discover the

world of sounds, doing searches of rhythms, melodies,
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harmony, that is, it is a pleasurable and playful learning.
The objective of this work is to investigate the importance
of music in Early Childhood Education, and for this purpose
we will proceed with bibliographic methodology based on
authors who have already discussed the subject
considered. The research pointed out that music is
fundamental for the development of the subject from a very
young age and that the benefits can be physical, mental, in
relation to the other, in the expression of emotions, in the
reasoning, besides facilitating the understanding of the
content, valuing the material and immaterial elements that
make up the area of knowledge, allowing the student a
critical view and the development of their abilities allowing
innovations and changes in the educational space.
Keywords: Music. Child. Child education.

INTRODUCAO

E bastante incomum encontrar no mundo pessoas
gque nado apreciem algum som, seja este de origem da
natureza ou produzido pelo homem. A partir disso é

possivel perceber o valor que o som organizado pelo ser
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humano, pode alcancar quando se deseja exprimir por
meio dele algo a outra pessoa.

A musica revela facetas concretas e abstratas, em
gue é constituida e que ndo deve causar espanto ao se
deparar com novas experiéncias por meio deste recurso.
No contexto da Educacéo Infantil (El) é capaz de atender
varios objetivos podendo ser suporte para propdsitos como
a formacao de habitos, de atitudes, de comportamentos,
realizacdo de comemorac¢des, memorizagdo de conteudos
pedagdgicos, cores, entre tantos outros.

Sendo uma linguagem que se traduz em formas
sonoras, a musica € capaz de expressar e comunicar
sensacdes com sentimentos e pensamentos e pode ser
vista como uma das mais valiosas formas de expressao
do individuo, além de facilitar o processo de ensino e
aprendizagem, permitindo a todos os envolvidos uma
atmosfera agradavel, além de descobertas e desafios
constantes que levam ao crescimento mutuo.

No trabalho com musica o pedagogo deve respeitar
0 modo de perceber, sentir e pensar, em cada fase, e
contribuir para que a construgdo do conhecimento dessa

linguagem ocorra de modo significativo nos anos iniciais da
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educacgdo. Sendo assim, é importante que o professor use
de inovagdes e instrumentos didaticos para tornar suas
aulas interativas, despertando um maior interesse,
propiciando uma participacdo ativa dos alunos, assim
tornando o conteddo educacional significativo quando
associado a realidade vivida pelas criancas. Neste
contexto, tem-se como problema de pesquisa a seguinte
guestdo: Como a musica pode auxiliar no desenvolvimento
cognitivo e sécio interacionista na Educagéo Infantil?

A discusséo sobre o tema se torna relevante pois, 0
uso da muasica como ferramenta de ensino e de
aprendizagem valoriza 0s conhecimentos prévios, a
bagagem dos alunos, assim como também auxilia no
desenvolvimento da cognicdo dos mesmos. Portanto, é
necessario refletir sobre a pratica educacional e a
necessidade de estabelecer momentos de ensino e
aprendizagem que contemple e explore distintas
linguagens de ensino disponivel para ancorar o trabalho do
professor.

Este trabalho tem como objetivo geral pesquisar a
importancia da muasica no desenvolvimento cognitivo e

s6cio interacionista, como recurso educacional da
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Educacao Infantil. Visando atingir o objetivo principal
tem-se 0s seguintes objetivos especificos: Discutir sobre
a infancia e a Educacédo Infantil; refletir sobre a
mediacdo da masica no processo de aprendizagem;
apontar a musica na proposta sécio interacionista para
a Educacéo Infantil.

Para este trabalho se adotou o método de teor
bibliografico, onde procurou conhecer e analisar as
contribuicdes embasadas em materiais ja elaborados como
livros, publicagdes em jornais, revistas, internet, periédicos,
artigos, teses entre outros meios que contribuem para obter
informacdes sobre o tema considerado. O que se
pretendeu com este trabalho de pesquisa foi subsidiar a
discussdo sobre a musica como recurso ludico na El,
ressaltando importantes questdes na tentativa de
evidenciar a importancia das atividades com muasicas no

processo de ensino e aprendizagem da El.

O ENSINO DE MUSICA NO BRASIL
Segundo Céricol (2012) em 2008, por meio da Lei
Federal n® 11.769 o Presidente da Republica decretou que

0 recurso musical deveria ser componente obrigatério, na
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grade curricular da Educagéo Basica. Assim, toda rede de
ensino, particular ou publica teriam até o ano de 2011 para
adaptacdo as exigéncias da nova lei. Desde modo, os
educadores de musica, profissionais e cidaddos, deram
inicio a discussdes a respeito dos rumos da educacao com
promulgacao desse decreto.

A musica no espaco educacional brasileiro, segundo
Céricol (2012), teve seu primeiro registro na segunda
metade do século XVII, precisamente ente os anos 1658 e
1661, por meio da Lei das Aldeias Indigenas, onde iniciou
o0 ensino de canto. Este néo se limitava somente aos cantos
religiosos, pois incluia as mdasicas populares como:
modinhas portuguesas. A partir disso, inUmeros sdo 0s
registros de tentativas de inserir a muasica no sistema
pedagdgico, porém nenhuma delas teve sucesso.

De acordo com Amato (2006) no século XIX a
presenca musical nos curriculos pedagégicos do ensino
publico se deu pela Lei Federal n® 331/1854. O documento
determinava a presencga de no¢fes musicais e exercicios
vocais em escolas de 1° e de 2° graus e Magistério. O canto

coral no estado de Sao Paulo acabou se tornando uma
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atividade obrigatdria na rede publica da provincia paulista
apos a Lei n°® 81/1887.

Em 1890 com o decreto n°® 981, é regulamentado a
instituicdo primaria e secundaria e instituindo o ensino de
elementos musicais, que deveriam ser ensinados por
professores especiais e qualificados para a area admitidos
em concurso publico. Medida esta que, segundo Caricol
(2012) deveria ser aplicada em nivel nacional.

No periodo da Segunda Republica, entre os anos
1910 e 1920, foi introduzido no Brasil os primeiros ensinos
mais organizados, caracterizados como canto orfednico.
Céricol (2012) esclarece que nesta fase, o Modernismo
teve Mario de Andrade como critico musical, sendo uma
corrente estética consolidada predominando no Pais até a
década de 1940. Esse movimento pregava a busca por
uma identidade da muasica nacional, entre outras ideias.

Durantes as décadas de 1930, 1940 e 1950,
segundo Céricol (2012), a rede publica de ensino adotou
um projeto de Villa-Lobos, cujo foi substituido pelo
conteudo de educacao musical, através da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo (LDBE) n° 4.024/1961.

Posteriormente, surgiram outras leis, como a LDBE n°
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4.024, regulamenta a educacdo em sua totalidade,
possibilitado ensinar musica de forma mais democratica e
acessivel.

De acordo com Beyer (2005) a mausica, portanto,
deve ser tocada, sentida e dancada, e ndo apenas cantada,
como ocorria até esse periodo, na pratica do vocal
orfednico. As aulas de musica causavam inumeros efeitos
sensitivos por meio de instrumentos de percussao, jogos e
até atividades Iudicas, assim proporcionando, o
desenvolvimento do corpo, da audicdo, do ritmo, a
integracdo e a socializacdo dos educandos que
precisavam ser motivados a experimentar e improvisar.

No ano de 1964, segundo Caricol (2012) o curso de
Educacdo Musical, passou a ser regulamentado, porém
somente em 1969 foi alterado para Licenciatura em
Musica. Com a LDB n° 5.692 a Educacdo Musical foi
definitivamente extinta, dos curriculos escolares, cedendo
espaco para o ensino de Educacdo Atrtistica, se
restringindo as atividades do contraturno, com fungdes
secundérias, em momentos festivos, comemoracdes e
eventos de formaturas. Em 1974 surgiu a formacao

continuada em Educacgéo Artistica em duas modalidades
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sendo: Licenciatura Curta para atuar no ensino de primeiro
grau, e Licenciatura Plena, com formacao especifica em
Mdusica, Desenho, Artes Plasticas e Artes Cénicas para
trabalhar com alunos do ensino do primeiro e segundo
grau.

Beyer (2005) elucida que mesmo diante deste fato,
os professores ainda tinham grandes deficiéncias na
formacdo, pois a polivaléncia também ocorria no ensino
superior. As instituicdes de ensino ndo estavam apitas para
oferecer um contetudo sdlido, se limitando a um ensino
rudimentar sem alicerces conceituais. Em 1996, apés
guase 30 anos de auséncia nos curriculos as artes voltam
como componente curricular obrigatério nos variados
niveis da Educacdo Béasica, de modo a promover o
desenvolvimento cultural dos alunos.

Dentro dos PCN’s foram constituidos os RCNEI's
gue atendiam de forma exclusiva as criancas de zero a seis
anos. Dividido em trés volumes, o documento abordava os
objetivos para a educacdo em mdasica, sugerindo 0s
seguintes meios de trabalho: Matematica, Natureza e
Sociedade, Musica, Movimento, Linguagem Oral e Escrita
e Artes Visuais (BRASIL, 1998)
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A musica é a linguagem que se traduz em
formas sonoras capazes de expressar e
comunicar sensacdes, sentimentos e
pensamentos, por meio da organizacdo e
relacionamento expressivo entre 0 som e 0
siléncio. A musica esta presente em todas as
culturas, nas mais diversas situacdes: festas
e comemoracgles, rituais  religiosos,
manifestagbes civicas, politicas etc. Faz
parte da educacdo desde ha muito tempo,
sendo que, ja na Grécia antiga, era
considerada como fundamental para a
formacdo dos futuros cidad&os, ao lado da
matematica e da filosofia (BRASIL, 1998, p.
45).

A proposta contemplava explorar recursos e a
escuta de musicas possibilitando experiéncias e contatos
com a musicalizacdo, cujos sdo: 0 som, o siléncio; a
organizagdo dos sons e o siléncio da linguagem musical
pelo fazer musical e pelo contato com diversas obras e, por
ultimo, a reflexdo sobre o teor da musica como cultura do
homem. Céricol (2012) evidencia que as mudancas no
sistema pedagdgico, os PCN’s e a nova LDB (Lei de
Diretrizes e Bases) representaram uma revolugéo
educacional. A mudan¢a de um método engessado, com

curriculos comuns para uma nova proposta pedagdgica,
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onde cada unidade de ensino passa se responsabilizar
pela elaboracdo de seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
aconteceu de forma rapida no papel. Porém, na prética, as

alteracdes ainda estédo se desenrolando.

CONCEITO DE MUSICALIZAQAO

Ndo é raro observar uma pratica musical
pedagdgica sendo realizada de modo treinado,
classificatério ou ainda com carater de exclusédo. Segundo
Silva (2012) a musica muitas vezes esta voltada para datas
comemorativas, privilegiando aqueles com melhor timbre e
desfavorecendo os considerados menos afinados.

Esse método pedagdgico caminha em oposto a
legislacdo contrariando os pilares de apoio para esta
disciplina. Segundo Brito (2003) ainda pode ser percebido
resquicio de um conceito de ensino que utiliza a musica
como suporte na aquisicado de atitudes e habitos. A musica
acompanhada de movimentos e gestos torna algo
mecanico, automatizado e estereotipado, deixando de ser
expressiva.

A importancia da educagédo em Mdusica é tema de

varias pesquisas e palco de varias discussoes
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principalmente nos encontros da ABEM (Associagao
Brasileira de Educacédo Musical), destacando sempre 0s
avancos desta tematica na legislacdo e na busca por
capacitacdo de profissionais. Silva (2012) respalda que a
formagcdo dos professores em musica deve ter como
objetivo fazer uma reflexado sobre as fun¢bes da musica e
0 que se espera da educacdo musical pedagadgica.

Além disso, é essencial conhecer as possibilidades
e 0S conceitos para atuar com musica, pois este recurso
podem ser uma ferramenta de auxilio de para outros
contetdos ou uma disciplina. A musica deve possibilitar
aprendizados capazes de produzirem sentidos através de
experiéncias que envolvem o fazer, o ouvir, 0 cantar e 0
tocar melodias. O ensino de musica na Educacao Infantil,
de acordo com Bellochio (2007, p. 1) podera “ser
transformado, a partir de uma compreensdo da area e
comprometimento maior, tanto por parte da formacao
inicial, ou em servico, quanto das praticas educativas, de
professores unidocentes”.

Nas ultimas décadas a realidade da insercdo da
musica na EB vem sendo ampliada, contribuindo para

entrada de professores desta disciplina, intensificando as
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oportunidades e contemplando especificidades ligadas a
educacdo em musica. Neste contexto se torna
indispensavel compreender a muasica como conteudo
fundamental para a formacdo humana, o que evidencia a
necessidade de haver formacao inicial na grade curricular
universitaria para docentes e formag¢do continuada para
profissionais em exercicio da funcdo (BELLOCHIO, 2007).

De acordo com os PCN’s (BRASIL, 1997) o trabalho
com musica ndo é apenas uma alternativa diferenciada e
interessante. Na verdade, as ideias modernas de
pedagogia consideram o0 contato com essa linguagem
universal, essencial para um projeto de educacdo. O
documento editado pelo ministério da educacédo dedica um
capitulo sobre essa area, que ja foi uma das principais
disciplinas na antiga Grécia e na Idade Média.

Ademais, aprender musica é 0 mesmo que
empregar experiéncias envolvendo a vivéncia, a
perceptividade e a reflexdo, direcionando para estagios
cada vez mais elaborados. Ainda segundo os PCN’s, pode-
se dizer que a musica é capaz de desenvolver e expressao,

0 auto-conhecimento, a auto-estima assim como também
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€ uma ferramenta importante para a inclusdo social
(BRASIL, 1997).

O trabalho com musica deve considerar, portanto,
gue a musicalizacdo € um meio de expresséao, € uma forma
de conhecimento acessivel a todas as idades e
independente das limitacdes ou necessidades especiais.
Segundo o Referencial Curricular Nacional da Educacao
Infantii (RCNEI) (BRASIL, 1998), a musica € uma
linguagem, forma de conhecimento e, esta presente no
cotidiano de modo acentuado, no radio, na TV, em
gravacoes etc.

Corsaro e Molinari (2005) apresentam que por meio
de brincadeiras e manifestacdes, espontaneas ou pela
intervencdo do educador ou familiares, além de outras
situacBes de convivéncia social, ou linguagem musical, a
muasica possui estrutura ou caracteristica proprias,
devendo ser considerada como: Producdo; percepcao
tanto dos sons e siléncio quanto das estruturas e
organizagfes musicais, buscando desenvolver, através do
prazer da escuta, a capacidade de observacgdo, analise e

reconhecimento.
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Neste contexto, Silva; Ferreira (2014) apresenta em
seu estudo que a musicaliza¢do torna um sujeito sensivel
e receptivel ao fenbmeno sonoro promovendo, de maneira
simultanea respostas de cunho musical. Com a reunido e
o progresso das metodologias, € que se busca acolher
musicalmente, a vivéncia dos alunos, por meio da
participacdo criadora. A musica além de transformar os
alunos em cidadaos que fazem uso dos sons musicais e se
expandem por meio da musica, também auxilia no
desenvolvimento e na socializagao.

A musica permite uma atividade clara, que cria um
estado mental e intelecto favoravel a aquisicdo do
conhecimento. Conforme Corsaro e Molinari (2005) é
necessario que o desenvolvimento da musicalidade nas
criancas esteja conforme a sua vivéncia musical e com 0s
métodos usados, por sua vez a escola deve direcionar
esses interesses para construir outras caracteristicas
ligadas a crianca como a coordenacao motora, criatividade,

I6gica, lateralidade e estética.

A MUSICA E A MUSICALIZACAO
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O universo transpira a musicalizacdo, e a
humanidade tem contribuido com a evolucdo das
civilizagcbes. A histéria musical possui seu marco inicial em
distintos momentos da histéria. Com o passar do tempo,
segundo Brescia (2003) e com a sociedade se
desenvolvendo de forma rapida, os aspectos musicais
também acompanharam o processo de evolucéo.

Em determinado periodos historicos a musica
estava presente, como exemplo, pode-se citar os louvores
a lideres e em procissfes ha Suméria e no Antigo Egito. O
ensino de musica era obrigatoriedade na Grécia Antiga,
havendo indicios de havia orquestras neste periodo da
historia. Pitdgoras de Samos, antigo filosofo, repassava
seus saberes, ensinando cangdes que estimulavam
diversas reacdes no corpo da pessoa (BRESCIA, 2003).

“O filésofo demonstrou a correta sequéncia dos
sons, quando assim tocada musicalmente num
instrumento, tem o poder da mudanca no comportamento
das pessoas acelerarem o processo de cura.” (BRESCIA,
2003, p. 31). Deste modo, a musica se tornou ciéncia, seus
elementos as relagbes entre a matematicas e a fisica,

sendo a arte suas combinagdes e seus arranjos.
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Segundo Brescia (2003) este recurso combina de
forma expressiva e harmoniosa as distintas combinacdes
de sons, além de ser arte de expressar-se através dos sons
e normas variaveis segundo sua época, cultura e valores
da sociedade. O som, a musicalidade quando associados
a energia, costumam estimular o movimento externo e
interno no homem, cujo impulsiona e promove variadas
condutas de distintas qualidades e grau.

As composi¢gbes musicais sdo basicamente, som,
ritmo, melodia e harmonia. Portanto, os conceitos ou
elementos musicais estdo relacionados a uma
caracteristica humana especifica, mobilizando de modo
intensivo e com exclusividade. O ritmo da musica leva ao
movimento do corpo, ja a melodia incita o afeto humano.
Neste contexto, segundo Weigel (1998) € possivel
observar que seu aspecto ou sua estrutura contribui de
maneira ativa na afirmacéo para restaurar a ordem de
cunho mental no ser humano.

Weigel (1998) acredita que a musicalizacdo é
considerado um desenvolvimento no qual se constréi o
saber, desenvolve e desperta a apreciacao pela musica.

Aléem disso, favorece a aptiddo da criatividade,
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sensibilidade, senso ritmico, da memodria, do ouvir a
musica, da concentracdo, da imaginacdo, da atencdo,
autodisciplina, do respeito, afeto ao proximo e sua
desenvoltura corporal e mental,

A musica é capaz de melhorar o desenvolvimento
mental, corporal e da comunicag&o entre os sujeitos. Ja a
musicalizacdo é uma ferramenta de estudo que contribui
no desenvolvimento linguistico, socio afetivo, cognitivo e
psicomotor da crianga (ANDRADE, 2010). Portanto, as
experiéncias ritmicas musicais norteiam o convivio ativo ao
ver, ouvir, tocar, e consequentemente sao favoraveis ao
desenvolvimento sentimental dos alunos. Com estes
recursos os educandos passam a ter a habilidade para
desenvolver a acuidade auditiva. Entretanto quando os
conteudos séo trabalhados com sons, acompanhados com
gestos ou dancas estimula a coordenacéo e as habilidades
motoras.

Todavia, segundo Chiarelli (2005) o objetivo do
canto e da imitagdo de sons €& motivar para que 0S
educandos descubram suas capacidades, possibilitando
relacbes com a sociedade vivente. As criangas, ao

desenvolverem a autoestima entram num processo de
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aceitacao e aprendizagem, e, contudo, sua capacidade e
limitagbes. Os exercicios com musicas em conjunto
auxiliam no desenvolvimento de convivio, e estimula na
obtencdo da compreensdo, participacdo e cooperacao,
permitindo o desenvolvimento e a interagcdo coletiva da
crianga.

Chiarelli (2005) apresenta que em determinadas
atividades a musica expressa prazer, sentimentos, libera
emogdes numa demonstragdo de sentimentos, de
autorrealizacdo e de seguranca. Vale ressaltar que a
musica favorece de maneira ativa o desenvolvimento de
uma sensivel escrita nas criancas e possibilita uma ativa
participagao favorecendo o entendimento do sentido deste
sujeito. Ha inimeras possibilidades de desenvolvimentos
auditivos sendo reduzidos devido os barulhos e ruidos
diarios em excesso e, 0 predominio de incitacdes visuais
sobre a audigcdo. Neste viés a musicalizagdo compreende
um diferencial entre as distintas fontes sonoras e 0s sons.

Portanto, segundo Chiarelli (2005), por meio da
musicalizacdo ha o desenvolvimento de uma capacidade
auditiva, exercitando a atencdo e a concentracao,

capacitando e analisando a sele¢cdo sonora. A partir do
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cenario familiar a criangca obtém atividades sonoras e
posteriormente em outros ambientes, como a escola,
sendo assim, é fundamental que as criancas da Educacao
Infantil se sintam livres para criar e se expressar pela

musica.

AS MULTIPLAS INTELIGENCIAS MUSICAIS NA
EDUCACAO INFANTIL

Na educacdo é possivel inserir a musica tanto na
escola de ensino regular como na de ensino especial, em
ambos o0s ambientes com objetivo de estimular o
desenvolvimento de habilidades cognitivas, motoras,
sociais e emocionais dos alunos, ampliando os campos de
ensino e de aprendizagem. Esse processo, segundo
Adeodato (2014), pode incidir no desenvolvimento
individual, mas colaborando com o0s objetivos da
instituicao.

As vivéncias musicais, contribuem diretamente para
a educacdo como um todo, resultando em disciplina,
concentragcdo, desenvolvimentos das funcgbes criativas,
cognitivas, expressao sentimental, desenvolvimento da

vida emocional ou afetiva. Esta ferramenta, de acordo com
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Chiarelli (2005), resulta em uma qualidade de vida melhor,
além de resultados positivos no aprendizado, na
coordenacao e habilidades motora e na atencao. Enfim, a
crianca passa a participar ativamente nos grupos vendo,
ouvindo e tocando.

A musica permite que o professor amplie a
aprendizagem dentro e fora da sala de aula e que
acompanhe o desenvolvimento individual e coletivo dos
alunos. E isso, segundo Adeodato (2014) garante uma
interatividade entre a escola e o0s educandos,
proporcionando melhorias constantes dos processos de
ensino e de aprendizagem.

De acordo com Adeodato (2014), musica se insere
no espaco escolar como uma opcao de trabalho para o
pedagogo, possibilitando interacdo por meio da expressao
musical. E, passa a ser catalisadora de outras
manifestacbes criativas como a linguagem corporal, a
dramatizacéo e a poesia, isso possibilita uma evolugéao na
criatividade e do autoconhecimento, auxiliando no
desenvolvimento individual e social.

Segundo Chiarelli (2005) a teoria que permeia o

desenvolvimento dos aspectos terapéuticos com
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fundamentos na utilizacdo da mdasica, possibilita a
aplicacdo em diversos contextos abrangendo vérias faixas
etarias e grupos sociais. E o contedtdo em comento €
mutavel, ou seja, as formas de abordagem e os resultados
se adaptam a medida que a sociedade evolui e se modifica.

Quando o individuo possui o dominio e habilidade
para o reconhecimento de ritmos e sons, o prazer pelo
canto ou por tocar instrumento musical, se caracteriza por
inteligéncia musical. Gardner (1995) salienta que a
inteligéncia pode ser hereditaria, manifestando de algum
modo em todos os individuos independentemente de sua
bagagem cultural, valores ou ensinamentos adquiridos.

Portanto, segundo Adeodato (2014) todos os
sujeitos tém a sensibilidade e a esséncia musical de sua
inteligéncia, advindo um grande potencial para a musica. A
diversidade cultural que o rodeia desempenha uma funcéo
marcante e determinada do numero, cujo potencial
intelecto de uma pessoa € concretizado.

As diferentes competéncias, as habilidades e o
espaco escolar, segundo Adeodato (2014), oportunizam
gue o educando consiga se destacar em ao menos uma

habilidade musical, contrariamente ao privilegiar téo
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somente, as habilidades logico-matematica assim como
também as capacidades linguisticas.  Contudo,
considerando o método de expressao, a qual o individuo
melhor se encaixe, no momento de avaliar o mesmo.

Portanto, € necessério incluir este recurso na
proposta pedagodgica pois, esta ferramenta envolve
ludicamente e prazerosamente os alunos durante todo o
procedimento de aprendizagem. E, a musica, segundo
Amato (2006), mantém uma energia positiva e um
equilibrio psicolégico, desenvolvendo a criatividade, e
ajudando na manutencdo da memoéria. Além disso,
também aumenta a concentracao, a autodisciplina, auxilia
na socializagao dos alunos contribuindo na higiene mental,
diminuindo o nivel de ansiedade e proporcionando vinculos
e integracao social.

Sendo, portanto, um fator que combina sons em
tempo simultdneos, acompanhada de uma melodia, e
assim, construida conforme o gosto e a peculiaridade de
gquem a compde. Neste contexto, segundo Gregori (2008)
a masica surge um contribuinte para a integragéo do aluno

com a escola e, ainda, contribui para avancos no que
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concerne o0 desenvolvimento das concepgbes, das

competéncias e habilidades.

A MUSICA ENQUANTO RECURSO PARA O PROCESSO
DE APRENDIZAGEM

A concepcao de inteligéncias mdltiplas respalda
sobre a existéncia de habilidades e competéncias,
denominadas de inteligéncia e, cada sujeito € possuidor em
diferentes combinacdes e graus. Gardner (1995) considera
gue uma inteligéncia consiste na capacidade de solucionar
problemas ou elaborar questdes importantes numa
determinada area ou comunidade cultural.

Esta inteligéncia se caracteriza pela capacidade e
habilidade para o reconhecimento de ritmos, sons, gosto
pelo canto ou pelo manuseio de um determinado
instrumento musical. As inteligéncias, segundo Chiarelli
(2005), podem ser vistas como partes da heranga advinda
com a genética dos individuos e, estas se elucidam em
distintos graus nas criangas, independente do apoio
cultural, educacional ou da sociedade em que se encontra.

Todos os seres humanos possuem determinadas

capacidades que sao fundamentais nas diferentes
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inteligéncias, e, ao considerar os diferentes conceitos e
habilidades, a escola est4d oportunizando para que o
educando possa se destacar no minimo em uma delas,
contrariando o que ocorre quando privilegiam somente, as
capacidades linguisticas e l6gico-matematica. Portanto na
avaliacdo cabe considerar o método de expressdo em que
0 mesmo se adapta melhor (CHIARELLI, 2005).

A musica precisa ser valorizada no espaco
pedagdgico, pois: agrega conhecimento, transmite heranca
cultural, desperta a sensibilidade criativa, a auto
expressdo, além de permitir 0s sentimentos e
pensamentos mais nobres. E ainda, segundo Souza e
Verissimo (2015) a musica integra os alunos na cultura em
gue eles se encontram e permite conhecer outras culturas
e oferece caminhos de sucesso, 0s quais 0s alunos nao
encontram em nenhuma parte do curriculo.

Além disso, exalta a espiritualidade humana e ajuda
os educandos a entender que nem todos os aspectos sao
guantitativos na vida. Considerando os varios pontos
relevantes da musicalizacdo, paira uma davida, pois 0s
assuntos musicais sdo dotados de beneficios para saude

do corpo e da mente, 0 que leva as escolas a fazer pouco
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uso deste recurso. Portanto, inclui-la na sala de aula
certamente acarretara beneficios para professores e para
os alunos (GREGORI, 2008).

A musica € uma ferramenta pedagogica capaz de
motivar, ensinar e desenvolver de forma divertida, ludica e
com momentos de prazer os contetudos didaticos. Além
disso, auxilia no equilibrio das energias, desenvolvendo a
concentracdo, a criatividade, socializacdo, memoria,
autodisciplina, e ainda de contribui para higienizar a mente,
promovendo vinculos e reduzindo de forma expressiva a
ansiedade (BEYER, 2005).

No cotidiano, segundo Gregori (2008), em especial
no espaco educacional, também é necesséario buscar
conciliar a sintese dialética mente e corpo, devendo
propiciar uma gama de conhecimento e, assim se
conscientizar sobre o corpo. Neste sentido realizando a
manutencdo do equilibrio humano e contribuindo na

integracdo do individuo com o espago onde vive.

A MUSICA COMO RECURSO LUDICO NA EDUCACAO
INFANTIL
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O pais vive um periodo historico em que se discute
intensamente a obrigatoriedade do ensino de musica na
escola, os estudos que possuem como foco investigativo
as relacfes articuladas entre Musica, Infancia e Educacao
parecem tomar lugar de importante nos debates
contemporaneos. No entanto, segundo Beyer (2005) e llari
(2006) um pequeno panorama da pesquisa existente sobre
este assunto demonstram que os trabalhos empreendidos
sobre o tema estdo relacionados a psicologia do
desenvolvimento.

A muasica é significativa e util as criancas numa
grandeza de formas, resultado do entendimento musical e
cultural desse objeto plural. Portanto, escutar a musica nas
culturas da infancia requer o contemplamento do ponto de
escuta das criangas em seu encontro com 0 mundo,
buscando uma aproximacdo com a obscuridade desse
encontro, que segundo Ramos e Salomédo (2015)
movimenta a experimentacdo de todo o corpo ludico.

Uma das marcas da infancia é elaborar musica
brincando, ou brincar fazendo musica, ou ainda brincar e
fazer musica. O trocadilho das palavras nao quer

desarticular esse movimento ludico que adere ao corpo
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voluntariamente, mas afirmar que, para as criangas, seu
estar no mundo trepida sonoridades (WEIGEL, 1998).

Brincar € um recurso para aprender a viver, um
exercicio imprevisivel, nado linear, improdutivo, livre,
regulamentada, que separa 0 tempo e O espaco na
atividade ludica. Segundo Weigel (1998) quem brinca cria,
portanto, seu vasto trabalho de improvisacdo no campo da
educacdo musical tem atentado os pesquisadores para o
fato de que a capacidade de brincar ndo encerra quando a
infancia termina, mas € uma forma de socializacao sonora
na qual as pessoas aprendem a construir relacdes.

No encontro coletivo ou grupal as criancas
manifestam sinestesicamente suas energias, brincando na
musica. Logo, a mdusica e a brincadeira podem ser
caracterizadas como aspectos da educacdo para a
socializacdo, onde o0s sujeitos ndo sao socializados
integradamente na especificidade dessas ac¢des, mas nos
valores morais e nas relagbes sociais de toda a sua
sociedade; em suas ambiguidades e inconsisténcias
(WEIGEL,1998).

Segundo Souza et al. (2012) o brincar € o dltimo
reduto da espontaneidade e que, nele, as criancas
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encontram a multidimensionalidade musical. Portanto, as
musicas tradicionais infantis sdo um desenho da cultura de
um pais, considerando que nestes conteudos estao ligados
nao somente 0s sons, mas as superposi¢cdes sociais que
entram na trama das brincadeiras.

As diversas relagbes do brincar com a musica, na
amplitude de sua pluralidade e complexidade, se unem
para destacar que essa experiéncia sonora envolve
contato entre a realizagdo acustica e a vibragdo sensorial
de querer tocar o outro, a si mesmo e ao mundo. A masica
€ como uma forma de socializacdo das criancas e de
conquista democratica, imbricando de forma integrada os
valores morais, as crencas e o0 sistema de representacdes
sociais vividas na sociedade onde a escuta da infancia
pode ser reconhecida (SOUZA et al., 2012).

A musica pode ser uma aliada ao estimulo do mundo
exterior das paisagens sonoras, na qual as escolas podem
proporcionar as criangcas conhecimentos relacionados a
esse estimulo. Com isso, ensinar as criangas a ouvir
musicas popular, folcléricas, classicas e eruditas, €
entusiasma-las em sua musicalidade, desenvolvendo seus

movimentos psicomotores como o ritmo, a oralidade além
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do conhecimento melddico, capacidade sensorial (BRITO,
2003).

Os conteudo para os trabalhos com musicas na El
devem respeitar o nivel de percepcéo e desenvolvimento
das criancas em cada fase, bem como as diferencas
socioculturais entre os grupos de criancas das regioes do
pais. Estes contetudos, segundo Brito (2003) também
devem priorizar a possibilidade de desenvolver a

comunicacao e expressao por meio dessas linguagens.

CONSIDERACOES FINAIS

Desde os mais remotos tempos, a musica esta
enraizada na histéria, e independentemente das
experiéncias musicais de cada um, é importante o uso
deste recurso na escola como auxilio ao professor no
processo de ensino aprendizagem. Ao longo do contexto
histérico a musica tem sido um elemento importante na
construgéo das diversas culturas em diferentes tempos e,
embora o grau de complexidade musical possa ter evoluido
e, enquanto ferramenta pedagdgica na El podera trazer

ganhos imensuraveis, pois sua pratica auxilia na
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socializacdo, na atencdo, no desenvolvimento, na
aprendizagem, memorizagao etc.

As experiéncias musicais sao valiosas para a
maturacdo emocional e o desenvolvimento de qualquer
sujeito, além de ser um recurso pedagdgico inclusivo capaz
de favorecer alunos com necessidades especiais. E é um
recurso capaz de restaurar e integrar, sendo uma ponte de
circulacao energética, que permite integrar acdo, emocao
e pensamento 0 que a torna um elemento eficaz na
Educacéao Infantil.

A partir das abordagens dos autores aqui
apresentados e frente ao objetivo proposto no trabalho,
conclui-se que a utilizacdo da musica é fundamental para
o desenvolvimento do sujeito desde a mais tenra idade e
gue os beneficios podem ser de ordem fisica e mental, na
relacdo com o outro, na expressao das emocdes, no
raciocinio e de muitas outras formas. O uso da musica
como fonte de ensino e aprendizagem procura
problematizar as questbes propostas através de
aprendizagem no espaco educacional, assim facilitando a

percepcao do aluno e sua participacdo com eficacia na
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discusséo do contetdo em sala de aula em toda e qualquer
area do conhecimento.

A educacdo com musica auxilia a concepcdo da
aprendizagem, estimula a inteligéncia, a memoria e se
associa também com habilidades l6gico-matematicas e
linguisticas ao desenvolver caracteristicas e
procedimentos que auxiliam o aluno a se encontrar e se
reconhecer no mundo. E, por ter um carater ludico e
expresséo livre, ndo contempla pressdes e blindagens de
resultados, ou seja, € um método de relaxar e aliviar a
crianca ajudando na desinibicdo e contribui para que a
crianca se envolva socialmente, incitando e despertando
as nocdes de respeito, as consideracdes por outras
pessoas e abrindo lacunas para demais aprendizagens.
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AS BRINCADEIRAS ANTIGAS COMO RECURSO DE
APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL

Marijane da Silva Martins?

As brincadeiras tradicionais se mantém por diversos
anos, pois sdo passadas de geracdo em geracao,
conservando uma tradicdo para o futuro, principalmente
pela oralidade, utilizando relatos das familias e
antepassados em rodas de conversas, como lendas
folcloricas, contos e crbnicas, como descreve Kishimoto
(2007).

Estes tipos de relatos ainda estdo presentes nas
cidades do interior, em fazendas e tribos de indigenas. Ja
na cidade grande como Sao Bernardo do Campo, séo
recontados em rodas de conversas de adolescestes como
lendas urbanas ou recontadas pelos pais ou familia aos
filhos.

! Graduagéo em Pedagogia pelo Centro Universitario Fundagdo Santo André.
Pds-graduada em Ludopedagogia Faculdade Casa Branca FACAB.
Professora de Educacéo Infantil da rede Municipal do estado de S&o Paulo.
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Kishimoto (2007) e Brougere (2002) declaram que,
as brincadeiras tradicionais tém influéncias externas, a
cultura e o meio social, possuem origem nas tradicbes
culturais. Na Proposta Curricular de Sao Bernardo do

Campo (2007) encontra-se que:

Cabe a escola resgatar as brincadeiras
tradicionais, no intuito de manté-las
presentes na memoéria cultural...E importante
considera-las como saberes construidos
historicamente, reconhecendo neles sua
riqueza...O papel do professor consiste em
conhecer, apresentar e valorizar as
diferentes cirandas, brincadeiras cantadas,
dancas e outras brincadeiras das mudltiplas
culturas existentes...brincando com as
criangas e dando-lhes oportunidades de
vivenciar essas brincadeiras de forma
intensa e critica. Enfim, considerar as
brincadeiras tradicionais no contexto escolar
€ lidar com parte significativa da memaria
cultural de um determinado grupo, que pode
descobrir 0 que ha de mais rico nas historias
de cada um. (SBC, 2007, p.33)

A Dbrincadeira tradicional precisa ter elementos
folcloricos € pela antiguidade, persisténcia, anonimato e
oralidade que se caracterizam as brincadeiras tradi¢cao
infantilll (HUMBERT, 1983; apud KISHIMOTO, 2007, p. 12-
3).
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Para Carneiro (2000, p. 24) a brincadeira tradicional
—esta associado as crengas e aos valores, as diferentes
manifestacbes culturais e possui inUmeras definicoes,
diferenciam pela sociedade que a vive, podendo ser
considerada ladica ou uma forma religiosa para outros. As
brincadeiras passaram por reestruturacdo através do
tempo e em cada regido possui um nome ou verbalizacdes
diferentes, porém mantendo as regras.

Para Angela Borba e Cecilia Goulart (2007), o
brincar € uma experiéncia de cultura, que contribui
diretamente para ampliacdo do conhecimento das criancas

sobre si mesma:

Brincar com o outro, portanto, é uma
experiéncia de cultura e um complexo
processo interativo e reflexivo que envolve a
construcéo de habilidades, conhecimentos e
valores sobre o mundo. O brincar contém o
mundo e ao mesmo tempo, contribui para
expressé-lo, pensa-lo e recria-lo. Dessa
forma, amplia os conhecimentos da crianca
sobre si mesma e sobre a realidade ao seu
redor (BORBA, GOULART, 2007, p. 41).

Kishimoto (2007) acrescenta que a brincadeira

tradicional representa a memoria coletiva de um povo, tem
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gue haver o anonimato e haver a continuidade com as
praticas antigas, como a constru¢do de brinquedos com
diversos materiais e a preservacao do popular para garantir
a sobrevivéncia, como poemas, cancfes, contos,
brinquedos artesanais que permanecem no brincar infantil.
A brincadeira tradicional se preserva através do tempo, em

diversas geracdes e o popular através do regional.

Essa € a razéo pela qual a heranga cultural,
em todas as suas formas, deve ser
preservada, valorizada e transmitida para
geracdes futuras, como um testemunho de
experiéncias e aspiragbes humanas, para
que ela possa nutrir a criatividade em toda
sua diversidade e ajudar a estabelecer um
dialogo cultural entre as pessoas.
(KISHIMOTO, 2007, p. 8)

Carneiro (2000, p.20) apoia a preservacao das
festas populares que ha a real presenca dos costumes
culturais de cada regido que sdo transmitidas entre a
comunidade, como festas juninas, carnaval, folclore, sendo
estas cerimonias importantes para a cultura da crianga por
conhecer a cultura de seus antepassados, a respeite e
tenha elementos para construir sua propria.

Brougére (2002, p.29) define que a brincadeira
tradicional quando coletiva, da oportunidade a crianca de
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estabelecer

um distanciamento em relacdo aos

personagens e as situacdes que ela pode dominar,

representar, controlar, mais do que com elas se identifica,

permitindo a existéncia do social e da cultura,

compartilhando os significados.

Assim, a cultura ladica ou brincadeira
tradicional é vivenciada por todos,
passando por geracdo em geracdo,
através da comunicacao e expressao, pois
se refere a — um ato social que produz
uma cultura (...) especifica e ao mesmo
tempo é produzido por uma culturall
(BROUGERE, 2002, p. 29).

A combinacao de cantigas, brincadeiras e jogos nao

vem apenas com o objetivo da experiéncia ludica nas salas

de aulas, essa juncéo resulta em aprendizado, tornando a

escola, a aula e as situacdes de aprendizagem mais

interessantes e alegres, assim como receptivas, e também

contribui com o processo de alfabetizacdo das criangas,

pois favorece o desenvolvimento linguistico e cognitivo,

assim como o psicomotor e sécio afetivo, sendo essas

areas interligadas, ou seja, indissociaveis na formacgéo do
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um ser humano providos de necessidades sociais, e

afetivas.

Brincar fornece a crianca a possibilidade de
construir uma identidade  auténoma,
cooperativa e criativa. A crianga que brinca
adentra o mundo do trabalho, da cultura, dos
afetos pela via da representacdo e da
experimentacdo. A brincadeira € um espaco
educativo  fundamental na  infancia.
(ABRAMOWICZ, e WAJSKOP, 1999, p.56)

Para Sylvia Alencar (2010) o educador precisa

buscar dentro de si as marcas e lembrancas da infancia:

O educador ou educadora deve buscar
dentro de si as marcas e lembrancas da
infancia, tentando  recuperar  jogos,
brinquedos e cangbes presentes em seu
brincar. As cantigas-de-roda integram o
conjunto das cancgfes anbnimas que fazem
parte da cultura espontanea, decorrente da
experiéncia de vida de qualquer coletividade
humana e se ddo nhuma sequéncia natural e
harmdnica com o desenvolvimento humano.
(ALENCAR, 2010, p. 111)

Durante as brincadeiras de roda, a crianga exercita

o raciocinio légico e estimula a memdéria e o gosto pelo

canto. Utiliza-se nas brincadeiras de roda as artes da

poesia e da musica, todas que fazem parte da educacao

escolar.
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Para Martins (2012) o conteudo cultural presente
nas brincadeiras de roda reflete a sociedade na qual estao

inseridas. O autor explica:

Acredita-se que as cantigas como produtos
culturais ndo deixem de refletir a sociedade
na qual estdo inseridas, mas ao mundo
palpavel, cada uma delas no seu tempo.
Através dos seus textos, que respeitam a
infancia como fase de transformacao, as
criangas podem se sentir aptas a modificar
sua realidade. (MARTINS, 2012, p. 185)

Angela Bouth (1989) compara o conteddo
trabalhado nas brincadeiras de roda, semelhante ao dos

contos de fadas:

A brincadeira-de-roda possui conteludo
similar ao dos contos-de-fada alimentando a
imaginagdo e a fantasia, oferecendo a
pessoa em desenvolvimento a oportunidade
de encontrar a sua prépria solugdo para
conflitos internos " (BOUTH, 1989, p.72)

Quando se inseri o ludico nas praticas escolares do
dia a dia, o mesmo pode tornar-se importante aliado no
processo de ensino e aprendizagem, auxiliando também

no desenvolvimento da leitura e da escrita, pois cria-se o
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gosto pelos diversos assuntos desenvolvidos em ambiente
escolar.

As atividades ludicas favorecem o desenvolvimento
da coordenacédo motora, do ritmo, auxiliando na formacao
de novos conceitos, nas questbes de interagdo com o
outro, assim como os de autoestima. Tais atividades abrem
espaco para uma gama de oportunidades, onde se
contribui para o desenvolvimento pleno infantil, indo muito
além da motivacdo em participar. Santos (2011) reforca a
necessidade de levar o ludico a escola:

Ao levar o lidico para a escola esta se
promovendo algo diferenciado que ajuda os
alunos a resgatar o prazer, mudar sua visdo
de escola e dar um novo sentido ao processo
de aprendizagem, pois trabalhar com as
emocbes, além de contribuir na
concretizacdo de propostas cognitivas que
levam a construir conceitos e dominar
habilidades, pode transformar as
metodologias do ensino. Assim, 0s jogos, 0S
brinquedos, as brincadeiras e as dindmicas
sdo as ferramentas indispensaveis para a
criagdo de um ambiente criativo, diferente,
inovador e significativo. (SANTOS, 2011,
p.12).

Somos expostos a uma variedade enorme de

musicas, devido a isso, nossos alunos podem demonstrar
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suas preferéncias de género, pois isso ocorre devido a sua
construcdo historica com o contexto cultural. llustrando
ainda mais sobre isso.

De acordo com Marsico (1982) uma das principais

tarefas da escola € garantir o acesso das criangas a

musica.

Tarefas primordiais da escola é assegurar a
igualdade de chances, para que toda a
crianca possa ter acesso a musica e possa
educar-se musicalmente, qualquer que seja
0 ambiente sécio cultural de que provenha.
(MARSICO, 1982, p.148)

Cabe ao professor desenvolver boas praticas,
buscar diversificar as estratégias em suas aulas, no seu dia
a dia de sala, para agucar cada vez mais a curiosidade e o
interesse pela leitura e escrita.

A crianca adora ouvir histérias pelo prazer de poder
fantasiar e imaginar o contexto e as personagens. Piaget
(1978), afima que nesta passagem de acdo a
representacéo, intervém dois mecanismos: abstracdo e
generalizacdo, distinguidas das abstracdes empiricas,

reflexivas e refletidas.
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Quando brincam, as criangas recebem
informacdes sobre escrita e leitura, pois muitas
brincadeiras com mdusica possibilitam o brincar com a
sonoridade das palavras, assim como evidenciam
semelhancas e diferencas tanto na oralidade quanto na
escrita, além disso acontece o manuseio de inumeros
géneros textuais como os gibis, revistas, jornais, livros e

outros. Para Luzinete Souza (1995):

No <caso da masica a oralidade
acompanhada a forma escrita e faz uma
interacdo empolgante de aprendizagem.
Pois as criangas gostam de masicas, de ouvir
e cantar e quando se utiliza da misica como
instrumento didatico pedagdégico o resultado
€ muito positivo, visto que, a musica desperta
a curiosidade do aluno que por sua vez
amplia seus conhecimentos e aprimora o
desejo pela leitura e pelo saber (SOUZA,
1995, p.19).

O professor, principalmente os de creche e Centro
de Educacéo infantil e até na pré escola, precisam ter
cuidado para ndo utilizar a musica apenas para formar

habitos e atitudes, pois se utilizada dessa maneira apenas
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limitam as criangas a repetir movimentos mecanicos e sem
criatividade.

A musica possibilita a construcado estruturais
logicas do raciocinio desenvolvendo a interacdo através da
escrita e da leitura ampliando a socializag&o contextual.

Assim, a crianga comeca a verbalizar o que s6 se
realizava motoramente. Colocando em palavras o seu
pensamento referente as brincadeiras de fantasiar, a
crianca esta se desenvolvendo ativamente e isso lhe da
possibilidades de se utilizar da inteligéncia prética
decorrente dos esquemas sensoriais motores, formados no
periodo anterior, de construir os esquemas simbalicos.

O trabalho com a ludicidade aliada a musica e as
cantigas de roda, favorece em bons resultados para o
processo de ensino e aprendizagem, contribuindo no
método de socializacdo, alfabetizacdo, inteligéncia,
expressividade, coordenacdo motora e tato fino, percepcao
sonora, percepcdo espacial, raciocinio légico e

matematico.

As cantigas de roda
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As cantigas de roda fizeram parte da nossa infancia
e até hoje é trabalhada nas escolas, e continuara fazendo
parte da infancia de nossas criangas, por que sdo cantadas
pelos pais, tios, irmaos, avos. Sao inUmeras as
possibilidades de cantigas de roda que podem ser
trabalhadas em sala de aula, abaixo uma pequena lista do
grande acervo musical. As cantigas de roda inserem ritmo
e contexto dentro dos conteudos trabalhados, pois sao
aliadas nos momentos livres de brincadeiras

proporcionando interesse e prazer coletivo.

As cantigas de roda e as parlendas, quando
bem direcionadas, apresentam-se como
recurso para a leitura ladica no processo de
introduc@o da criangca no mundo da leitura.
Com suas construcdes faceis, poéticas e
ricas em rimas, facilitam a compreenséao do
codigo linguistico. As parlendas, com suas
propriedades regionais, folcléricas,
histéricas, contém um enunciado ladico
pedagdgicas pela sua forma e ritmo,
desenvolvendo o aspecto psicossocial da
crianga, pois, possui uma linguagem simples
e atraente; a crian¢a podera dar os primeiros
passos para a comunicacao verbal. As rimas
aproximam a crianca da construcdo
parafraseada e demonstram que a utilizacéo
dos cadigos linguisticos comuns entre as
palavras, € comum, facilitando as
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associacOes verbais e orais, e agregando
significado as palavras (SOARES, e RUBIO,
2012, p.11)

Paulo Freire (1996) nos diz que “ensinar e aprender
nao podem dar-se fora da procura, da boniteza e da
alegria”, “cabe a nos professores insistir na busca pelo
“gosto da alegria sem a qual a pratica educativa perde o
sentido”. Nos faz refletir sobre o “ensinar exige alegria e
esperanga” e que “ensinar exige respeito a autonomia do
ser do educando

A ludicidade € o inicio para o desenvolvimento dos

trabalhos com as cantigas de roda.

A ludicidade é o ponto de partida no trabalho
com as cantigas e mdusicas infantis, onde
movimentos, tais como: dar as maos em um
circulo, ouvir, cantar, tocar, incentivam o
desenvolvimento infantil, promovem a
socializagéo, colaborando para a
conscientizacdo do espirito de grupo.
(SOUZA, 2007, p.4)

Teca Alencar de Brito (2003, p.58), nos lembra da
importancia de se desenvolver um bom trabalho que
desenvolva a expressividade musical infantil, de acordo

com ela no dia a dia dos ambientes escolares como as ,
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centros de educacdo infantil e pré-escolas, a linguagem
musical precisa comtemplar atividades voltadas ao
trabalho vocal. Brito (2003), destaca sobre essa

importancia da linguagem em sua citacao:

E preciso lembrar que a musica é linguagem,
cujo conhecimento se constréi com base em
vivéncias e reflexdes orientadas. Desse
modo, todos devem ter o direito de cantar,
ainda que desafinando! Todos devem poder
tocar um instrumento, ainda que ndo tenham,
naturalmente, um senso ritmico fluente e
equilibrado, pois as competéncias musicais
desenvolvem-se com a pratica regular e
orientada em contextos de respeito,
valorizagdo e estimulo a cada aluno, por
meio de propostas que considerem todo o
processo de trabalho, e ndo apenas o
produto (BRITO, 2003, p. 53).

Conforme Palvovic, os beneficios que a musica traz
€ muito libertador, pois segundo ele, a musica purifica pela

beleza dos gestos. Acrescenta ainda que:

A mdsica tonifica, exalta, alivia. Num
animado murmdario geral liberta-se a timidez
as frustracdes sao levadas pela corrente
musical, o participante deixasse invadir por
extraordinarias sensagcbes corporais. A
musica faz com que se esquega um pouco 0
corpo e as suas fraquezas, com que se
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purifica pela beleza um gesto em patrticular.
(PALVOVIC, 1987, p. 38).

E interessante ressaltar que a musica precisa estar
presente no ambiente escolar como um dos elementos
formadores do individuo. Portanto, para que ocorra €
necessario que o professor:

Seja capaz de observar as necessidades de
seus alunos e identificar, dentro de uma
programacdo de atividades musicais,
aguelas que realmente poderdo suprir as

necessidades de formacdo desses alunos
(JOLY, 2003, p.118).

Todos temos em nossas memoérias momentos dos
qguais compartilhamos de uma brincadeira de roda, e em
hip6tese alguma podemos permitir que tais lembrancas se
apaguem, e sim passa-la adiante.

Por meio da musica pode-se trabalhar a linguagem
oral e escrita possibilitando o estimulo da crianga em
ampliar seu vocabulario, uma vez que, através da musica,
ela se sente motivada a descobrir o significado de novas
palavras que depois incorpora a seu repertorio. Todos
esses beneficios sdo estendidos ndo sO0 a linguagem

falada, mas também a escrita, na medida em que boa
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percepcdo, bom vocabulario e conhecimento de estruturas

de texto s&o elementos importantes.

A importancia do brincar

O brincar, segundo o dicionario Aurélio (2003), é
"divertir-se, recrear-se, entreter-se, distrair-se, folgar",
também pode ser "entreter-se com jogos infantis”, ou
seja, brincar é algo muito presente nas nossas vidas, ou
pelo menos deveria ser, e também podemos classificar
como uma forma de expresséo, linguagem, comunicacao,
experiéncia de vida e cultura muito importante para as
criancas ndo s6 nos primeiros anos de vida ou na infancia,
mais em toda sua vida.

Para compreender a importancia do brincar é
preciso compreender e aprofundar sobre o tema,
entendendo como a crianca aprende e o papel da
brincadeira no seu desenvolvimento.

O brincar é uma das atividades fundamentais para o
desenvolvimento da identidade e da autonomia da crianca

e por isso que é e deve ocupar um lugar de destaque no
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desenvolvimento infantii por ser uma fase muito
significativa no desenvolvimento das criangas. O brincar
envolve a crianca por inteira, com seus sentimentos,
movimentos, percepcdo e pensamento assim como as
maes e 0s pais.

Segundo Mello (2003) na brincadeira a crianga
aprende a lidar com sentimentos, sejam eles morais ou
éticos, concretiza valores, tendo a percepc¢éo do certo e o
errado, desta forma a partir das suas experiéncias e as
aprendizagens que adquire sobre o mundo que esta

inserida, vai constituindo a sua personalidade desde cedo.

Para Janet Moyles, (2002, p. 29)

O brincar deve ser aceito como um processo, nao
necessariamente com algum resultado, mas capaz de um
resultado se o participante assim o desejar.

e O brincar é necessario para as criangas e
para os adultos.
e O brincar ndo é o oposto do trabalho: ambos

sao parte da nossa vida.
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7

O brincar é sempre estruturado pelo

ambiente, pelos materiais ou contextos em
que ocorre.

e A exploracdo é uma preliminar de formas
mais desafiadoras do brincar que, no
ambiente escolar, sdo as que provavelmente
serdo dirigidas pelo professor.

e O brincar adequadamente dirigido assegura
gue a crianca aprenda a partir de seu atual
estado de conhecimento e habilidade.

e Os pais tém o direito de esperar que o brincar
na escola seja significativa e diferentemente
organizado do brincar em casa e em qualquer
outro lugar. Se isso puder ser comprovado, €
mais provavel que eles atribuam valor e
importancia a ele.

e O brincar € potencialmente um excelente
meio de aprendizagem.

Para Carneiro e Dodge (2007), ainda ampliam se as
possibilidades de aprendizagem por meio do brincar,
fazendo mencao aos quatro pilares da educacéo descritos

por Jacques Delors como norteadores para promover o
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desenvolvimento de habilidades e competéncias do ser
humano: aprender a fazer, aprender a conhecer, aprender
a conviver e aprender a ser.

Baseando-se nestes principios, oportunizar e
garantir o direito de brincar é fundamental para que a
crianga se constitua como um cidadéo, contribuindo para a
melhoria da educacdo no Brasil e para a melhoria das
condi¢cBes que permeiam a vida da crianca.

Para Carneiro e Dodge (2007, p.34) “aprender
durante a vida os saberes necessarios para participar de
um mundo dindmico, continuamente em transformacao”.

A secretaria Municipal de Educacédo do Estado de
Sao Paulo em sua cartilha Curriculo Integrador da infancia
paulistana (2015) define a brincadeira como uma das

principais atividades:

A brincadeira é a principal atividade de bebés
e criancas, nela emergem as experiéncias de
acdo com o0 mundo, nela acontecem
descobertas e aprendizagens, o que faz da
brincadeira um ato de relagcdo com o mundo
e com outros que se constitui como um
processo socio-histérico-cultural e, portanto,
aprendido nas relagcdes humanas e no uso
social dos objetos. (SAO PAULO, 2015,
p.56-57).
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Em complemento a citagdo acima S&o Paulo (2015,
p.59) “A brincadeira é a atividade que mais influencia a
formagao e transformacéo da personalidade da crianga”.

De natureza curiosa, e explorada, é através das
brincadeiras que ela se solta para interagir consigo e com
o outro. Suzana Gomes (2012, p.46) “E por meio do brincar
que a crianca explora e interage com o mundo. E também
uma forma de internalizar regras e papeis sociais para a
vida em sociedade”.

As brincadeiras favorecem auto estima contribuindo
progressivamente para o desenvolvimento e aprendizagem
da crianca de uma forma criativa. De acordo com o0s
Referenciais Curriculares Nacionais para Educacao
Infantil, brincar € uma atividade fundamental para o

desenvolvimento da identidade.

O brincar é uma das atividades fundamentais
para o desenvolvimento da identidade da
autonomia. O fato de a crian¢a, desde muito
cedo, poder se comunicar por meio de
gestos, sons e mais tarde representar
determinado papel na brincadeira faz com
gue ela desenvolva sua imaginagdo. Nas
brincadeiras as crian¢cas podem desenvolver
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algumas capacidades importantes, tais como
a imitagdo, atencdo, memdria, a imaginacao.
Amadurecem também algumas capacidades
de socializacdo por meio da interacdo e da
utilizacéo a experimentacao de regras papeis
sociais.

(BRASIL, 1998, p. 22).

Brincar é uma das atividades fundamentais para o
desenvolvimento e a educacgédo de um individuo. Portanto
brincar na educacao infantil € coisa séria, como citado por
Teles (1997, p.13) “brincar, porém, se coloca num patamar
importantissimo para a felicidade e a realizacdo da crianca,
no presente e no futuro”.

O RCNEI estabelece a importancia do brincar para
as criangas. Brasil (1998, p.29-37)

« Zero a trés anos
e Comunicacdo e expressdo de seus
desejos, desagrados, necessidades,
preferéncias e  vontades em
brincadeiras e nas atividades
cotidianas.
e Interesse pelas brincadeiras e pela

exploragéo de diferentes brinquedos.
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e Participacdo em Dbrincadeiras de
“‘esconder e achar” e em brincadeiras
de imitacao.

e Escolha de brinquedos, objetos e
espagos para brincar.

+ Quatro a seis anos

e Participacdo em  situacbes de
brincadeira nas quais as criangas
escolham os parceiros, 0s objetivos,
0s temas, 0 espago e as personagens.

e Participacdo de meninos e meninas
igualmente em brincadeiras de futebol,
casinha, pular corda etc.

e Participacdo em situacbes que
envolvam a combinacdo de algumas
regras de convivéncia em grupo e
agqueles referentes ao uso dos
materiais e do espaco, quando isso for

pertinente

Carneiro e Dodge (2007) também destacam a

importancia do brincar para o desenvolvimento e para as
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aprendizagens infantis. As autoras apontam que uma
escola de qualidade, contextualizada em uma educacao
gue valoriza a constituicdo de cidadaos, é tdo importante
guanto assegurar o direito de brincar. Ainda segundo

Carneiro e Dodge:

O brincar permite o exercicio continuo do
aprender a conhecer, pois, brincando, a
crianca conhece o mundo nas multiplas
interacdes que estabelece com ele, uma vez
que, para desenvolver-se, é necessario que
ela se envolva em atividades fisicas e
mentais. Aprende, também, a relacionar as
coisas e a ir além dos principios gerais que
as envolvem. Constroi conhecimentos e
adquire novas informacdes. (CARNEIRO;
DODGE, 2007, p. 33).

Refletindo sobre a abordagem da autora, as
aprendizagens oportunizadas por meio do brincar refletem
na concepcao de que brincar se amplia ndo apenas na
educacdo da crianca, mas também na do ser humano, o
gue reforca a ideia de que a brincadeira ndo tem sua
funcao limitada apenas ao momento do brincar.

Os momentos de brincadeira sao valiosos para

desenvolvimento e aprendizagem das criancas, sozinha ou
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acompanhada, enquanto brinca a crianca desenvolve
pensamento, imaginagao e criatividade.

Nesse momento € importante que todos 0s projetos
pedagdgicos estejam voltados para uma educacao
promotora de desenvolvimento e conhecimento, como
reforca Sao Paulo (2015)

Ao criar condicbes adequadas para que a
brincadeira ocorra, educadoras e
educadores do Ensino Fundamental e da
Educagéo Infantil criam condi¢Bes para uma
educagéo promotora do maximo
desenvolvimento humano na infancia. (SAO
PAULO, 2015, p.59).

Para Barbosa (2012, p.10) “Ao brincar, as criangas
desenvolvem argumentos narrativos, tomam iniciativas,
representam papéis, solucionam problemas vivem
impasses”.

Sao Paulo (2015, p.60) “Brincar € uma linguagem de
expressao por meio da qual as criangas aprendem sobre o
mundo das coisas e das relagbes humanas, constroem e
transformam sua personalidade e inteligéncia”.

Durante a brincadeira a crianca est4 conhecendo a
si e ao mundo vai descobrindo suas préprias possibilidades

e conhecendo os elementos do mundo exterior.
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A brincadeira € um fendmeno da cultura, uma
vez que se configura como um conjunto de
praticas, conhecimento e  artefatos
construidos e acumulados pelos sujeitos nos
contextos histéricos e sociais em que se
inserem. Representa dessa forma, um
acervo comum sobre o qual os sujeitos
desenvolvem atividades conjuntas. Por outro
lado, o brincar é um dos pilares da
constituicdo de cultura da infancia,
compreendidas como significacdes e formas
de acao social especificas que estruturam as
relagbes das criangas entre si, bem como os
modos pelos quais interpretam, representam
e agem sobre o mundo (BORBA, 2007, p.39).

E brincando que a crianca expressa vontades e
desejos construidos ao longo de sua vida, a0 mesmo
tempo em que interage no mundo em que vive e se integra
na cultura de sua época.

E por meio da ludicidade que a criangca entra em
contato com as diversidades culturais existentes no grupo,
seja da escola ou da familia, amplia sua forma de ver e
entender o mundo resolvendo problemas e ampliando seus
conceitos. Por exemplo: quando uma crianca brinca de
casinha, ela entra em contato com diferentes olhares ou
conceito de mée, o que pode ampliar o seu proprio
conceito. A brincadeira amplia a possibilidade de pensar e

de atuar sobre seu proprio cotidiano, nesse sentido, o
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brincar cria as condi¢gbes para o desenvolvimento infantil.
Sendo assim, brincar ndo é apenas passatempo, mas uma
atividade que Ihe permite trabalhar com sonhos, fantasias,
angustias e conhecimentos.

As possibilidades de interacdes alcadas no
momento das brincadeiras permitem as criangas
desenvolverem situagdes imaginarias e complexas
envolvendo negociacbes, regras de convivéncia,
favorecendo assim seu desenvolvimento social.

Enquanto  brincam as criangas  buscam
compreender as relacdes entre ela e 0 mundo em que
vivem. “O mundo real e o mundo imaginario ndo sao
postos, e sim elementos complementares da vida”
(BARBOSA, 2012, p.11).

O brincar de faz de conta estimula a criatividade a
fantasia, 0 expressar-se, permite que a crianga construa
simbolos, personagens Unicos ou qualquer coisa que
imaginar. Além disso, estimula a interacdo e ampliacdo do
vocabulario.

A fantasia e aimaginacao sao elementos que devem

ser privilegiados, pois a brincadeira simbdlica envolve
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mediacdo, interacdo social na vida das criangas e
conhecimento de si proprio.

As brincadeiras muitas vezes consideradas simples
exercem importante influéncia no estimulo ao
desenvolvimento cognitivo, assim como no social e afetivo
da crianga. Para Suzana Gomes (2012, p.46) “Através do
ludico a crianca encontra equilibrio entre o real e o
imaginario”.

A criangca quando brinca ela troca de papéis
inimeras vezes de mamade a um dragdo, e é essa
ludicidade no brincar que a torna tdo encantadora, pois a
crianca nao se prende a detalhes, ela brinca e pronto. Para
Barbosa (2012, p.10) “As criangas pequenas imaginam e,
ao imaginar, constroem mundos, mas para isso elas

precisam de muito tempo para brincar”

Brincar é o primeiro exercicio de imaginacéo
e, quanto mais tempo as criangas tiverem
para brincar em um ambiente rico em
parceiros e brinquedos, mais realizardo
experiéncias sociais cognitivas, corporais e
emocionais. Se elas inventam mundos
ficticios em suas brincadeiras maior
disposicéo para a criagdo de novos mundos
sociais, cientificos e culturais poderéo vir a
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ter quando forem adultas. (BARBOSA, 2012,
p.10).

Um exemplo do processo criativo € quando as criangas
brincam naturalmente com uma pedra, vassoura, pois
buscam recursos diversos para emitir os sons desejados,
fazendo barulho com o préprio corpo ou com a extensao
do objeto.

Em muitas brincadeiras, principalmente as de
casinha, as criancas representam os adultos assumindo
papeis diversos como, o de papai e de mamae, filhinho, etc.
Ela cria e recria a mesma brincadeira de maneiras
diferentes, cabe ao professor enriquecer o imaginario
infantil ainda mais, contribuindo com objetos, brinquedos,

materiais, assim como a escolha e organizacéo do espaco.
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O LUDICO NO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM

SOUZA, Rosangela Gomes dos Santos

RESUMO

Através do ladico podemos proporcionar diferentes
maneiras da criangca participar do processo de
aprendizagem de maneira significativa e esta pesquisa
pretende analisar as contribui¢cdes do lidico no processo
de ensino e aprendizagem do educando. O uso de
atividades ludicas, brincadeiras e brinquedos podem
contribuir favoravelmente na interacdo social do educando
com os demais colegas de sala de aula sendo portanto,
indispensavel recurso no processo de aprendizagem das
diversas linguagens educativas. O ladico vem ligar de
forma divertida e prazerosa cada crianca, a uma
aprendizagem ativa e continua, repleta de significados,
capaz de aprimorar a criatividade, autonomia e criticidade
de cada educando.

Palavras-chaves: Aprendizagem. Ludico. Criatividade.
Autonomia.
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INTRODUCAO

O estudo realizado tem por objetivo verificar a
contribuicdo do ladico na alfabetizagédo da crianca.

Este estudo visa relatar a importancia que o ludico
exerce no cotidiano deste pequeno individuo, seja no
desenvolvimento emocional ou no da leitura e escrita. Ele
procura averiguar de que modo e com quais medidas o
educador pode auxiliar a crianga no processo de sua
formacdo, despertando seu interesse e curiosidade, seu
senso critico e sua vontade em relacionar-se socialmente,
com a utilizacdo das ferramentas que o préprio ludico
oferece.

Através do ladico a crianca relaciona-se com o
mundo aumentando assim suas experiéncias sociais. O
ludico proporciona a crianca uma grande satisfacao,
alegria e envolvimento contribuindo para uma
aprendizagem mais prazerosa, pois lida diretamente com
0S sentimentos e emocdes.

Para Jean Piaget:

A crianca pequena comeca
espontaneamente a  exteriorizar  sua
personalidade e suas  experiéncias
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interindividuais gracas aos diferentes meios
de expressao que estd a sua disposicao:
desenho, modelagem, o simbolismo do jogo
a representacdo teatral, o canto etc., mas
sem uma educacao apropriada que consiga
cultivar esses meios de expressdo e
encorajar as primeiras manifestacdes
estéticas, a acao do adulto, do meio familiar
ou escolar tendem em geral a frear ou
contrapor-se as tendéncias artisticas ao
invés de enriquecé-las. (PIAGET, 1954 p.68)

Uma das func¢des basicas da escola é a de preparar
0s seus alunos para o futuro, para que estes possam
tornar-se adultos responsaveis com o0 seu papel na
sociedade. A crianga tem inicialmente seu comportamento
moldado conforme suas vivéncias familiares e
posteriormente, as escolares.

A educacdo infantii possui uma grande
responsabilidade em relacdo a formacédo do individuo,
devido ser o primeiro contato da crianga com um novo
grupo fora do seu meio familiar, sendo necessario um
preparo para lidar com esse sujeito que necessita
desenvolver a capacidade de integrar-se com 0 outro.
Portanto, a Educacéao Infantil destaca-se como um periodo
importante no qual a crianga constréi os alicerces

necessarios a sua afetividade, socializacdo e inteligéncia,
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proporcionando um desenvolvimento infantil integral e

harmonico.

Educar é adaptar a crianca a um ambiente
social adulto, em outras palavras é mudar a
constituicdo psicobioldgica do individuo em
termos de totalidade das realidades coletivas
as quais as comunidades conscientemente
atribuem um certo valor. Ha, portanto dois
termos na relagdo constituida pela
educacgdo: por um lado o individuo em
crescimento; por outro os valores sociais,
intelectuais e morais nos quais o educador
estd encarregado de iniciar o individuo.
(PIAGET, 1975 p. 42)

Nesse sentido, as atividades envolvendo o lidico

possibilitam que a crianca se conhe¢a melhor e também

estabeleca relacdo com o outro. O papel do ludico na

melhoria do desenvolvimento cognitivo das criancas pode

ser trabalhado no aprendizado de um jogo ou de uma

brincadeira que fortalece a aprendizagem, principalmente

no campo do raciocinio légico espacial, da memoria, entre

outros.

As atividades envolvendo o ltidico além de contribuir

com o desenvolvimento cognitivo da crianga também é

importante para o seu desenvolvimento motor uma vez que
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oferece a ela a possibilidade para que esta possa mover-
se livremente e assim conhecer melhor seu proprio corpo.

O movimento tem papel crucial no desenvolvimento
humano; através deles, vai-se adquirindo mais controle e
equilibrio do corpo. O movimento aliado ao ludico resulta
num conjunto de atividades coordenadas.

A linguagem corporal, desenvolvida através das
atividades ludicas se constitui como uma area de
conhecimento muito importante e mesmo necessaria de
ser trabalhada na Educacado Infantil, pois contribui no
desenvolvimento afetivo das criancas, e ainda no

desenvolvimento social se faz presente.

O LUDICO E A APRENDIZAGEM DAS CRIANCAS

A crianca demonstra sua curiosidade, se reconhece
como individuo e passa a interagir com o outro, através das
brincadeiras, nos momentos onde passa a compreender
seus limites e possibilidades de fazer parte de um grupo
social, aprendendo e se apropriando das regras sociais,

éticas e morais de comportamentos e de sua cultura.
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As brincadeiras fazem parte da rotina dos alunos,
mas muitas vezes nao séo utilizadas como algo importante
para a formacédo dos individuos.

O ladico pode servir de ferramenta para o trabalho
diario do educador, pois através dos momentos de
atividades ludicas a criangas interage melhor, conhecendo
a si mesma e ao préximo, adquirindo conhecimentos,
compreendendo limites e valores para a via em
comunidade.

As atividades ladicas promovem o desenvolvimento
geral da crianca, isso € motor, emocional, neurolégico e
social.

No trabalho com criancas podemos utilizar
atividades de coordenagao motora como recorte, colagem,
dobradura e modelagem através de jogos, atividades
ludicas e de equilibrio, no lugar de atividades de memdéria
e repeticao.

O principal objetivo dos educadores da educacgao
infantil, nos dltimos tempos, tem sido o de acompanhar o
desenvolvimento emocional e social de cada crianca,
utilizando ambientes adequados e jogos prazerosos e

educativos que agucem a criatividade do educando,
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permitindo que ele possa perceber sua capacidade de
realizar tarefas variadas.
Segundo NOVAES

“O ensino, absorvido de maneira ludica,
passa adquirir um aspecto significativo e
efetivo no curso de desenvolvimento da
inteligéncia da crianga”. (NOVAES, 1992,
p.28)

A realizacéo de atividades ladicas podem favorecer
consideravelmente o processo de ensino e aprendizagem
no qual a crianca esta inserida.

Em contato com o lddico, a crianca pode
desenvolver concentracdo e desenvolver as demais areas
do conhecimento, pois 0 uso do ladico no processo de
aprendizagem ajuda no desenvolvimento da coordenacao
motora, melhorando com isso a relacdo da teoria com a
prética.

As atividades ludicas, com certeza, s&o
instrumentos capazes de fazer do ambiente escolar um
lugar mais alegre e agradavel, permitindo maior
conhecimento na vida do aluno, pois toda atividade ludica
possui valor cultural e possibilita a convivéncia com

diversos géneros, levando assim o aluno a refletir
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criticamente sobre diversos assuntos, desenvolvendo com
iISSo sua autoestima e sensibilidade.

O favorecimento da relacédo das atividades ludicas
com o desenvolvimento da crianca, na atualidade, tem sido
um dos maiores desafios da vida escolar, pois se faz
necessario que tal pratica ndo seja desvinculada da teoria,
mas sim seja um complemento para um melhor
entendimento do trabalho e das muitas atividades
realizadas na educacdo infantil, favorecendo o
desenvolvimento de outras potencialidades da crianca.

Cabe aos educadores observarem os educandos
durante o processo de ensino e aprendizagem, utilizando
neste momento o lidico como instrumento de construcao

social.

O LUDICO E O PROCESSO DE ALFABETIZACAO
Apesar da grande importancia que o ludico exerce

na vida da crianca, ela ndo sabe, na maioria das vezes,

como fazer isso em grupo, demonstrando com isso sua

grande dificuldade para viver em sociedade.
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7

O professor é essencial para o desenvolvimento
desse processo e deve ter objetivos pedagdgicos que
utilizem de estratégias especificas, indo ao encontro dos
interesses de cada turma. (ALMEIDA, 2003)

A proposta atual para a alfabetizacéo é alfabetizar
através do letramento. Segundo Soares, nosso desafio se
constitui em “alfabetizar letrando, ou letrar alfabetizando,
pela integracdo e articulagdo das varias facetas do
processo de aprendizagem inicial da lingua escrita [...]"
(2004, p.22).

A alfabetizacdo e o ludico devem ser inseparaveis.
O ambiente ludico € o mais apropriado para a

aprendizagem. Para a crianca tudo se torna brinquedo.

Na alfabetizacdo e no letramento ela brinca com
propdésitos e objetivos especificos, sempre com um olhar
pedagdgico, pontual do professor, estimulando o
pensamento, desenvolvendo a inteligéncia, fazendo com
gqgue a crianca alcance diferentes niveis de

desenvolvimento.
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Vygotsky (1987) afirma que na brincadeira “a
crianca se comporta além do comportamento habitual de
sua idade, além de seu comportamento diario; no
brinquedo, é como se ela fosse maior do que ela é na
realidade” (p. 117).

Falar em brincadeira geralmente nos faz pensar em
algo que nédo tenha importancia, que nao faz parte das
atividades de um adulto. N&o existe brincadeira sem
intencdo e organizacdo, que nAao Ssejam previamente

estabelecidas.

Para que a aprendizagem se dé progressivamente
se faz necessério que o planejamento seja voltado para o
sucesso de um projeto, isto €, cada atividade deve ser bem
articulada com as demais, e para que esse processo seja

eficiente se faz necessario aprender com prazer.

Nesse enfoque, Antunes destaca que:

“Jamais pense em usar jogos pedagogicos
sem um rigoroso e cuidadoso planejamento,
marcado por etapas muito nitidas e que
efetivamente acompanhem o processo dos
alunos, e jamais avalie qualidade do
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professor pela quantidade de jogos que
emprega, e sim pela qualidade dos jogos que
se preocupou em pesquisar e selecionar”
(ANTUNES, 1998, p. 37)

A alfabetizacdo apresentada de maneira divertida é
capaz de construir seu proprio aprendizado, por isso é
muito importante que o professor faga um planejamento
diversificado que favoreca o desenvolvimento e o
aperfeicoamento da  aprendizagem da crianca,
proporcionando atividades desafiadoras que permitam tal
desenvolvimento em sua totalidade.

O professor deve compreender a relevancia do
aspecto ludico para a crianca ter uma aprendizagem
realmente significativa, ndo bastando oferecer espacos
adequados, materiais apropriados e repertorios relevantes,
mas também a necessidade da presenca de adultos
sensiveis, atentos na transformacédo do ambiente escolar
em um local onde predomina o ludico.

A alfabetizacéo realizada e construida através do
ludico possibilita a aprendizagem da leitura e escrita, por

meio de um maior contato com diversos textos e diferentes
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géneros literarios, que estimulem a aprendizagem de forma
prazerosa e eficiente, permitindo assim que a crianca se

torne um ser ativamente social.

Atualmente, a formacdao ludica dos professores tem
sido uma preocupacdo constante para aqueles que
acreditam na necessidade de transformar o ambiente

escolar presente.

Segundo Névoa

“Nao é possivel construir um instrumento
pedagégico para além dos professores, isto
é, que ignore as dimensfes pessoais e
profissionais do trabalho docente. Nao quer
dizer, com isto, que o professor seja o0 Unico
responsavel pelo sucesso ou insucesso do
processo educativo. No entanto, é de suma
importancia sua acdo como pessoa e como
profissional” (NOVOA, 1991, p. 34).

JOGOS DE ALFABETIZACAO
Falar em brincadeira geralmente nos faz pensar em
algo que nédo tenha importancia, que nao faz parte das

atividades de um adulto.
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A alfabetizacdo apresentada de maneira divertida é
capaz de construir seu proprio aprendizado, por isso é
muito importante que o professor fagca um planejamento
diversificado que favoreca o desenvolvimento e o
aperfeicoamento da aprendizagem da crianca,
proporcionando atividades desafiadoras que permitam tal
desenvolvimento em sua totalidade.

Podemos afirmar que é necessario a preparacao de
um ambiente favoravel ao Iudico, exigindo das instituicdes
de ensino planejamento e organizacdo de espagos e
tempos que favorecam o0 processo de ensino e
aprendizagem.

O professor deve compreender a relevancia do
aspecto ludico para a crianca ter uma aprendizagem
realmente significativa, ndo bastando oferecer espacos
adequados, materiais apropriados com repertérios
relevantes, mas também a necessidade da presenca de
adultos sensiveis, atentos na transforma¢édo do ambiente
escolar em um local onde predomina o ludico.

A alfabetizacdo realizada e construida através do
ludico possibilita a aprendizagem da leitura e escrita, por

meio de um maior contato com diversos textos e diferentes

Rosangela Gomes dos Santos Souza



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 29, n. 6, p. 1-366, jun. 2021

géneros literarios, que estimulem a aprendizagem de forma
prazerosa e eficiente, permitindo assim que a crianca se

torne um ser ativamente social.

ALFABETIZACAO E AS PRATICAS DOCENTES

A alfabetizacdo € um periodo da vida escolar da
crianca de grande importancia, pois € um momento Unico
para o processo de formacdo neuroldgica e pessoal da

crianca.

As salas de aula devem apresentar um ambiente
alfabetizador, agradavel e estimulante, que traga

novidades para os educandos.

O educador deve ser repleto de dinamismo para ter
maior facilidade no trabalho com o ludico. As atividades
servem para estimular o processo de ensino e
aprendizagem e nao podem ser deixadas de lado,

principalmente pelo professor alfabetizador.

A escola deve facilitar a aprendizagem, e criar,

através de atividades ltdicas, um ambiente alfabetizador
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que favoreca a aquisicdo de autonomia da criangca no
processo de aprendizagem, faciltando assim o

desenvolvimento integral da mesma.

Almeida afirma que

0s jogos nao devem ser fins, mas meios para
atingir objetivos. Estes devem ser aplicados
para o beneficio educativo. Também, sera
analisado de que forma o professor deve
planejar uma prética pedagdégica que otimize
e facilite a inclusé@o do jogo e a brincadeira na
escola, levando em considera¢cdo o duplo
aspecto de servir ao desenvolvimento da
crianca, enquanto individuo, e a construcéo
do conhecimento, os quais estdo fortemente
interligados (ALMEIDA, 1978).

Freire ressalta a importancia do ato de ler como algo
capaz de se relacionar com a criticidade do educando,
permitindo que o mesmo realize a sua leitura de mundo.
Cada individuo é uUnico e tera suas préprias leituras do
mundo ao qual pertence, possibilitando-o conhecer a
realidade em que esté inserido.

A linguagem e arealidade do individuo estéo ligadas

de maneira dindmica, sendo necessario para realizacdo da
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leitura, fazer uma relacdo do texto lido com o contexto

vivenciado, permitindo com isso uma leitura real.

“O ato de ler ndo se esgota na decodificacéo
pura da palavra escrita ou da linguagem
escrita, mas gue se antecipa e se alonga na
inteligéncia do mundo. A leitura do mundo
precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir
da continuidade da leitura daquela”
(FREIRE,1989).

Para Ferreiro e Teberosky:

Cada crianca desenvolve sua propria
maneira de aprender a ler e escrever,
buscando construir seu conhecimento
através de elaboracdo de hipéteses e do
produto de um conflito cognitivo que permita
ela avancos frente ao sistema de escrita
(FERREIRO E TEBEROSKY, 2003, p.17-
52).

Através do ludico podemos desenvolver atividades
gue tornem as criangas capazes de conhecerem os valores
éticos e morais, e de se integrarem socialmente, através de

uma alfabetizacédo real e pratica.

Para ensinar novos conteldos se faz necessario

que os educadores busquem frequentemente novas
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formas de ensinar que sejam atrativas, que atendam as

necessidades e preferéncias dos alunos.

A sociedade atual espera que a crianga aprenda a
ler e a escrever muito cedo e que adquiram conteudos
deferentes e novos a cada dia, pois acreditam que assim o
desenvolvimento intelectual se dara de maneira mais
eficaz e permitira que o individuo venga socialmente e

profissionalmente.

Segundo Vygotski,

para compreender a passagem de um
estagio de desenvolvimento da crianca para
outro, somente é possivel através das
brincadeiras que ela realiza, uma vez que o
brincar emerge de uma necessidade infantil.
O ladico é de extrema importancia para o
desenvolvimento do aluno, por ser uma
necessidade da crianca se utilizar das
brincadeiras para vivenciar situagbes como,
por exemplo, de socializa¢do, apropriagédo de
valores e costumes, portanto, situa¢des ndo
somente de prazer, mas também
conflituosas (VYGOTSKI, 1994)
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Muitos profissionais da educagdo, como muitos
familiares e participantes da sociedade acreditam que as
atividades ludicas sdo desnecessarias e pouco produtivas
no processo de ensino e aprendizagem. Muitos acreditam

gue é impossivel aprender brincando.

Através dos jogos e brincadeiras as crian¢as podem
vivenciar momentos de experiéncias arrebatadoras que
permitam que elas se expressem, interajam socialmente

com o grupo do qual fazem parte.

A alfabetizacdo, com base nas atividades ludicas é
vista de maneira prazerosa, tanto para o professor como
para a crianca, pois o ludico é um grande facilitador da

aprendizagem.

As atividades ludicas, durante o desenvolvimento da
crianca, se tornam grandemente significativas, pois permite
gue a mesma reconstrua e invente a melhor maneira de se
adaptar ao processo de aprendizagem, permitindo sua

evolucdo na aquisi¢cao da linguagem escrita.
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O desenvolvimento através do ludico facilita a
aprendizagem, promove a interagdo integral do individuo e

colabora com a constru¢ao do seu conhecimento.

O professor certamente deve ter objetivos
pedagdgicos que incluam as atividades Iudicas no
processo de alfabetizacdo, e essas devem ser
direcionadas ao ato de aprender, provocando uma
mudanca cognitiva e afetiva capaz de agucar a curiosidade

da crianca para a realidade social em que faz parte.

O jogo, o brinquedo e as brincadeiras, bem como o
uso da criatividade, devem ser compreendidos como
instrumentos essenciais no processo educacional, capaz

de contribuir com o desenvolvimento da crianca.

CONSIDERACOES FINAIS

Durante o desenvolvimento intelectual e a interacéo
social do educando com os integrantes do ambiente

escolar, sua confianga, sua identidade e personalidade
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também estdo sendo desenvolvidas. Os momentos de
afetividade vividos pelos educandos séo essenciais para a
construcéo do seu conhecimento e podem influenciar suas
escolhas, tanto pessoais, quanto educacionais e sociais.

O educador devera aprender a trabalhar com
sentimentos e emocgdes dos alunos para servir de mediador
no importante processo de ensino e aprendizagem.

A motivacdo também € capaz de influenciar o
desenvolvimento do educando, pois é através dela que a
crianca se interessara em se esforcar mais para aprender,
inclusive os conteddos mais complexos. Porém, se a
crianca se mostrar desmotivada ou com problemas
afetivos, a aprendizagem se apresentara comprometida.

O jogo ajuda no progresso do educando na escola e
nas tarefas e atividades que permitem seu
autoconhecimento, favorecendo a interacdo dele com as
demais criancas e outros adultos a sua volta, como pais,
professores, familiares e profissionais da escola.

A oportunidade de expressao afetiva e emocional
dos educandos através do uso de jogos pode se tornar

mais facil se o ambiente escolar for favoravel para isso, e
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a funcdo de preparar esse ambiente é do adulto que esta
trabalhando com eles.

A atividade ludica é responsavel pelo
desenvolvimento psicolégico, neuroldgico, afetivo e social
do individuo.

O jogo existe h4 muito tempo, tanto quanto a vida
humana, fazendo parte da existéncia e esséncia do
individuo.

O ensino utilizando meios ludicos é capaz de
proporcionar um espacgo adequado para 0 processo de
estudo e aprendizagem, estimulando assim o
desenvolvimento do educando em todas as areas de
conhecimento.

E muito importante o entendimento da utilizacdo dos
jogos, dos brinquedos educativos e das brincadeiras, para
gue haja desenvolvimento e trocas de conhecimento. Por
meio dos jogos, dos brinquedos e das brincadeiras
podemos desenvolver nos educandos valores sociais e
permitir que eles assimilem sua rotina diaria.

Para que o jogo educativo seja utilizado de maneira
adequada, se faz necessario que tais momentos sejam

avaliados pedagogicamente, permitindo que, tanto

Rosangela Gomes dos Santos Souza



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 29, n. 6, p. 1-366, jun. 2021

professor como aluno, alcancem 0s objetivos propostos no
planejamento da escola.

As atividades ludicas desempenham um papel
importante no ensino e na aprendizagem e s&o momentos
de simplicidade natural na vida das criancas. Desde muito
tempo atrds, no inicio da civilizagdo, ja existe o ato de
brincar na vida do ser humano. Com o passar dos anos foi
diminuindo os espacos onde os individuos, independente
da sua idade, podem realizar atividades ludicas.

Muitas criancas utilizam os jogos como facilitador de
comunicacdo com a sociedade, e através dos jogos a
crianca conhece a comunidade a qual pertence.

A crianca necessita dizer o0 que pensa, 0 que
acredita, se fazendo necessario preparar o seu espaco de
aprendizagem, para assim levarmos cada uma a ter
participacéo coletiva com a turma.

Para Piaget,

Os jogos tornam-se mais significativos a
medida que a crianca se desenvolve, pois, a
partir da livre manipulacdo de materiais
variados, ela passa a reconstruir objetos e
reinventar as coisas, 0 que exige uma
adaptacdo mais completa. Essa adaptacao
deve ser realizada ao longo da infancia e
consiste numa sintese progressiva da
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assimilacdo com a acomodacédo. (PIAGET,
1978)

Podemos concluir que o jogo é uma estratégia de
trabalho muito util para o trabalho do educador. Através de
atividades ludicas o professor pode apresentar diferentes
conteudos de diversas maneiras e facilitar a compreensao

desses contetudos de maneira prazerosa.
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AS DIFICULDADES ENFRENTADAS PELO
ENSINO DA DANCA NO PROCESSO DE
EDUCACAO

Adriana Tiezzi Lima

Sabemos que a danca enquanto
contetdo escolar esta presente na educacdo, mas
nao como uma disciplina a parte, com aula apenas de
dancga,ministrada por um profissional, cuja formacéao
se dé na Licenciatura de Danca. Mas sim, a danca
estd inserida nos espacos escolares através das
aulas de Educacéo Fisica e artes, como um recurso

pedagdgico, ou até como uma forma de recreacao.

STRAZZACAPPA (2001) diz que a danga
raramente esta presente no ambiente escolar. Nessa
perspectiva, podemos perceber que a danca
dificilmente é tratada na escola, porque esta area tem
encontrado problemas para ensinar tal conteudo. Sao
inlmeras as mazelas encontradas no espaco

educacional.
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A dancga, geralmente, € encontrada como
forma de espetaculo, apresentacdo,como uma arte. E
nao como um recurso pedagogico de grande valia
para a aprendizagem, o qual auxilia o processo de
construcdo do conhecimento, através dainteracéo

entre o0 corpo e a mente.

STRAZZACAPPA (2001) também constata
gue a deficiéncia da danca no ambiente escolar na
maioria das vezes se deve ao despreparo do

professor para realizar tal tarefa.

Diante disso podemos afirmar que muitos
professores utilizam a danca em suas aulas, porém
nao sabem exatamente o que, como, ou ainda por

que ensinar, utilizar a danga na escola.

Podemos ainda afirmar que a danga vem
sendo trabalhada, sem que se tenhauma proposta de
trabalho definida, e com isso tem se comprometido o
desenvolvimento do processo criativo que poderia

estar acontecendo nos espacos escolares.
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De acordo com MARQUES (1990) algumas
das razOes para a danca ser pouco compreendida

enguanto area de conhecimento sao:

“a ignorancia daquilo que
pode ser considerado
danca, a faltade visdo de
que a danga ndo ¢é
necessariamente algo
academiado, a falta de
experiéncia das pessoas
no que diz respeito a
danga,uma concepgao
restrita de educacdo e,
também, a dificuldade de
lidar com o corpo durante
tantos séculos condenado

ao profano e ao pecado”.

Nessa perspectiva, podemos constatar que o
ensino da danca tem sido ministrado sem nenhuma
preocupacdo com relacdo o seu real papel, falta
conhecimento das pessoas no que diz respeito a

danca, falta uma proposta pedagdgica adequada.
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Enfim a danca é trabalhada de forma desordenada,
encontramos assim, muitos problemas dentro do
espaco educacional, que automaticamente interferem

no processo de educacéo.

Podemos constatar inGmeros problemas da
danca no espaco educacional, dentre os principais
encontra-se a falta de preparo e conhecimento dos
professores, 0 preconceito, a dificuldade da
participacdo masculina em atividades dancantes.

(www.educacaofisica.com.br/biblioteca)

Diante disso compreendemos que a dang¢a no
espaco escolar é até empregada, porém com muitas
dificuldades, além de muitas facetas. Sdo inUmeros
professores que vém trabalhando com a danca no
espaco escolar sem que tenham basicamente tido
experiéncias pratica-tedrica de danga. Ou ainda séo
inUmeras as atividades de danca na escola que tém
sido utilizadas apenas como uma forma de recreacéo

e ndo possuem nenhum cunho pedagadgico.

Ainda temos que enfrentar os inameros
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preconceitos com relacao a utilizagdoda dangca como
pratica pedagodgica, muitos responsaveis reclamam
da préatica por acreditarem ser exclusivamente
feminina. Com isso enfrentamos a falta de
participacdo masculina em atividades ritmicas, eles
se sentem envergonhados dianteda pratica de danca,
chegam a questionar se isso afeta sua masculinidade.
Logo a participacdo masculina na danca € nula, ou

quando ndo, é ridicularizada.

A metodologia de ensino inadequada,
relacionamento professor-aluno, desinteresse dos
educadores, também sao problemas enfrentados
pela danca no espaco educacional.

(www.educacaofisica.com.br/biblioteca)
Nessa perspectiva, podemos observar que o

ensino de danca nao possui uma metodologia de
ensino adequada, visto que, como ja relatamos no
presente estudo, oensino da danga € muitas vezes
empregado como uma forma de recreagéo, sem que

se tenha uma proposta de aprendizagem.
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Logo isso ressalta outro problema, que é a
falta de interesse dos educadores, muitos ndo se
interessam em ter uma pratica pedagogica que
desperte o interesse dos alunos em participar das
aulas, além da falta de interesse pela educacéo
continuada, ou seja, estar sempre buscando o novo,
aprimorar seus conhecimentos, buscar atividades

ritmicas novas.

Podemos ainda relatar o problema da relacao
professor-aluno, que se ndo empregada de uma
maneira harmoniosa, com interacdo, interfere
diretamente no processo de aprendizagem. O
professor precisar ser visto pelo aluno como um
mediador do conhecimento e n&o um detentor
autoritario, precisa despertar o interesse do aluno,
sua criatividade, para que a aprendizagem ocorra de

maneira harmoniosa.

O ensino da dancga encontra muita dificuldade
devido a auséncia de significado sobre o seu real

papel no espaco escolar. (www.rc.unesp.br)
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Nessa perspectiva, podemos perceber que a
omissdo do real sentido do ensino da danca no
espaco escolar favorece as inumeras dificuldades
enfrentadas por esse ensino. A falta de embasamento
tedrico, ou seja, objetivo, real proposta desse ensino,
permitem que o trabalho com a danca seja realizado

de forma desinteressada, de qualquer maneira.

Logo isso, resultard em um trabalho com
defasagem, que automaticamente ir4 prejudicar o
processo de aprendizagem. E preciso que haja uma
reflexdo sobre quais os propositos, finalidades e

objetivos do ensino da danca no espaco educacional.

Uma questéo importante a ser ressaltada é a
formacdo dos professores que atuam na area de
danca, visto que é sem duvida um ponto critico no
ensino desta arte no espaco educacional.

(www.rc.unesp.br)

Diante da ressalva, podemos refletir que

muitos professores nao possuem nenhuma formacao
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especifica nesta arte, a danga no espaco escolar tem
sidotrabalhada por professores com formacéo apenas
em magistério, pedagogia, ou aindapor professores
de Educacao Fisica. Logo os mesmos nao possuem
conhecimentos técnicos com relagdo a arte, isso
favorece para que a danca seja trabalhada como uma

forma de recreacdo ou esporte.

Diante disso, a solugdo seria que o0s
professores se conscientizassem e refletissem sobre
a necessidade de uma educacdo continuada, a
necessidade de buscar embasamento tedrico e meios
praticos de como trabalhar com a danca dentrodo
espaco pedagogico, de forma que auxiliem na

aprendizagem do seu aluno.

Portanto, a danca esta presente de alguma
forma nas salas de aula. Precisamos realmente,
trabalhar com a danca de forma pedagodgica e nao
utilizd-la  como uma forma de diversao,
entretenimento. Diante disso devemos analisar,

discutire refletir sobre a funcdo e o papel da danca
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enguanto processo de educacao.

A DANCA E O CONTEXTO ESCOLAR

Dentro do contexto escolar, a danca deve ser
direcionada ao cotidiano e ao mundo da crianca. As
fontes de inspiracédo para as aulas podem variar, de
acordo como projeto da escola e os interesses da
turma. Os movimentos de animais e os fenébmenos da
natureza sao formas pertinentes, pois fazem parte do
mundo infantil e despertam a curiosidade das
criancas. O que ndo se pode perder de vista é
estimularsua imaginacéo. Tal é o projeto pedagdgico
da Professora Carmen Orofino, na EscolaViva, em
Sédo Paulo. Ela sugere que as criancas derretam-se
no chdo como um sorvete, flutuem imitando um floco
de algodao, corram como um rio ou que voem feito
uma borboleta (ARAUJO, 2007).

Dessa forma, a crianca desenvolvera sua

capacidade intelectual e fisica, além de ser uma
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oportunidade de interagdo com o outro, e de
aprimorar, portanto, suas habilidades sociais.

Além disso,

“ao selecionar os conteudos de
danca que pretende desenvolver
com seus alunos, o professor
precisa considerar 0 contexto
social e cultural, ou seja, o0
repertério de danca dos alunos,
seus conhecimentos e suas
escolhas de ritmos e estilos. Para
se efetivar otrabalho com a danga
na escola, ha que se considerar
algumas questbes: como a de
género, as de necessidades
especiais motorase as de religido,
como o caso de algumas religibes
gue desaprovam adanca, (...)". (De
PAULA, et al, 2006).

Ou seja, ndo basta apenas aplicar a danca

como parte das aulas ministradas;é importante que o
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professor tenha um certo conhecimento do perfil da
turma para que a danga venha de encontro as suas
necessidades e aspiracfes, e realmente possa surtir
os efeitos esperados. Nada impede que, com o
passar das aulas e, por isso, melhor interacéo de uns
com outros, o plano de aulas seja alterado e
adaptado, desde que esteja de acordo com O0s
principios e normas da instituicio e dos Orgaos

superiores.

Segundo Carbonera & Carbonera (2008),
toda crianca precisa de experiéncias de comunicagao
criativa e interpretativa por meio de movimentos, e a
experiéncia da danca integrada as experiéncias de
aprendizagem oferecem opcdes para esse tipo de
expressdo. Os movimentos motivados pela emocéo
podem transmitir expressfes francas e diretas de
sentimentos reprimidos. Os autores ainda ressalvam
gue é possivel obter-se autoconceito, autorrealizacao
e autoconfianca através da experiéncia de
movimentos que oferecam a oportunidade de: mover-

se; aprender por meio de movimentos; ser criativo
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através do movimento; aprender modelos ritmicos de
movimento; descrever ao manipular o corpo as varias
relacbes espaciais; aprender padrbes basicos de
danca e combinar atividades de movimentoscom a
musica, a arte, a ciéncia, a matemética e a linguagem

artistica.

Experiéncias sensorio-motoras e
perceptomotoras permitirdo a crianga uma melhor
capacidade de lidar com material simbodlico e
conceitual (GODFREY e KEPHART, 1960).

Segundo Silveira et al (2008), vé-se pelo
trabalho diario na pré-escola que a crianga ja € um
ser pleno de ritmo; ela é variavel apenas na
expressividade. Pela danca, eleva-se o objetivo que
ela aumente da melhor forma possivel suas
potencialidades, respeitada nas suas capacidades
fisicas, emocionais, morais, intelectuais e estéticas.
Que pelo compasso da danca ela encontre prazer,
felicidadee éxito ndo sO enquanto crianga, mas por
toda a vida. O dominio final do movimento é a fonte

da qual devem brotar a perfeicdo e a compreensao
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daquela parte da vida interior do homem de onde se
originam o movimento e a acao (LABAN, 1978).

Para a crianga, a danca é inerente ao seu
proprio desenvolvimento. Quando agita as maos,
quando bate palmas, inicia o processo ja de cunho
social (SILVEIRA et al, 2008).

O corpo da crianca é ativo no espaco que
ocupa, comunica-se com 0s corposao redor, interage
com eles. A danca, além de mobilizar o potencial
expressivo, tornaa crianga consciente de suas acoes
e atitudes corporais: desenvolve habilidades
psicomotoras, favorece a formagdo de conceitos e
solucdo de problemas, estimula a interacdo social,
organiza o0 gesto e movimentacdo cotidianos,
desenvolve a orientagcdo tempo- espago, preserva e
estimula o potencial criativo-imaginario (ESPACO
CORPORAL, 2004).

A crianca do Ensino Fundamental necessita
de experiéncias que possibilite oaprimoramento de

sua criatividade e interpretatividade, atividades que
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favorecam a sensacédo de alegria, que a partir dai, ela
possa retratar e canalizar o seu humor, seu
temperamento, através da liberdade de movimento,
livre expressdo, e desenvolvimento de outras
dimensdes contidas no inconsciente (VERDERI,
2009).

Para Achcar (1998), a danca na vida das
criancas € fundamental, tanto para sua formacéo
artistica quanto para sua integracdo social. Tudo

porque a danca desenvolve os estimulos:

Téatil — sentir os movimentos e seus beneficios
para seu corpo.

Visual — ver os movimentos e transforma-los em
atos.Auditivo — ouvir a musica e dominar o seu
ritmo.
Afetivo — emocdes e sentimentos transpostos
na coreografia. Cognitivo — raciocinio, ritmo,

coordenacao.
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Motor — Esquema corporal. As atividades
propostas visam o desenvolvimento da coordenagao

motora, equilibrio e flexibilidade.

O portal ainda destaca trés aspectos a serem
explorados em uma classe de danca para criangas:
(a) Elementos e energia: Elementos que envolvem o
COrpo no tempo e no espacgo, na qual as criancas
aprendem a usar esses elementos para expressar-se
artisticamente; (b) Anatomia e alinhamento: O corpo
€ o instrumento dadanca que deve ser mantido em
perfeita sintonia. Portanto, aprende-se a organizar e
alinhar o corpo afim de que possa mover-se de
maneira eficiente e saudavel, e; (c) Movimento
criativo: As criangas aprendem a fazer escolhas de
movimento estético para coreografar com forma,

estrutura e significado.

Samardo (2006) trata o corpo como um
instrumento basico para andlise e reflexdo da
sociedade, como “matriz geradora da danga, das

performances, dos gestos plenos de significacao
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consciente e dos movimentos espontaneos e/ou
inconscientes” e a danga como manifestagao social,
“fendmeno estético, cultural e simbdlico que expressa
e constroi sentidos através dos movimentos
corporais”. Em sua obra, o estudo foge de
generalizagcbes e entende a danca como sinal de
transformacdes da sociedade, o que rompe com 0s
enfoques gerais sobre danca, ja que a tratam como
cultura, sendo passivel de diferenciagcédo, com regras,
normas éticas, gestos, linguas e algo que a torna
universal, paralelo importantissimo com o significado
de cultura. Assim, entende que “0 homem, por meio
da cultura, ordena ascoisas e a partir dos sistemas de

linguagem constréi e da sentido ao que ordenou”.

Para Coutinho (2009), o movimento é uma
ferramenta que sO traz beneficiosao corpo. Cada
pessoa relune uma série de caracteristicas que a
direcionam a executar com mais ou menos facilidade
0S exercicios, que sao sequéncias demovimentos. A
danca é uma manifestacdo artistica que utiliza

como linguagem o proprio corpo em toda a sua
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extensdo, como transmissor de sentimentos,

movimentose vivacidade.

De acordo com Melo (2003), como a danca €
uma manifestacdo corporal milenar, parte integrante
da nossa cultura e intensamente vivenciada pela
nossa sociedade, consideramos de grande relevancia
aprofundar questdes que possam vir a contribuir para
pesquisa e difusdo da linguagem, tendo em vista a
importancia da danca no processo de
desenvolvimento da sociedade brasileira. Para ela,
no sentidode mediacdo das diferentes formas de
expressdo em danca, é necessario pesquisar e
entender suas diversidades em seus contextos
culturais, estudando sua propagacdoenquanto pratica
de encenacdo, partindo da premissa que para
entender arte € necessario viver arte, estetizar a vida,
buscando assim nas leituras, discussfes e praticas
de pesquisa, uma articulagcdo com as perspectivas da
animacao cultural. Nesse sentido é relevante pensar
a danca na sua relacdo com diferentes linguagens

artisticas, considerando aspectos técnicos, filosoficos
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e histéricos, bem como, peculiaridades e
possibilidades dessas linguagens, no sentido de

incorpora-las em projetos de animacéao cultural.

Além disso, pode-se considerar que,
indiretamente, a danca vem contribuir para ampliar a
consciéncia de um corpo que pode se expressar das
mais diversas formas, menos reprodutoras, de modo
a gerar um senso mais critico em relacdo a sociedade

na qual esta inserido. Ainda para esta autora,

"Temos como elemento principal dos estudos
do lazer a animacdo cultural enquanto uma
intervencao pedagdgica, uma tecnologia educacional
que busca reverter o quadro de privatizacdo e
midiatizagdo da cultura, apresentando, discutindoe
relacionando diferentes formas de arte, sejam elas
populares ou eruditas." (MELO, 2003).

Por isso, €& extremamente pertinente
enxergar a danga como sendo essa ‘“‘multi-
ferramenta” que lida, em um mesmo espago e em um

mesmo tempo, com o lazer, a educacéao, a cultura e
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a arte, e cujos pilares se sustentam nas emocdes, na

mente e, em especial, no corpo.

Samardo (2006) trata o corpo como um
instrumento basico para analise e reflexdo da
sociedade, como “matriz geradora da danga, das
performances, dos gestos plenos de significacao
consciente e dos movimentos espontaneos e/ou
inconscientes” e a danga como manifestagao social,
“fendmeno estético, cultural e simbdlico que expressa
e constroi sentidos através dos movimentos
corporais”. Em sua obra, o estudo foge de
generalizacdes e entende a danca como sinal de
transformacdes da sociedade, o que rompe com 0s
enfoques gerais sobre danca, ja que a trata como
cultura, sendo passivel de diferenciacdo, com regras,
normas éticas, gestos, linguas e algo que a torna
universal, paralelo importantissimo com o significado
de cultura. Assim, entende que “0 homem, por meio
da cultura, ordena ascoisas e a partir dos sistemas de

linguagem constréi e da sentido ao que ordenou”.

Para Souza Paulo (2001), a importancia da
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danca enquanto método educativo, em seu aspecto
interdisciplinar, é possibilitar o processo criativo a
autonomia e liberdade do individuo, possibilitando ao
educando articular uma relagdomais proxima entre o
homem e a natureza, através da observacéo,
sensibilizacdo e experiéncias que estabelecem uma
intima relacdo entre os mesmos. De acordo coma
autora, a danca possibilita criar no educando uma
consciéncia critica e ativa em relagdo ao ambiente
gue a cerca e estabelecer parametros de qualidade
de vida do seu cotidiano. Por meio do dominio do seu
corpo e de seus movimentos, o educando podera
entender melhor o sistema de objetos naturais e
artificiais, o conjunto de estimulos sensoriais,
perceber as formas e cores, 0s cheiros, 0s sabores,

as formas de ruidos e movimentos.

Na sociedade contemporanea, € importante
levar os alunos a reflexdes sobreo que é corpo, sobre
sedentarismo, sobre 0s movimentos mecanicos para
gue percebam o quanto é fundamental desenvolver o

movimento consciente.
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A danca como conteudo da Educacao Fisica
escolar, também busca contribuir para implementar
novas oportunidades de lazer e de ampliagdo da
cidadania, colaborando para a construcdo de uma
base menos distante de relacionamento entre os
distintos grupos sociais que compdem a sociedade
brasileira. Trata-se, portanto, de pensar a cultura
como meio de criagdo para a liberdade e para um
desenvolvimento integral de nossa comunidade
(SOUZA PAULO, 2001).

Ha ainda muitos trabalhos sobre os efeitos da
danca no desenvolvimento dasinteligéncias multiplas
da crianca. Gadner (1987) identificou sete
inteligéncias: linguistica, l6gico-matematica, espacial,
musical,  corporal-cinestética, interpessoal e
intrapessoal. Mallmann e Barreto (2010)
correlacionaram o desenvolvimento das cincoultimas,

principalmente, a danca.

Ao considerar que todos o0s atos sao
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praticados com o corpo, a motricidade é, entéo,
indispensavel (ANTUNES, 2001). Sendo assim, o
corpo torna-se fundamental para a construcdo da
personalidade e para a percepcdo das experiéncias
vividas. A danga surge como manifestagao e reflexo
da estrutura social (MALLMANN e BARRETO, 2010).
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