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QUAL A FUNCAO SOCIAL DA ESCOLA?

Ana Paula de Azevedo dos Santos Rocha

Resumo

A escola é vista como um espaco disseminador de cultura, onde o aluno
possa mover-se em busca de seus objetivos, transformando-os em realidade e
conquistando sua autonomia. Por meio de orientagédo e mediacdo, os alunos
tornam-se sujeitos questionadores e conhecedores de seus direitos, e para que
isso ocorra, 0 aluno deve ser instigado a pesquisa, saindo de uma posicao
passiva e tornando-se responsavel pela construcdo de seu préprio

conhecimento.

Palavras-chave: escola; crianca; sociabilizacéo.

Segundo Setubal (1994:04):

A escola cabe ensinar, isto é, garantir a aprendizagem de
certas habilidades e contelidos que sdo necessarios para a vida em
sociedade. Nesse sentido, como ela pode contribuir no processo de
insercdo sociais das novas geracdes? - Oferecendo instrumentos de
compreensdo da realidade local e, também, favorecendo a
participagdo dos educandos em relagfes sociais diversificadas e cada
vez mais amplas. A vida escolar possibilita exercer diferentes papéis,
em grupos variados, facilitando a integracdo dos jovens no contexto
maior.

Cabe a escola uma grande responsabilidade na formacdo de cidadaos
criticos, pois vivemos em um mundo cheio de desigualdades e € na escola que
criangas e jovens buscam o conhecimento para a construgdo de saberes
indispensaveis para a vida em sociedade. Porém muitos sdo excluidos e
perdem essa grande oportunidade de socializacdo. Nesse momento cabe a
escola ter um curriculo onde os alunos possam aprender informacdes Uteis
para competir no mercado de trabalho que requer técnica, habilidade,

flexibilidade e dinamismo. As criancas e os jovens em periodo escolar ja fazem
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parte da sociedade, e por isso devem ser estimulados a exercer a cidadania e
ter a consciéncia do mundo real em que vivem, e nele ha violéncia, fome e
guerra. E preciso que eles compreendam a situacdo e se humanizem e

solidarizem com o proximo, para que possam viver em um mundo melhor.

Para que a escola possa cumprir 0 seu papel é necessario estar por
dentro da realidade da comunidade que a frequenta, conhecer suas
perspectivas e necessidades, inserir o aluno no mundo que vive e promover
sua identidade cultural. Preocupar-se com os indices de evaséo e a progressao

continuada que s&o temas de muita discusséo e que dividem opinides.

Segundo Heidrich (2009:24):

A escola foi criada para servir a sociedade. Por isso ela tem
obrigacéo de prestar contas do seu trabalho, explicar o que faz e
como conduz a aprendizagem das crian¢as e criar mecanismos para
gue a familia acompanhe a vida escolar dos filhos.

A sociedade espera que, a escola além de formar cidadéos possa situar
as pessoas no mundo de hoje, um mundo cheio de informag¢des que chegam
rapidamente em grandes quantidades devido ao avanco tecnoldgico, onde o
processo de aprendizagem pode ser desenvolvido de forma autbnoma pelo
individuo. Em relacao a isso, a escola publica deixa muito a desejar com a falta
de comprometimento e a exclusao de alunos. Sabemos que a escola ndo pode
fazer tudo sozinha, pois outros 6rgdos também sdo responsaveis e a hacao
como um todo, mas escola tem autonomia para resolver situacdes e problemas
que h& de vir. E para que isso ocorra é preciso que haja interacao

professor/aluno/comunidade.

7

Toda acdo dentro de uma escola é pedagdgica, pois ela visa o
aprendizado e a insercdo do aluno na vida em sociedade. Uma gestao
democratica pode desenvolver um 6timo projeto pedagodgico visando sempre
as especificidades da comunidade. Em muitos casos a escola néo faz tudo o
gue pode, ou 0 que estd ao seu alcance por comodismo, pois € mais facil
trabalhar com materiais prontos do que produzir seus proprios projetos

pedagogicos embasados no planejamento didatico da escola.

Ana Paula de Azevedo dos Santos Rocha



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 06, p. 1-272, junho. 2024

Quando falamos em projeto politico-pedagdgico devemos englobar
“tudo” e “todos”, pois se trata de um compromisso que requer a participagao
dos membros escolares e inclusive da comunidade e dos pais.

Para que o projeto politico-pedagogico se concretize € necessario haver
muita flexibilidade e autonomia por parte da gestdo e a aposta de novos
valores dentro da instituicdo, além do trabalho coletivo e da “voz” dos
participantes. Entretanto muitos ndo estdo acostumados a dar opinides, a se
envolver, e isso precisa ser mudado, pois vivemos ou nao em um pais
democréatico? Democracia € o governo do povo, a soberania popular, onde a
populacdo tem nas méaos o poder de decisdo. Nao vivemos uma democracia
pura, pois temos apenas o poder de decidir quem governara por nés e em
muitas das vezes a escolha € incorreta e decepcionante. O projeto politico-
pedagdgico chega como um grande ajudador na tomada de decisdes, ja que
todas as pessoas envolvidas sdo convidadas a mudar um paradigma e se
responsabilizar pelos resultados, ou seja, ndo basta apenas assistir as reuniées
e concordar e preciso de discusséo e acao.

Portanto, temos que ter em mente que o projeto vai muito além dos
muros da escola, pois para obtencdo de melhores resultados devemos
conhecer a realidade da comunidade na qual a instituicdo esta inserida.
Sabemos das dificuldades sociais que nos acercam, mas a escola tem por
obrigacao capacitar e formar cidadaos, acreditando sempre em sua capacidade
e oferecendo-lhes acesso ao conhecimento e a cultura; Grande parte das
escolas descreve em seu projeto pedagdgico espacos fisicos como: biblioteca,
sala de video, brinquedoteca e sala de informética, porém a existéncia desses
espacos nao confirma sua real utilizacdo, fazendo com que o Unico espacgo de
ensino-aprendizagem da escola seja a sala de aula, sempre igual e sem
novidades.

Uma escola que possui uma gestdo democratica na pratica e que faz o
projeto pedagdgico acontecer, esta fazendo a sua parte na sociedade, a fim de
produzir melhorias para todos, que sera em longo prazo, porém visivel desde
que tenha comprometimento. O projeto pedagdgico viabiliza o processo da
escola que nés temos para a escola que queremos; um ambiente agradavel,

dindmico, produtivo e acolhedor, onde haja um bom convivio entre professores,
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alunos, funcionarios e gestores e que todos tenham consciéncia da importancia

da sua participacédo naquela instituicao.

O papel do professor e o curriculo escolar

De acordo com Setubal (1994:16):

No interior das escolas, raramente se discute sua funcdo social e o
papel dos professores enquanto grupo e enquanto pessoas
condutoras do processo pedagoégico. Mas, refletir € preciso... Refletir
sobre a agdo e seus limites € o comeco da possibilidade de mudanca.

O professor é um formador de opinies cabe a ele direcionar, orientar,
guestionar e conscientizar a ele mesmo e aos seus alunos, deixando de lado a
sua condicdo de sujeito passivo e assumindo a situacdo, independente das
consequéncias. O professor ao ensinar 0 seu aluno esta em uma via de mao
dupla, ambos aprendem, isto é, capacitam-se. Logo, cabe a escola oferecer o
suporte para que as aulas tenham o desenvolvimento esperado pelo professor,
pois instrumentos de apoio sdo essenciais para o bom desempenho dos alunos
e assimilacdo dos contelidos que, devem acima de tudo ter relagdo com a vida

real do aluno, uma aula significativa e prazerosa garante a aprendizagem.

Segundo Setubal (1994:22):

A escola veicula, faz circular informacdes promove e estimula
o desenvolvimento de habilidades e operacfes de pensamento e a
vivéncia de valores. Tais aprendizagens séo organizadas no curriculo
escolar.

A escola trabalha com o conhecimento, por isso a importancia do
curriculo no ambito escolar € agregar conteddos com metodologia. O curriculo
€ adaptado de acordo com o momento historico de seu pais, ou seja, como
aguela geracdo devera agir e se comportar na atual situacdo mundial. O
professor pode e deve interferir no curriculo, desde que nao fuja do conteudo a
ser ensinado e, o primeiro passo para a mudanca é a reflexdo. Essa reflexao
deve ser feita de forma conjunta com os demais professores onde possam
identificar os conteldos relevantes para a compreensao da realidade social e

eliminar os preconceitos e estereétipos. E importante que a equipe escolar
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trabalhe com os conteudos visando sempre a abordagem dos temas
transversais, que englobam a nossa realidade, por isso é necessario que haja
compreensao. Portanto os professores devem ser mais capacitados e terem

uma formacéo especifica na area a qual atua.

Desenvolvimento € transformacdo, por isso € necessaria uma Visdo
critica e reflexiva, pois as mudancas séo rapidas. O professor deve assumir a
condicdo de investigador para buscar o equilibrio sobre o que deve ser
considerado ou ndo, para que seus alunos possam e consigam atingir a
compreensao de mundo e para que haja sucesso nessa investigacdo. Cabe ao
professor e a escola articular-se com as familias, pois escola e familia devem

estar em sinergia em busca do desenvolvimento de seus alunos/filhos.

Participacao dos pais

E preciso que haja uma continuidade entre a educacdo familiar e a
escolar, pois confirmando o que jA vem sendo dito, elas se complementam e
com isso haver4 uma for¢ca muito maior que possibilitara que esta crianca se
desenvolva de maneira integral e plena. Caso a continuidade nao ocorra,
haverd uma falta de comunicacdo entre estes dois nucleos que podera vir a

prejudicar a crianca e todo o trabalho que estd sendo desenvolvido com ela.

A familia, independentemente de sua estrutura, deve servir de exemplo

e sempre incentivar as suas criancas, pois o seio familiar é considerado o

melhor lugar para a iniciacdo de bons habitos.

Toda crianca precisa de estimulo, e este deve vir tanto de casa quanto
da escola, uma vez que é muito importante que a crianca seja estimulada, visto
gue desta forma ela sempre tentara dar o melhor de si, pois como se sabe o
ser humano precisa mostrar para alguém o que ele esta fazendo, afinal o
sujeito s6 existe enquanto pessoa porgue existe o outro e o olhar do outro
sobre a sua producdo é muito importante, € preciso a avaliagdo, a opiniao e o

elogio.
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E importante que a professora e o0s responsaveis se atentem ao
desenvolvimento da crianca e que cada progresso seja motivo de alegria e
satisfacdo para os mesmos. Desta forma havera uma parceria eficiente que
contara com a participagdo dos pais e confirmara neles a ideia de
corresponsabilidades da educacéo de seus filhos.

Mas para que isso ocorra € preciso que haja orientacdo. Em muitas das
vezes 0S pais querem sim participar, porém ndo sabem como fazer e cabe a
escola e/ou a professora orienta-los para que eles possam trabalhar em equipe

e visando um objetivo em comum.

De acordo com Lopez (1999:83):

Os pais tém o direito e o dever de participar na escola porque séo
responsaveis legais e naturais pela educacdo de seus filhos, mas
também representam a sociedade receptora da agéo escolar.

Como sabemos os pais sdo 0s principais responsaveis pela educacao
moral e social de seus filhos, a escola vem para reforcar e dar continuidade a
essa educacdo, e 0s pais ou responsaveis ndo devem institucionalizar essa
funcdo por pensar que é obrigacdo s6 da escola. Cabe tanto aos pais como a
escola a tarefa de educar.
A familia tem direitos e deveres perante a instituicdo escolar e os
essenciais deles séo:
e Manter-se sempre informada da programacéo escolar.
e Solicitacao de aulas extras, se necessario.
e Frequentar as atividades comunitarias e acdes escolares.
e Acompanhar o processo de ensino aprendizagem do filho e
entender quais séao as suas dificuldades.
e Colaboracdo nas atividades pedagodgicas, extracurriculares e
comportamentais.
e Comparecer nas reunides de pais e sempre que for solicitado pela
escola (professores/coordenacao).
e Conhecer as metas educacionais da escola.

e Interesse e apoio nas atividades praticadas pelos filhos.
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e Em caso de divergéncia ou duvidas sempre procurar
esclarecimentos com a escola.

Outro modo de intervir na escola € pelo “afeto” que os pais tem em
relacdo aos professores, pois com esse sentimento negativo ou positivo
certamente terd um grande peso na relacdo aluno/professor, e cabe aos pais
transmitir esse respeito e carinho para que assim & aprendizagem de seu filho
possa fluir com éxito, a partir de palavras, atitudes e gestos que passe essa
confianca.

A educacdo ndo depende s6 da escola mais sim da participacdo da
familia dentro e fora do ambito escolar, e participando que se aprende a
participar.

Parceria familia e escola

De acordo com Franga (2011:30):

Parceria quer dizer: pessoas reunidas em torno de um
mesmo objetivo. Parceiros falam a mesma lingua ainda que de
lugares diferentes, parceiros se sentam juntos num clima de fala e
escuta, e planejam juntos a caminhada que os levara, certamente, ao
mesmo lugar.

Quando pessoas optam por fazer uma parceria, visam discutir e
solucionar algum tipo de problema real. Estas pessoas possuem um mesmo
propdsito e estdo dispostas a escutar os pontos de vista existentes e chegar a

um acordo em comum

A parceria que deve haver entre escola e familia precisa ter um interesse
comum entre ambas e a sociedade, tendo como objetivo o desenvolvimento
pleno dos alunos e futuros cidadaos. Escola e familia devem ser parceiros no

processo de aprendizagem, logo fardo transformacodes significativas na vida
destas criancgas.

Cabe ressaltar, para que esta parceria ocorra, € importante que as
escolas abram as suas portas para as familias de forma acolhedora, e sempre

buscando aspectos positivos nesta integracdo. Muitas escolas ficam na
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defensiva quando o assunto é o envolvimento familiar, ou seja, quer que haja
participacdo da familia, porém quando sdo questionados sobre alguma atitude
duvidosa, ndo se sentem confortaveis para conversar sobre o assunto e
esclarecé-los, com isso incentiva o distanciamento da familia, logo, causando

uma ruptura em uma provavel parceria de sucesso.

Segundo Ruaro (2010:52):

E essencial para o processo escolar, que os pais saibam
como os professores ensinam. E, decorrente disso, possam
acompanhar o estudo de seus filhos em casa. Sim, os filhos precisam
estudar em casa. As horas de sala de aula, ndo séo suficientes, em
nenhum grau ou nivel de ensino, para garantir a aprendizagem.

A escola deve deixar claro para as familias como ocorre 0 processo
pedagogico da mesma, seus objetivos e também os problemas, para que
ambas possam ajudar os alunos no processo de ensino-aprendizagem. Se a
familia compreende o trabalho da escola, ficardo mais comprometidas com a
melhoria da qualidade de ensino de seus filhos. Por isso, € importante que,
todas as duvidas sejam sanadas e as orientacdes passadas de forma clara e
objetiva logo no inicio do ano letivo, na primeira reunido de pais. Por meio do
dialogo, serd possivel trocar ideias, saber a opinido do outro e se fazer
entender. Somente desta forma, pais e professores se ajudarédo e saberdo
guais séo seus deveres na educacdo escolar. O papel da escola é de ensinar e
o dos pais, de acompanhar e fazer sugestdes. Um bom dialogo baseado no

respeito sera o fio condutor para que haja essa integracao.

Antes de se iniciar qualquer trabalho com a familia € necesséario que os
profissionais envolvidos se conscientizem de seus proprios modelos de familia
e de seus preconceitos em relacdo aos desvios desse modelo e que conhecam
as familias com as quais irdo trabalhar em seus contextos histéricos e sociais,
pois habitualmente os estere6tipos e os rétulos sdo colocados em primeiro
lugar e impedem que o trabalho pedagdgico seja realizado de maneira idénea e

com isso o direito a aprendizagem da crianc¢a lhe é negado.

A parceria familia e escola é uma forma de confirmar e de fazer existir

dentro das escolas a tdo sonhada gestdo democratica, onde ha a participacéo
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de todos nas decisdes relativas ao ambito escolar, logo, havera um aumento na

qualidade do ensino e avanc¢os no processo de ensino e aprendizagem.

Consideracoes Finais
Com a realizacao deste trabalho podemos observar que de fato
nestas Ultimas décadas a sociedade sofreu inUmeras mudancas,
inclusive nas estruturas familiares. Porém, percebemos que a familia
continua sendo a célula direcionadora da criancga, pois € no ambiente

familiar que se aprendem os valores basicos para viver em sociedade.

Podemos perceber que a tarefa de educar as criangas tornou-se
um pensamento dicotdmico entre familia e escola e com isso a
instituicdao escolar acabou assumindo o papel dos pais na educagao da
crianca. As fungbes que sao exclusivamente da familia foram
delegadas a escola e esqueceu-se que a primeira educagao é
obrigacao dos pais, e que a escola vem para complementar esta

educagao e contribuir com o desenvolvimento e formagao do cidadao.
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ORIENTACAO EDUCACIONAL: ORIGEM E IMPORTANCIA

Angelita Gomes de Araujo Silva

Resumo
A orientacdo escolar esta ligada a formagdo das sociedades,
quando os homens passaram a preocupar-se nao sO com a propria
sobrevivéncia, mas também com a de seu semelhante. 0] papel do
Orientador educacional é fazer a articulacdo entre escola, a familia e a
sociedade em geral, sendo profissional que fara o aluno e sua familia também
a refletirem sobre o lugar desses educandos no mundo.

Palavras-chave: orientacdo educacional; escola; crianca.

GENESE

A orientacdo educacional surgiu nos Estados Unidos, na primeira
década do século XX, por meio de orientacdo profissional. Foi incluida nas
escolas pelo educador Frank Parsons, com o objetivo de orientar os alunos
para a escolha profissional. Seu método de orientacdo vocacional baseava-se
em trés acbes: conhecer o aluno; conhecer o mundo do trabalho; ajustar o
individuo ao emprego. Cabia, portanto, ao orientador conhecer as habilidades e
as dificuldades do aluno, suas experiéncias e limitagdes.

Com a instituicdo dos principios da educacgdo, como vocacao e
formacao do carater, a orientacado educacional difundiu-se nos Estados Unidos.
Foi necessario, entdo, criar um Orgao especializado em orientar os alunos.
Para isso, 0s responsaveis pela orientacdo dos alunos deveriam ter alguma
formacdo. Dessa forma, as universidades incluiram em seus programas secoes

para formar orientadores.
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ORIENTACAO EDUCACIONAL NO BRASIL

A orientacdo educacional no Brasil surge como vertente de
orientacdo profissional nos anos de 1920. O primeiro passo foi dado por meio
do Servico de Orientagdo Profissional e Educacional, criado por Lourenco
Filho, diretor do departamento de Educacédo do estado de S&o Paulo, em 1931.

Passados 20 anos, em 1940, o termo "orientacdo educacional’
surge na legislacao brasileira, especificamente no decreto-lei n°® 4.073, de 30
de janeiro de 1942. No ano de 1947, foi criado o Instituto de Selegcdo e
Orientacdo Profissional no Rio de Janeiro, difundindo pelo pais a orientacdo
profissional voltada ao desenvolvimento do aluno para o mercado de trabalho.

A Lei de Diretrizes e Bases n°® 4.024/61 instituiu a
orientagcdo educacional nas escolas de ensino priméario e meédio, estabelecendo
também as regras para a formagdo do profissional da funcdo de orientador
educacional. Na década de 80 a orientacdo educacional ganhou
um novo Vviés, visando promover uma orientacdo voltada ao coletivo,
preocupando-se ndo s6 com a formacao profissional, mas também com a

formacéo politica e social dos alunos.

ORIENTACAO EDUCACIONAL NO CONTEXTO ESCOLAR

Conforme Conceig¢ao (2010, p.49) “ O orientador educacional deve ser
o agente de informacdo qualificada para a acdo nas relacdes
interpessoais dentro da escola, adotando a pratica de reflexdo
permanente com professores, alunos e pais a fim de que eles

encontrem estratégias para o manejo de problemas recorrentes”.

Na atualidade o papel da Orientacdo Educacional busca colocar o
aluno como centro do processo de ensino aprendizagem, direcionando o
trabalho do Orientador no atendimento a todos os alunos em suas solicitacoes,
anseios e expectativas, nédo limitando seu foco exclusivamente para os alunos
que exteriorizam situacdes de indisciplina, problemas de aprendizagem,
evasdo escolar, problemas de cunho social, abandono parental, uso de

entorpecentes, gravidez na adolescéncia, mas no papel de mediador social,
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com isso, o Orientador buscara abordar problematicas que vdo de encontro
com situacOes da atualidade, pois fazem parte das vivéncias e contexto social
do aluno, e, através das adversidades cotidianas e as problematizacGes
trazidas pelo Orientador levam o aluno a sua autonomia, essa que sera de
maneira gradual, no entanto, ao adquirir sua autonomia vira também a
aguisicao de valores e conceitos cada vez mais universais e abstratos, fazendo
o aluno tomar consciéncia de seu lugar no mundo e buscar suas habilidades e
capacidades para saber lidar com os contratempos da vida de maneira mais
segura e consciente.

O Orientador auxilia na formacdo do aluno, ao gerenciar 0s
conflitos diarios demonstrando que esses problemas prejudicam a aquisicdo
dos saberes individuais e do grupo como um todo, fazendo com que as
relacbes ficam permanentemente girando em torno de pequenos conflitos nos
intervalos e em diversos momentos durante as aulas, fazendo-os refletir sobre
a falta de zelo com os bens patrimoniais da escola e a falta de respeito entre
eles e eles com seus professores.

O Orientador Educacional, principalmente o que atua no Ensino
Fundamental Il e Ensino Médio/Técnico, tem um papel de extrema importancia
junto a essa faixa etaria da educacéo, uma vez que a Educacao Basica tem por
objetivo instruir o aluno para a formacdo necesséaria e adequada para o
desenvolvimento de suas competéncias, habilidades e valores o preparando
para a vida, para o trabalho e para o exercicio consciente da sua cidadania. A
acao do Orientador sera de grande valia para que o aluno busque se tornar um
cidaddo com autonomia, com propdésitos, com pensamento com foco em
realizacbes positivas dentro e fora do ambiente educacional, se inserindo
futuramente dentro da sociedade como um cidaddo com potencial elemento
transformador e mecanismos que o ajudardo a transformar o meio em que esta
inserido.

O orientador educacional tem como funcdo primordial, segundo

Pascoal, 2008, p.110 ser um:

“Mediador entre o aluno e o meio social, o orientador discute
problemas atuais, que fazem parte do contexto sociopolitico,
econdbmico e cultural em que vivemos. Assim, por meio da

problematizacéo, pode levar o aluno ao estabelecimento de rela¢des

Angelita Gomes de Araujo Silva



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 06, p. 1-272, junho. 2024

e ao desenvolvimento da consciéncia critica. Para poder exercer a
contento a sua fungdo, o orientador precisa compreender o
desenvolvimento cognitivo do aluno, sua afetividade, emocdes,
sentimentos, valores, atitudes. Além disso, cabe a ele promover,
entre os alunos, atividades de discusséo e informacao sobre o mundo
do trabalho, assessorando-os no que se refere a assuntos que dizem

respeito a escolhas”.

No entanto, para poder ajudar o aluno de maneira efetiva o
Orientador precisa compreender o desenvolvimento cognitivo do aluno,
subjetividades, suas habilidades, sua situacdo emocional, seus valores, sua
visdo de mundo e suas atitudes.

Adicionalmente, caberd ao Orientador proporcionar atividades
com os alunos onde estes possam ter informacdes sobre a importancia de uma
formacdo cidada, o que esperam sobre o mundo do trabalho, 0 momento social
gue estamos vivendo, e utilizar esses momentos para fazer uma escuta ativa
do aluno como sujeito social, e nesta escuta o Orientador ter a sensibilidade de
escutar e estar destituido de qualquer tipo de preconceito, respeitando assim
as subjetividades dos alunos, principalmente se os alunos trouxerem para as
conversas falas sobre suas orientacdes sexuais, o Orientador tem o dever de

acolher, respeitar e orientar sem julgamentos, segundo LUCK:

“A orientagdo € um processo dindmico, continuo, sistematico e
integrado em todo o circulo escolar encarando o aluno como um ser
global que deve desenvolver harmoniosamente e equilibradamente
todos os aspectos: intelectual, fisico, social, moral, estético politico

educacional e vocacional. (LUCK, 1992, p.64).

O Orientador deve buscar atividades que integrem os alunos
dentro da escola, a realizacdo de atividades educacionais e culturais, tais
como: visita a museus, centros culturais, espagos de cultura, entre outros, 0s
alunos precisam ter acessos a outras realidades, e sera de grande importancia
se em alguns desses momentos as familias possam patrticipar, junto com seus
filhos. Adicionalmente é de grande importancia a participacdo da familia nos
conselhos de escola, nas reunibes de pais e na gestdo da escola, e

principalmente nos problemas resultantes da convivéncia e das relagdes
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existentes dentro e fora da escola, essa parceria € de grande valia para de
forma coletiva, familia e escola, busquem por caminhos que tornem o espaco
escolar mais agradavel e acolhedor para todos os envolvidos no processo
educativo. O Orientador Educacional € um importante profissional a atuar na
escola, pois ele trata, entre outras fungdes, de fazer encaminhamentos no que
se refere a vida do aluno, tais como: indisciplina e mal comportamento, entre
outros, este profissional ira direcionar e avaliar como cada caso sera resolvido,
se € o caso de conversar com 0 aluno, ou chamar os pais para conversa em
conjunto, ou se ja é caso de comunicacdo ao Conselho Tutelar.

Dito tudo isso, na busca do desenvolvimento de relagdes
interpessoais, a orientacdo educacional define-se como: uma acédo no sentido
de mobilizar os agentes educativos de forma que cada um dentro de suas
limitagcOes possa desenvolver relagdes significativas, com o objetivo de criar um
clima educativo que favoreca o processo de aprendizagem-maturacao.
(LOFFREDI, 1976, p.25. A especificidade da orientacdo educacional sera,
ajudar o adolescente obter um desenvolvimento integral e harmonioso de sua
personalidade [...] Apesar de cronologicamente a fase de orientag&o individual
anteceder a orientacdo grupal uma nao elimina a outra, ambas convivem na
pratica da orientacéo brasileira. (PIMENTA, 1995, p.27).

O papel do Orientador educacional é fazer a articulacdo entre
escola, a familia e a sociedade em geral, sendo profissional que fara o aluno e
sua familia também a refletirem sobre o lugar desses educando no mundo,
cabe também a esse educador a tarefa de aproximacdo entre esses trés
recortes sociais, restabelecendo vinculos de confianca, de solidariedade entre
0s membros, sempre com foco no aluno e no desenvolvimento integral de suas

habilidades, potencialidades e respeitando suas subjetividades.

CONCLUSAO

A partir de todas as pesquisas, leituras e analises propostas neste
trabalho, entendemos que o trabalho desenvolvido entre os profissionais da
Psicopedagogia e da Orientacdo educacional se complementam, e esse fazer

da educagdo quando realizado conjuntamente sO trara ganhos reais e
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essenciais principalmente para os bebés, criangas, adolescente e adultos, que
sdao o foco principal da educacdo formal, as demandas de ambos os
profissionais séo distintas, no entanto, acabam se complementando nas
demandas diérias do ambiente educacional e ambos profissionais, tal como, 0s
professores das salas regulares, sdo fundamentais para proporcionar aos
alunos um desenvolvimento integral, dentro das suas subjetividades e

especificidades. preparando os educandos para o pleno exercicio da cidadania.
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AS QUESTOES ETNICO RACIAIS NAS ESCOLAS DESDE A
EDUCACAOINFANTIL

André Vinicius da Silva

RESUMO

O presente artigo aborda o tema sobre relagbes étnico-raciais desde a
Educacgdo Infantil, com o intuito de examinar a maneira como ocorre a
categorizacdo racial na sociedade brasileira, promover uma educacdo que
incentive a compreensdo e 0 respeito as diversidades étnico-raciais no
contexto da Educacgéo Infantil, e analisar o papel fundamental do educador
nesse processo. Realizou-se uma investigacdo que se baseou em fontes
bibliograficas, contando com a contribuicdo de renomados estudiosos, tais
como Munanga (2003), Cavalleiro (2006), Moore (2007), Souza (2011),
Schucman (2010) e outros. Explora-se o fendmeno do preconceito racial como
um evento complexo, universal e intemporal, que se estrutura historicamente
nas relacdes de poder, dominacéo e no uso da violéncia contra uma raca em
favor de outra. E um fendémeno dinamico, em constante evolucdo, mas que

perdura na sociedade. O racismo, essencialmente, € um fenbmeno que se

opBe aos individuos negros.

Palavras-chave: Educacéo Infantil; Evolucdo; Sociedade.

INTRODUGCAO

7

A educagdo € o meio pelo qual os individuos adquirem conhecimentos,

valores e comportamentos de uma determinada cultura, e constroem novos
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significados, em dltima analise, a educacgéo torna-os mais humanos.

Portanto, € de suma importancia defender uma educacdo voltada paraas
relagbes étnico-culturais, que reconheca e valorize as mdltiplas identidades
culturais, a diversidade racial, tendo como base uma cultura que valorize as
diferencas.

A instituicdo de Educacdo Infantil € o ambiente educacional por exceléncia
para o desenvolvimento de uma nova consciéncia pautada no respeito
coletivo e no principio da diversidade.

Por fim, considera-se que é impossivel negar a existéncia do racismo. A luta
contra o racismo deve ser continua, e a educacao e a escola desempenham
um papel social importante no processo de humanizagcdo do ser humano,
sendo que o professor tem o compromisso ético de ndo permitir que as
criancas continuem sofrendo com praticas racistas nas instituicbes de ensino.

O racismo é um fenbmeno que se estabeleceu historicamente ao redor do
globo, tornando-se uma constante nas sociedades e um motivo de
preocupacao para todos nés.

A maneira como o racismo é expresso e compreendido evolui e se torna mais
complexa de acordo com as mudancas histéricas e os sistemas de dominacgéo
contemporaneos. Nesse sentido, ele continua a se desenvolver ao longo do
tempo.

O racismo é um fenbmeno que se origina nas relacdes de poder desiguais,
marcadas pela dicotomia entre superior e inferior, nos processos de
conquista, colonizagéo e escravizacdo de diversos povos, principalmente da
Africa e da Asia. Por isso, ele esta frequentemente associado a populacéo

negra.

O CURRICULO E A EDUCACAO ANTIRACISTA

Com a corroboragédo de Marilena Chaui a nossa sociedade tem uma ampla
diversidade cultural, que é nossa maior fonte de riqgueza. Desde os primeiros
momentos da nossa vida, absorvemos das nossas familias distintas
"microssociedades” que existem na variedade que permeia 0 nosso ambiente

domeéstico. No ambiente escolar, nos deparamos com um encontro de
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diferentes civilizagbes, uma vez que partilhamos parte das nossas rotinas com
individuos tao singulares, e dependendo da localidade, € evidente que ainda
subsiste uma quantidade consideravel de estereétipos (CHAUII, 2007).

Conforme apontado por Marilena Chaui (2007):

Na escola, todos nés aprendemos o significado da bandeira brasileira: o retangulo verde
simboliza nossas matas e riquezas florestais, o losango amarelo simboliza nosso ouro e
nossas riquezas minerais, o circulo azul estrelado simboliza nosso céu, onde brilha o cruzeiro
do sul [...] Aprendemos que somos “um dom de Deus e da Natureza” porque nossa terra
desconhece catéstrofes naturais(ciclones, furacées, vulcdes, desertos, nevascas, terremotos)

e que aqui, “em se plantando, tudo d&”. (CHAUI, 2007, p. 5)

Tradicionalmente, o racismo tem sido pouco estudado no subhemisfério
americano. Olhando para o caso do Brasil, por exemplo, o socidlogo
americano Franklin Frazier escreveu em 1941 que: “naquele pais parecia
haver um acordoimplicito entre todos os setores da populacdo para nao falar
sobre a situagédo racial” (citado em Wade, 2011, p. 20 ). Quase 50 anos
depois, Sheriff, outro autor interessado no tema, conseguiu corroborar que “a
observacdo de Frazier permaneceu essencialmente correta” (SHERIFF,
2001,p. 59, citado em WADE 2011, p. 20). Mas as coisas comecaram
a mudar, como concordam HOFFMANN (2004, p. 221) e Van Diik:

Se anteriormente "académicos latino-americanos, e também outros, interessados em grupos
indigenas e africanos na América Latina em geral (com notaveis exce¢des) concentraram-se
nas propriedades'étnicas' desses grupos, em vez de estudar as préaticas diarias de racismo"
agora , devido a uma "crescente resisténcia por parte das comunidades indigenas e africanas,
combinada com o desenvolvimento internacional de um movimento anti-racista, tem havido
finalmente um interesse crescente no estudo académico do racismo" na area como um todo
latino-americano ( VAN DIJK, 2007, p. 24).

Contudo, neste momento a produgédo especializada sobre o tema em geral
ainda é escassa. (MUNANGA, 2009). Por esta razao, as entradas de estudos

especializados em educacao também sdo pequenas, embora de alguns anos
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para ca a tendéncia tenha aparentemente comecado a mudar, uma vez que
algumas pesquisas notaveis foram publicadas.

Devido a sua imensa extensdo territorial, o Brasil possui uma ampla
diversidade cultural. (FARIAS, 2012).

Césaire (2012) ressalta que: “para construir a identidade negra é essencial ter
orgulho de sua condicéo, fidelidade a heranca africana e solidariedade com
todos os irmaos negros espalhados pelo mundo devido a diaspora”.

No que diz respeito aos estudos sobre o racismo na educagao, 0 panorama
comega a ser variado. Existem alguns trabalhos que se limitam a apontar a
sua existéncia na formacdo educativa em geral, embora ndo aexplorem de
forma sistematica. H& outros, no entanto, que revisaram e analisaram
cuidadosamente livros didaticos para identificar conteddos racistas ou que
possam ser racistas de forma menos direta ou sutil. Da mesma forma, ha
evidéncias de pesquisas que demonstraram interesse em explorar como o
pensamento racista € nutrido e configurado entre os profissionais da
educacéo basica.

Cohn (2005) afirma que:

A crianca atuante é aquela que tem um papel ativo na constituicdo das relagbes sociais em
gque se engaja, ndo sendo, portanto, passiva na incorpora¢do de papéis e comportamentos
sociais. Reconhecé-lo é assumir que ela nao é um “adulto em miniatura”, ou alguém que
treina para a vida adulta. E entender que onde quer que ela esteja, ela interage ativamente
com os adultos e as outras criangas, com o mundo, sendo parte importante na consolidagédo
dos papéis que assume e de suas relagdes” (COHN, 2005, p. 27-28)

Neste sentido, entendemos como na Educacdo Infantil, encontramos também
a Lei n° 10.639/2003, que, de acordo com o Plano Nacional de
Implementacao, estabelece que "as criancas tém o direito de serem e se
sentirem acolhidas e respeitadas em suas diferencas, como sujeitos de
direitos".

Portanto, como corroboram as Diretrizes curriculares nacionais para a
educacgdo das relagcbes étnico-raciais e para 0 ensino de historia e cultura

afrobrasileira e africana na educacdo basica: “as acbes e o curriculo da
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Educacéo Infantil devem questionar qual tem sido a abordagem pedagdgica
dada as criancas negras, brancas e de outros grupos étnico-raciais, bem
como as suas familias e historias”. (BRASIL, 2004).

Parafraseando Theodoro (2013), o conceito de raca ndo existe:

O racismo é uma ideologia que, em linhas gerais, classifica e hierarquiza individuos em
funcdo de seu fendtipo, numa escala de valores que tem o modelo branco europeu ariano
como o padrdo positivo superior e, do outro lado, o modelo negro africano como o padrdo
inferior. O racismo est& presente no cotidiano das rela¢des sociais, funcionando como um
filtro social, fortalecendo ou cerceando oportunidades, moldando e reforcando os pilares de
acesso e exclusdo. E com a operacédo de clivagens raciais, o racismo alimenta as bases de
uma sociedade desigual (THEODORO, 2013, p. 4).

E relevante distinguir entre o chamado “velho” racismo, o racismo cientifico,
ou biolégico., e o “novo” racismo (Barker, 1981), de tipo cultural ou diferencial.
Um dos elementos centrais que estd na base da transicdo entre o racismo
bioldgico e o racismo cultural € que no primeiro a crenca de que existem racas
humanas - supostamente reconheciveis sobretudo por meio das diferencas
corporais, desempenha um papel muito relevante, enquanto no segundo, o
racismo afasta-se do conceito bastante estatico de raca, para se concentrar
principalmente nas diferencas culturais. Como afirma Munanga (2004, p.17)
em um de seus artigos, “geralmente, uma acusacdo de racismo esta
associada a comportamentos ou atitudes explicitamente discriminatérias”.
Geralmente é reconhecido quando se manifesta em ataques fisicos,
exploracdo, expulsdes de imigrantes ou insultos explicitos.

No entanto, existem muitas mais manifestacdes deste fendmeno que nao sao
tdo obviamente reconheciveis, como as formas do chamado “novo racismo” e
que, como consequéncia, sdo negadas”. Por fim, € importante destacar que a
partir da educacdo antirracista e de outras correntes, o racismo é entendido
eminentemente como uma pratica discursiva, na qual se expressa um

determinado poder discursivo.

Apesar de tudo, é possivel destacar alguns avancos e mudancgas. Agora 0s
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afrodescendentes podem falar de direitos e deveres, podem proclamarnovas
situacdes de vida e serem respeitados, tais como 0s ensinamentos sobre a
cultura africana, desde a Educacéao Infantil.

A interpretacdo das atitudes discriminatdrias sempre esteve presente na
discussdo sobre onde reside a especificidade da “negritude” e, portanto, do
racismo. Como a maioria dos negros esta entre a populacdo explorada e
pobre do pais, a explicacdo historicamente hegemoénica considera a
desigualdade racial e as atitudes discriminatérias como derivadas de
antagonismos entre classes sociais. Essa interpretacéo permeia todo o debate
sobre a questéo racial no Brasil e esta diretamente ligada a forca da ideia de
gue o Brasil é o pais da democracia racial.

Por dltimo, € importante salientar que o tratamento da discriminacdo por
meios repressivos, através da legislacdo penal, afeta a consequéncia da
discriminacdo, mas nao as suas causas, comoO 0S preconceitos, 0s
esteredtipos, a intolerancia e o racismo (JACCOUD, 2009, p. 31). Portanto, é
essencial discutir outras formas de politicas antirracistas que afetam estas
causas. (GARCIA, 2007)

Garcia (2007) ressalta:

(...) o Brasil € uma nacdo de populacdo mista. Para a construgdo de um Brasil moderno, o
discurso da igualdade emerge nas décadas de 20 e de 30, negando a estrutura de
discriminacdo histérica brasileira. Em seu lugar erigese o mito da democracia racial, da
“Fabula das trés ragas” — convivéncia pacifica entre brancos, negros e indios (..) Neste
universo, experiéncias histéricas de segregacédo e discriminacdo foram camufladas, sendo,
desconsideradas, seja pelo poder publico, pela midia, por parte da intelectualidade brasileira
e, consequentemente, se tornaram imperceptiveis para a maioria da populacdo. (GARCIA,
2007, p. 39)

Segundo Domingues (2007):

(...) a luta dos negros na perspectiva de resolver seus problemas na sociedade abrangente,
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em particular os provenientes dos preconceitos e das discriminacdes raciais, que 0s
marginalizam no mercado de trabalho, no sistema educacional, politico, social e cultural. Para
o movimento negro, a “raga”, e, por conseguinte, a identidade étnico-racial, € utilizada nédo so
como elemento de mobilizagdo, mas também de mediagdo das reivindicacdes politicas. Em
outras palavras, para o0 movimento negro, a “raga” é o fatordeterminante de organizacéo dos

negros em torno de um projeto comum de acéo. (p.101).

As mudancas constitucionais promovidas mostraram-se insuficientes para
garantir a igualdade de oportunidades entre negros e brancos no pais, bem
como para combater a discriminagcdo e 0 racismo existentes. O momento
posterior a Constituicdo foi marcado pela renovacdo do movimento
negro. Neste contexto e com o objetivo de atuar no dominio da educacéao,
cultura e bem-estar, surgiram diversas organizacées nao-governamentais
(ONG) negras, constituidas por comunidades ligadas a partidos politicos e
igrejas, e em alguns casos apoiadas por organizagdes internacionais. (MEC,
2007).

Embora muitas ONG tenham dado continuidade a este servigco, concentraram
as suas acdes no dominio das politicas publicas. Uma acdoimportante foi a
oferta de cursos preparatorios para vestibulares voltados para jovens negros.
Baseados no principio da igualdade, esses cursos visavam nivelar as
oportunidades de ingresso na universidade de um aluno pobre e negro, de
escola publica, com as do aluno socialmente favorecido, formado em escola
privada de melhor qualidade, provavelmente branca. Esses cursos se
expandiram por todo o pais, especialmente no Rio de Janeiro, Sdo Paulo
eBelo Horizonte (IGREJA, 2005).

CONSIDERACOES FINAIS

Hoje em dia é dificil questionar o papel que a educacéo formal muitas vezes
desempenha na reproducdo do racismo. Estudos especializados tém
mostrado como as escolas participam de um processo desta natureza,

baseado em alguns conteudos e em certas praticas explicitamente racistas
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gueocorrem nessas instituigoes.

Contudo, pouca investigacao tem tido em conta o fato de que a educacao
formal ou escolar ndo soO reproduz o racismo, mas também o origina. Na
verdade, pode-se dizer que a producéo e a reproducao do racismo nada mais
sdo do que etapas sequenciais pelas quais passa a sua geracdo como uma
das finalidades substanciais da educagéao formal.

E importante ressaltar que o0s cursos oferecidos pelas associacdes do
movimento negro ndo se diferenciavam de outros para estudantes pobres,
semdistincdo de cor ou raca. O que diferenciou esses cursos foi que, além do
interesse pela inclusao nas universidades, buscaram fornecer elementos para
a construcdo da cidadania étnica e social, ao oferecer disciplinas
especificas para debater problemas sociais, incluindo a discriminacdo e o
racismo, e promover foruns de discussdo e seminarios. Tratava-se de
constituir uma nova forma de movimento social e étnico e aproveitar seu

grande poder para atrair e mobilizar pessoas pobres, inclusive negras.
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OS PROBLEMAS DO CRESCIMENTO POPULACIONAL NO
MUNDO

OLIVEIRA, Cassia Thais

RESUMO

Neste final de milénio, a nossa sociedade vive momentos de grandes
transformacdes; um cenario parecido com aquele da época da Revolucéo
Industrial, a grande diferenca esta no fato de que as transformacfes ocorrem
muito mais rapidamente e, portanto, sdo sentidas numa escala de tempo
menor. E importante notar que essas transformacdes urbanas sdo muito
diferentes umas das outras, e que convivem e sobrepfem-se: sistemas
viarios, impermeabilizacédo de solos, esgotos, producéo de lixo etc.

Dessa forma é fundamental a conscientizacdo sobre expansdo urbana,
€ também crucial ter um olhar diferenciado sobre a producdo de lixo e a
reciclagem, de modo que essas acdes possam torna-se uma ferramenta
indispensavel para a preservacdo da natureza e a conservacdo do meio
ambiente.

Palavras chaves: populacdo, meio ambiente e sustentabilidade.

1. CRESCIMENTO POPULACIONAL

O ritmo do crescimento populacional no mundo esta em constante
declinio, sendo que a taxa atual é de 1,2% ao ano. Porém, a populacéo
mundial continua aumentando e, em 2010, atingiu a marca de 6,9 bilhdes de
habitantes. O crescimento populacional no mundo é caracterizado como o
aumento do numero de habitantes no planeta. Esse fendmeno é
consequéncia do crescimento vegetativo, obtido através do saldo entre as
taxas de natalidade (nascimentos) e de mortalidade (mortes). Quando a taxa
de natalidade é superior a taxa de mortalidade, temos um crescimento
vegetativo positivo, caso contrario, a taxa € negativa. Somente no final do
século XVII e inicio do século XVIII, o crescimento populacional no mundo se
intensificou, visto que antes desse periodo a expectativa de vida era muito
baixa, fato que elevava as taxas de mortalidade. Em 1930, a Terra era
habitada por cerca de dois bilhdes de pessoas e, em 1960, esse numero
atingiu a marca de trés bilhdes, com média de crescimento populacional de
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2% ao ano. Durante a década de 1980, a populacdo mundial ultrapassou a
marca de cinco bilhes de pessoas. Atualmente, a taxa de crescimento
populacional mundial, inferior a 1,2% ao ano, esta em constante declinio.
Porém, a expectativa de vida esta em ascensdo em virtude dos avancgos na
medicina, saneamento ambiental, maiores preocupacdes com a saude, entre
outros fatores. Sendo assim, o numero de habitantes no mundo continua
aumentando. De acordo com dados divulgados em 2010 pelo Fundo de
Populacdo das Nac¢des Unidas (Fnuap), a populagdo mundial é de 6,908
bilhdes de habitantes. Segundo estimativas da Organizacdo das Nacdes
Unidas (ONU), o contingente populacional do planeta atingira a marca de
nove bilhdes de habitantes em 2050, ou seja, um acréscimo de
aproximadamente 2,1 milhGes de habitantes, sendo a taxa de crescimento de
0,33% ao ano. E importante ressaltar que o aumento populacional ocorre de
forma distinta conforme cada continente do planeta. A Africa, por exemplo,
registra crescimento populacional de 2,3% ao ano. AEuropa, por sua vez,
apresenta taxa de 0,1% ao ano. América e Asia possuem taxa de 1,1% ao
ano e a Oceania, 1,3% ao ano.

Para entendermos o crescimento populacional do mundo, é importante
destacarmos a demografia. A demografia ou geografia da populacdo — € a
areada ciéncia que se preocupa em estudar as dindmicas e 0S processos
populacionais. Para entender, por exemplo, a logica atual da populacédo é
necessaria, primeiramente, entender alguns conceitos basicos desse ramo
do conhencimento.

Populacdo absoluta: é o indice geral da populacdo de um determinado
local, seja de um pais, estado, cidade ou regido. Exemplo: a populagéo
absoluta do Brasil esta estimada em 180 milhdes de habitantes.

7

Densidade demografica: € a taxa que mede o numero de pessoas em
determinado espaco, geralmente medida em habitantes por quildmetro
guadrado (hab/km?). Também é chamada de populacgéo relativa.

Superpovoamento ou superpopulacdo: € quando o0 quantitativo
populacional € maior do que 0S recursos sociais e econdmicos existentes
para a sua manutencdo. Dessa forma, um local densamente povoado é um
local com muitos habitantes por metro quadrado, enquanto que um local
populoso é um local com uma populacao muito grande em termos absolutos
e um lugar superpovoado é caracterizado por ndo ter recursos suficientes
para abastecer toda a sua populacdo. Damos como exemplo o Brasil, €
populoso, porém nao édensamente povoado. O Bangladesh ndo é populoso,
porém superpovoado. O Japdo é um pais populoso, densamente povoado e
nao é superpovoado.

Taxa de natalidade: € o numero de nascimentos que acontecem em uma
determinada éarea.
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Taxa de fecundidade: é o nUmero de nascimentos bem sucedidos menos o
numero de 6bitos em nascimentos.

Taxa de mortalidade: € o nUmero de 6bitos ocorridos em um determinado
local.

Crescimento natural ou vegetativo: € o crescimento populacional de uma
localidade medido a partir da diminuicdo da taxa de natalidade pela taxa de
mortalidade.

Crescimento migratorio: é a taxa de crescimento de um local medido a
partir da diminuicdo da taxa de imigracao (pessoas que chegam) pela taxa de
emigracao (pessoas que se mudam).

Crescimento populacional ou demogréfico: € a taxa de crescimento
populacional calculada a partir da soma entre o crescimento natural e o
crescimento migratorio.

Migracdo pendular: aquela realizada diariamente no cotidiano da
populacdo. Exemplo: ir ao trabalho e voltar.

Migracdo sazonal: aquela que ocorre durante um determinado periodo, mas
que também é temporéaria. Exemplo: viagem de férias.

Migracao definitiva: quando se trata de algum tipo de migracdo ou mudanca
de moradia definitiva.

Exodo rural: migracdo em massa da populacio do campo para a cidade
durante um determinado periodo. Lembre-se que uma migracdo esporadica
de campo para a cidade nédo é éxodo rural.

Metropolizacdo: € a migracdo em massa de pessoas de pequenas e médias
cidades para grandes metrépoles ou regides metropolitanas.

Desmetropolizacdo: é o processo contrario, em que a populacdo migra em
massa para cidades menores, sobretudo as cidades médias.

O crescimento populacional ocorreu no decorrer da historia, as vezes em
ritmo lento, outras vezes de maneira veloz, um bom exemplo é o século XX,
periodo no qual houve maior crescimento da populacdo. O crescimento
populacional de uma determinada area ou local esta relacionado a dois
fatores fundamentais: ao crescimento vegetativo, que corresponde a
diferenca entre o nimero de nascidos e o niumero de Obitos registrados; e a
taxa de imigracdo, que corresponde a diferenca entre a entrada e a saida de
pessoas de determinada area. Com base nesses indices, o crescimento
populacional de uma determinada area podera ser positivo ou negativo.

Para entender o comportamento das populagdes de um ecossistema,
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€ necessario fazer o estudo do crescimento populacional. Quando se faz a
medicdo do tamanho da populacdo de tempos em tempos, pode-se ter uma
ideia se ela estd aumentando ou diminuindo, podendo correlacionar com
outros fatores como clima e producdo e consumo de alimento. A taxa de
crescimento de uma populacdo é a variagdo do numero de individuos num
determinado espaco de tempo. Quando levamos em conta apenas a variagao
do numero de individuos em um determinado periodo, estamos falando de
taxa de crescimento absoluto. Estima-se que, ha cerca de 2000 anos, a
populacao global era de cerca de 300 milhdes de habitantes. Por um longo
periodo a populacdo mundial ndo cresceu significativamente, com periodos
de crescimento seguidos de periodos de declinio. S6 depois de mais de
1600 anos a populacdo do mundo dobrou para 600 milhdes. O contingente
populacional estimado para o ano de 1750 era de 791 milhdes de pessoas,
dasquais 64% viviam na Asia, 21% na Europa e 13% em Africa.

A humanidade levou dezenas de milhares de anos para alcancar o
primeiro milhar de milhdo de habitantes, por volta de 1802. Em seguida,
foram necessarios mais 125 anos para dobrar a populacdo, alcancando
assim o planeta, por volta de 1927, 2 milhares de milh6es de habitantes. O
terceiro milhar de milhdes foi atingido 34 anos depois, em 1961, e assim por
diante. Em 1900, nove em cada dez homens, mulheres e criancas, que
somavam uma populacdo de 1,65 milhares de milh&o, ainda viviam no
campo.

Calcula-se que nos primeiros anos do século XXI quase metade dos
seis milhares de milhdes de pessoas habitava as cidades. Dessa populacao
urbana, estima-se que uma proporcao de trés para vinte pessoas se encontre
nas metropoles. A ONU estima que no ano 2000 a populacdo mundial crescia
aum ritmo de 1,2 % (77 milhdes de pessoas) por ano. Isto representa um
decréscimo da taxa de crescimento em relacdo ao seu nivel em 1990,
sobretudo devido a quebra das taxas de natalidade. Nos paises
desenvolvidos, esses declinios na mortalidade tinham levado séculos para
ocorrer, a medida que a propria sociedade gradualmente se transformava,
tornando-se mais urbanizada e menos dependente de grandes familias.
Como resultado, astaxas de natalidade e mortalidade tendiam a decrescer
proporcionalmente e as taxas de crescimento populacional nunca atingiram o
nivel que atingiriam nos paises em desenvolvimento. Na década de
sessenta, as mulheres nos paises em desenvolvimento estavam tendo, em
média, seis filhos. Dessa forma, o mundo, em 2003, contava com cerca de
6,3 bilhdes de habitantes, ressaltando que de 1970 a 2003, o crescimento
populacional decresceu de 2,1% para 1,2% ao ano. Essa diminuicdo tem
como justificativa o novo papel desempenhado pela mulher na sociedade,
como a sua entrada no mercado de trabalho e a possibilidade de prevenir a
gravidez através do uso de métodos anticoncepcionais.

Cassia Thais Oliveira



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 06, p. 1-272, junho. 2024

1.1 Teorias do Crescimento Populacional
Teoria de Malthus

No ano de 1798, Malthus publicou o Ensaio sobre a Populacdo e nele
apresentou sua teoria demografica, baseada em dois argumentos
principais: As guerras, epidemias e desastres naturais atuariam como
controladores do crescimento populacional. Se caso eles ndo existissem,
a populacéo tenderia a duplicar a cada 25 anos.

Seu crescimento obedeceria a uma progressdo geométrica (2, 4, 8, 16,
32, 64...) ininterruptamente. Ja a producdo de alimentos cresceria em
progressao aritmética (2, 4, 6, 8, 10...) e sua producédo seria limitada em
fungéo dos limites territoriais dos continentes. Desse modo, segundo esta
teoria, a populagdo cresceria mais rapidamente que a oferta de
alimentos. Além disso, Malthus acreditava que as areas cultivadas se
esgotariam, poistoda a area cultivivel estaria ocupada por atividades
agricolas, no entanto, a populacdo mundial continuaria a crescer. A
consequéncia seria a falta dealimentos para abastecer as demandas do
planeta. Por esta razdo, em sua teoria, Malthus argumentou que a Unica
maneira de remediar a iminente fome mundial seria as familias apenas
terem filhos somente se tivessem terras cultiviveis para poder alimenté-
los. Vale dizer que Malthus além de economista, era também pastor da
Igreja Anglicana, que era contraria aos métodos anticoncepcionais.
Percebemos que essa teoria ndo se concretizou, pois Malthus néo
conseguiu prever 0s avancos tecnologicosem relacdo a produtividade
agricola, no entanto, na época de sua formulacao, ela parecia bastante
consistente. Além daquela, outra razdo para o insucesso de sua teoria foi
o fato de Malthus ter observado apenas ocomportamento populacional de
uma determinada regido, predominantemente rural, considerando-as
véalidas para todo o planeta.

Teoria Neomalthusiana

Apés a segunda Guerra Mundial, foi realizada a Conferéncia da Paz,
gue deu origem a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU). A preocupacéo
dos paises envolvidos era de encontrar solucdes para os impasses, a fim de
se evitar outro conflito de propor¢des mundiais. Neste periodo foi formulada,
pelos paises desenvolvidos, a Teoria Neomalthusiana, cujo objetivo era
tentar explicar o atraso dos paises desenvolvidos e também a fome
mundial. Segundo ela, quanto maior o numero de habitantes de um pais,
menor a renda per capita e a disponibilidade de capital a ser investido em
setores agricolas e industriais. Assim, 0s paises subdesenvolvidos, cujas
taxas de natalidade eramelevadas, acabavam tendo grandes gastos com a
populacdo jovem e adulta, inviabilizando a canalizagdo de gastos em outros
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setores. Embora formulada quase dois séculos apGs a Teoria malthusiana, a
Neomalthusiana chegava a mesma conclusédo, pois relacionava a expansao
da miséria mundial ao crescimento populacional. Com base nesta teoria,
programas de controle da natalidade foram difundidos. Portanto, trata-se de
uma teoria que justifica a pobreza dos paises subdesenvolvidos com base
em uma argumentacdo demogréfica, deixando de mencionar as péssimas
condicdes de vida destes paises e o0 problema da ma distribuicdo de renda
neles.

Teoria Reformista

A Teoria Reformista foi criada pelos paises subdesenvolvidos como
resposta a Teoria Neomalthusiana, e chega a uma conclusdo contraria as
duas ultimas mencionadas. Segundo a Teoria Reformista, o crescimento
populacional s6 se tornara um empecilho se ndo houver investimentos
sociais, principalmente em educacdo e salde. Os defensores desta teoria
citam como exemplo algumas familias brasileiras, que depois de recebido
investimento, ou seja, assisténcia médica, escolas, acesso a informacao,
passaram a ter menos filhos e obter uma melhor qualidade de vida. Dessa
maneira, comprovaram que O crescimento populacional deve vir
acompanhado de investimentos sociais e ndo apenas de programas de
controle da natalidade, sendo, por isso, considerada a Teoria Demogréfica

mais realista.

1.2 Crescimento Populacional no Brasil

O primeiro censo demografico brasileiro ocorreu em 1872, a execucdo
desse tipo de trabalho é de extrema importancia para compreender a
evolucdo da populacéo, além disso, € a partir da analise dos dados coletados
gue sdo desenvolvidos todos os projetos e suas execucdes por parte do
poder publico. Entender e ter conhecimento da configuracéo e caracteristicas
da populacéo € indispensavel para que o governo possa assim destinar os
servicos publicos que sédo realmente necessarios (saude, habitacéo,

educacgéo, alimentacdo e seguranca).

No primeiro censo demografico (1872) constatou-se que a populacdo
daquela época era de 10 milhdes de habitantes, mais tarde, em 1900 o
namero de habitantes saltou para 17,4 milhdes e em 1940 atingiu 41,2
milhdes de pessoas. No século XX, o numero de pessoas no Brasil aumentou
em cinco vezes o seu total. A partir disso ocorreu uma crescente, em 1970 ja
eram 93 milhdes 1980 a populacdo era de 119 milhdes, em 1991 atingiu
146,8 milhBese nos primeiros anos de 2.000 ja havia alcancado o elevado
namero de 165,7 milhdes de habitantes. Atualmente (2011), o Brasil ocupa o
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quinto lugar no ranking dos paises mais populosos do mundo, totalizando
190.755.799 habitantes. O intenso crescimento brasileiro se deve, sobretudo
da cultura de familias com um grande numero de filhos, dos fluxos
migratorios que ocorreramao longo do processo de povoamento do pais, a
melhoria das condicbes médico-sanitarias, além da criacdo de vacinas e
métodos de tratamento de doenca .O Crescimento populacional brasileiro
intensificou-se a partir do final do século XIX, devido ao aumento
consideravel das taxas de crescimento natural ou vegetativo e as taxas de
imigracao. Contudo, dentre os fatores, o crescimento vegetativo (diferencas
entre o numero de pessoas que nascem — onumero de pessoas que morrem)
foi o fator mais importante do aumentopopulacional . O Brasil apresenta altos
indices de fecundidade, embora tenha apresentado uma substancial
diminuicdo dos nascimentos nos Uultimos anos.Esse grande crescimento
populacional desacelerou na década de 1970, pois a partir desse momento
houve uma modificacdo nesse processo decorrente de varios fatores, entre
eles se destacam: o fluxo de pessoas da zona rural para as cidades, fato que
favorecia 0 aumento nos custos de sobrevivéncia, o acesso aos metodos
anticoncepcionais. Esse periodo marcou também uma nova realidade da
mulher brasileira, pois muitas deixaram apenas de cuidar dos servicos
domésticos para se tornarem profissionais e comecaram a trabalhar fora,
ajudando no orcamento da casa, tais mudancas fizeram que essas nao
tivessem tanto tempo para ter muitos filhos, passaram a considerar os altos
custos para a criagdo e educacdo dos mesmos. Ao mesmo tempo em que a
populacdo diminuia o seu crescimento e ficava mais velha, ocorriam no
campo informacional descobertas cientificas que favoreceram o controle de
natalidade, melhoria na qualidade de vida, aumento na expectativa vida e
acesso a melhores tratamentos médicos. Os fatores principais dessa reducéo
sdo: Aumento do custo de vida (saude, educacado, transporte, lazer,
vestuario), impossibilitando a formacdo de familias numerosas; A mulher
passou a ingressar no mercado de trabalho, impossibilitando a sua presenca
constante no conjunto familiar. Outro aspecto relacionado ao papel da mulher
no trabalho é a pressdo exercida pelos empregadores no que se refere a
mulheres gravidas e com um numero excessivo de filhos; Um aumento da
informacgéo voltada ao aspecto do planejamento familiar, a fim de promover
uma melhor qualidade de vida para o nucleo familiar; Maior difusdo das
informacBes no meio urbano, no que se refere a métodos anticoncepcionais,
como a pilula, preservativos, DIL, ligadura, dentre outros.

1.3 O Crescimento Populacional e a Degradacéo do Meio Ambiente
O desenvolvimento e o crescimento dos centros urbanos muitas vezes
nao ocorrem de maneira planejada, ocasionando varios transtornos para

guem os habita. Alguns desses problemas sdo de grandeza ambiental e
atrapalham as atividades da vida humana nesses locais. Esses problemas
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ambientais sdo causados por diversos fatores tais como:

Poluicdo atmosférica: é causada pela emissdo de gases poluentes no ar,
como monoéxido de carbono (CO), diéxido de carbono (CO2), dioxido de
enxofre (SO2), entre outros, causando problemas para a saude e para o meio
ambiente.

Esses gases poluentes sdo produzidos pelas industrias e automoveis. Sua
concentracdo na atmosfera causa um fendmeno conhecido como smog, que
€ uma fumaca ou neblina poluente localizada na superficie das cidades e que
pode causar doencas respiratorias.

Poluicdo das aguas: a situacdo dos rios e cOrregos é preocupante, pois a
poluicdo das aguas afeta diretamente a saude da populacdo. Uma
grande quantidade de lixo e esgoto é jogada nos rios, em razdo da
irresponsabilidade das pessoas, da falta de coleta de lixo e tratamento de
esgoto.

Ilha de calor: € o aumento da temperatura em determinadas partes de uma
cidade, na qual a regido com maior concentracdo predial, asfalto, vidros e
concreto tem maior temperatura; enquanto que em outra parte da cidade,
gue tem mais areas verdes, a temperatura € menor, com variacbes de até
10° C no mesmo dia.

Inversao térmica: € quando a poluicdo do ar impede a troca normal de
temperatura do ar na superficie, ou seja, o ar frio e pesado (por causa das
particulas da poluicao) fica em baixo e o0 ar quente e mais leve fica em cima.

Efeito estufa: fenbmeno causado pelo aumento da temperatura no planeta
em virtude dos gases poluentes emitidos pelas cidades. A camada poluente
impede que o calor da atmosfera se dissipe. E chamado de estufa, pois o
planeta mantém a temperatura aquecida.

Erosdo: Causada pelo uso e pela ocupacado irregular de éareas de
preservacdo ambiental nas grandes cidades, como encostas, margens de
rios, excesso de peso das edificacdes, compactacao do solo, etc.

Chuva acida: causada pela poluicdo do ar, em que os gases poluentes
reagem com a agua da umidade do ar, ocasionando chuvas com presenca
de componentes acidos e prejudicando plantacdes, edificacdes, automoveis
e 0 ser humano.

Enchentes e desmoronamento: as chuvas nas cidades podem causar
enchentes e desmoronamentos, destruindo edificacbes e matando pessoas,
em razdo da ocupacdao irregular, pois as aguas das chuvas nao tém para
onde escoar. O desmatamento em areas urbanas causa aumento da
temperatura e agrava a poluicéo do ar.
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Poluic&o visual e sonora: As propagandas excessivas e o barulho alto
dos grandes centros podem causar transtornos psicolégicos na sociedade.
A poluicéo sonora e a visual também geram transtornos para a populacao.
Os ruidos ensurdecedores e 0 excesso de elementos destinados a
comunicacaovisual espalhado pelas cidades (cartazes, banners, placas,
outdoors, fios elétricos, pichacdes, etc.) afetam a sadde dos habitantes.

Falta de &reas verdes: a urbanizacdo se intensificou com a expansao das
atividades industriais, fato que atraiu milhdes de pessoas para as cidades.
Esse fenbmeno provocou mudancgas drasticas na natureza, desencadeando
diversos problemas ambientais, como polui¢cdes, desmatamento, reducéo da
biodiversidade, mudancas climaticas, producdo de lixo e de esgoto, entre
outros. A expansédo da rede urbana sem o devido planejamento ocasionou a
ocupacao de areas inadequadas para a moradia. Encostas de morros, areas
depreservacao permanente, planicies de inundacdo e areas proximas a rios
sdo loteadas e ocupadas. Os resultados sdo catastroficos, como o
deslizamento de encostas, ocasionado a destruicdo de casas e um grande
namero de vitimas fatais. A compactacdo do solo e o asfaltamento, muito
comuns nas cidades, dificultam a infiltracdo da agua, visto que o solo esta
impermeabilizado. Sendo assim, o abastecimento do lencol freatico fica
prejudicado, reduzindo a quantidade de &gua subterranea. Outro fator
agravante dessa medida é o aumento do escoamento superficial, podendo
gerar grandes alagamentos nas areas mais baixas.

CONCLUSAO

Um novo olhar sobre o mundo se faz a parte da organizacdo do
espaco, ou seja, da materializacdo de projecdo no espaco dessas multiplas
relacdes. Homens, mulheres, velhos e criancas produzem seus préprios
espacos, para neles produzirem e perpetuarem seus sonhos, projetos e
necessidades.
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A LITERATURA AFRODESCENDENTE COMO INSTRUMENTO
DE MUDANCA SOCIAL

ANDRADE, Christiane Lucia Borges

RESUMO

O preconceito nunca foi tdo discutido como atualmente, o Brasil passa por um momento politico
social em que os preceitos religiosos cada vez mais invadem a discussdo e os ensinamento
cientificos da escola. Neste contexto, este artigo aborda sobre a literatura afro-brasileira dentro
das unidades escolares, e porque muita gente desconhece nossos autores e vozes que a elite
branca insiste em calar. Existem leis que asseguram o ensino da cultura e literatura afro-
brasileira nas instituicbes, mas a aplicabilidade delas estad longe da ideal. A maioria do povo
desconhece a historia, cultura e até mesmo a literatura construidas ao longo dos séculos no
Brasil, preferindo muitas vezes, a cultura americana ou de outra nacionalidade. Percebe-se uma
auséncia dos negros no discurso e na producao literaria. H4 poucos escritores e personagens que
sejam protagonistas. A maioria das representacfes existentes nos livros trazem personagens

negros estereotipados.

Palavras chaves: Literatura; Afrodescendente; Preconceito, Equidade.

ABSTRACT

Prejudice has never been discussed as much as it is today, Brazil is going through a
social political moment in which religious precepts increasingly invade the discussion
and scientific teaching of the school. In this context, this article discusses Afro-
Brazilian literature within school units, and why many people are unaware of our
authors and voices that the white elite insists on keeping silent. There are laws that
ensure the teaching of Afro-Brazilian culture and literature in institutions, but their
applicability is far from ideal. Most of the people are unaware of the history, culture and
even the literature built over the centuries in Brazil, often preferring the American
culture or another nationality. There is an absence of blacks in discourse and in literary
production. There are few writers and characters who are protagonists. Most of the

representations in the books feature stereotyped black characters.
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INTRODUCAO

Ao trazerem os negros africanos para o Brasil, os portugueses colonizadores fizeram de
tudo para dizimar a cultura, arte, danca e até a religido deles, mas o que se observou ao
longo dos séculos foi a construgdo de uma cultura de resisténcia que 0S escravos

mantiveram e passaram de geracdo em geracéo.

Sendo esta cultura de resisténcia, foi discriminada por muito tempo, sendo taxada de
impropria e indecente pelos preceitos de outras culturas, “Ha anos os afrodescendentes
buscam seu espago na cultura e na literatura no Brasil. Ndo podemos abdicar de um
legado que faz parte da historia deste pais e que em meios as paredes das senzalas, a
escuridao do pordo e nos campos das fazendas nossos negros africanos nunca deixaram
morrer a arte de suas raizes” (SANTOS, 2013, p. 80).

A lei 10639/03 é desenvolvida para tornar obrigatério o Ensino da Cultura Afro-
brasileira nas escolas, como forma de conscientizacdo e respeito em relagdo a uma das
etnias que mais contribuiram para a formacao do povo brasileiro. Esta lei traz assuntos
tais como histdria e literatura brasileira dentro da acdo pedagogica. Art. 3° A Educacédo
das Relag6es Etnico-Raciais e 0 estudo de Historia e Cultura Afro-Brasileira, e Historia
e Cultura Africana sera desenvolvida por meio de contetdo, competéncias, atitudes e
valores, a serem estabelecidos pelas Instituicdes de ensino e seus professores, com o
apoio e supervisdo dos sistemas de ensino, entidades mantenedoras e coordenagdes
pedagégicas, atendidas as indicacGes, recomendacdes e diretrizes explicitadas no
Parecer CNE/CP 003/2004 (DCN, 2004, p. 32).

Assim, professores e demais pessoas envolvidas no ambito escolar contam com
orientacdo para discutir e desenvolver os temas como cultura afro-brasileira e indigena
nos curriculos, para que haja uma desconstrugdo de velhos esteredtipos tais como “indio
¢ preguicoso porque ndo trabalha” e “negros ndo sdo pessoas”. Todos estes dogmas
estdo arraigados na mente coletiva do povo brasileiro que ndo se livra do preconceito,

pois ndo se identifica como povo miscigenado.

O Brasil ¢ um dos paises que mais tem miscigenacdo, ndo ha “raca pura” entre os
brasileiros, enquanto ndo se admitir isso, 0 preconceito ainda tomara conta da vida das

pessoas. Pois bem, analisando a literatura brasileira percebe-se poucos escritores(as)
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negros(as) e também que houve um branqueamento nas figuras de destaque. Haja vista

Machado de Assis que tem foto nos livros com um tom de pele bem claro.

A TRAJETORIA DO NEGRO NO BRASIL

Segundo os estudos de Costa (1967), no periodo da colonizagdo do Brasil, 0 negro foi
trazido como mao de obra barata para trabalhar no chamado novo mundo. O tréfico
negreiro era bastante lucrativo para os europeus que além de explorar a méo de obra de
maneira compulsdria, ainda tratava seres humanos como uma simples mercadoria e ndo

respeitavam sua cultura e valores.

Contudo, a abolicdo da escraviddo no Brasil foi feita por simples pressées que a
Inglaterra fazia sob o Brasil em 1822, periodo este em que metade da populagédo

brasileira era escrava, de acordo com Rafael de Bivar Marquese (2006).

Durante a historia do Brasil, inimeras formas de discriminagdo racial foram
implantadas, como por exemplo, o embranquecimento da nagdo que ocorreu durante o
século XX e caracterizou-se por pregar que o homem branco e europeu era melhor do

que as demais “ ragas”, tanto a negra quanto a indigena.

Dessa forma, o chamado “embranquecimento” através da miscigena¢do vem como uma
aberracdo na tentativa de se solucionar os problemas do Brasil, pois nesse mesmo
periodo o Brasil estava a procura de uma identidade para sua nacéo, e esta de fato tinha
que seguir 0s mesmos moldes da teoria eurocéntrica que era pregada. Giralda Seyferth
(1998) afirma:

A miscigenacdo se transformou em um assunto privilegiado no discurso nacionalista
brasileiro apds 1850, vista como mecanismo de formacdo da nacdo desde os tempos
coloniais e base de uma futura raca historica brasileira, de um tipo nacional, resultante
de um processo seletivo direcionado para o embranquecimento da populagédo
(SEYFERTH, 1998, p.43).

Desta forma, a teoria do embranquecimento foi pregada no Brasil durante o periodo
pos-abolicdo, o que colaborou para uma formacao de imagem cada vez mais negativa do

povo negro e este ndo foi inserido na sociedade. De acordo com Mariza Corréa (2001),
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os intelectuais brasileiros eram totalmente a favor destas ideias entre eles, Euclides da

Cunha, Silvio Romero, Nina Rodrigues, Paulo Prado, Oliveira Viana, Gilberto Freyre.

LITERATURA AFRODESCENDENTE E A SUA IMPORTANCIA

Observando o contexto social, politico e econdémico, torna-se 6bvio que o negro ainda
se encontra excluido na sociedade, sdo tratados de forma discriminatdria e excludente.
Ao longo do tempo, desde que o Brasil € um pais, muitos movimentos sociais lutam
pela igualdade entre os cidaddos, assim sendo, a literatura passa a ser um grito pela

busca de condicdes igualitarias para todas as pessoas.

Ao longo da historia escravocrata o preconceito racial se difundiu em toda sociedade e
na literatura dos séculos XIX e XX ha marcas de representatividade dos negros, mas de
uma maneira pejorativa que denuncia o papel inferior que o negro deveria “ocupar”, Se
levarmos em consideracdo a quantidade de obras que comp&em a literatura brasileira
percebemos que o personagem negro aparece bem menos como protagonista em relacao
ao personagem branco e surge muito mais como coadjuvante ou mesmo como
antagonista do personagem central” (RUFATTO, 2012, p. 20)

O negro dificilmente participa da trama de uma obra literéria, principalmente como
protagonista, isto s6 foi acontecer no romance Ursula de Maria Firmino dos Reis. “Ap6s
diversas contestacGes e manifestacdes houve um avanco no cenario brasileiro quanto
aceitabilidade da heranga africana, no entanto, ha muito a ser feito.” (SANTOS, 2013,

p.02).

Hoje em dia os afrodescendentes estdo conquistando cada vez mais espago, mais SO
depois de muita luta e insisténcia. Ora, como parte integrante da sociedade brasileira

isso ndo deveria ser tdo dificil assim.

Hé anos os afrodescendentes buscam seu espaco na cultura e na literatura no Brasil. Nao
podemos abdicar de um legado que faz parte da histdria deste pais e que em meios as
paredes das senzalas, a escuriddo do pordo e nos campos das fazendas nossos negros

africanos nunca deixaram morrer a arte de suas raizes (SANTOS, 2013, p.80).

Nos dias atuais parece haver mais abertura e aceitagdo & literatura afrodescendente, mas

no contexto social isto ainda é pouco. Por isso a lei 10639/3 foi feita, para que todo esse
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preconceito e as culturas dizimadas sejam conhecidas, discutidas e difundidas entre as

pessoas. Os espacos de formacdo tém que incluir e disseminar estas culturas.

H& que primeiro repensar um novo curriculo nas universidades, nos cursos de formacéao
de Histdria, Letras e Artes, 0 qual possa estudar criticamente as culturas e historia
Africana e as suas influéncias no Brasil para que possa com responsabilidade e
representatividade planejarem um curriculo e aplica-lo nos ensinos fundamentais e
médios de modo sistematico e formarem individuos humanos e sociais. (SANTOS,
2013, p. 83).

A LITERATURA AFRODESCENDENTE NAS ESCOLAS

A educacéo pode ser transformadora socialmente, portanto cabe a ela a conscientizagdo
dos alunos e familias da diversidade cultural existente. E na escola que o aluno constroi
0 senso critico e reflete sobre as condi¢bes do negro no pais, entdo a literatura passa a

ser um instrumento de denuncia ativa para abrir espaco de inclusdo e cidadania.

E necesséria a inclusdo da discussdo da questdo racial, como parte integrante da matriz
curricular tanto dos cursos da licenciatura para a educacdo infantil, aos anos iniciais e
finais da educacdo fundamental, educacdo média, educacdo de jovens e adultos, como
processos de formacgdo continuada de professores, inclusive de docentes no ensino
superior (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2004, p. 23).

A LDB (Lei de Diretrizes e Bases) de 1996, traz medidas de inclusdo destas culturas
para o ambito escolar. “Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, publicos
e particulares, torna-se obrigatério o estudo da histdria e cultura afro-brasileira e
indigena”. (LDB, pag.20)

Segundo Santos (2013) esta lei tenta mudar o historico cultural do pais, incluindo o
negro como povo formador da populagdo e sociedade. Entdo, a literatura
afrodescendente possibilita um estudo nas raizes historica e cultural como forma de
quebrar preconceito e discriminacdo. Assim esta lei estabelece as relagfes étnicos

raciais existentes no pais.

§ 1° A Educagdo das Relaces Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgacio e produgio

de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que eduguem cidadaos
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quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de interagir e de negociar
objetivos comuns que garantam, a todos, respeito aos direitos legais e valorizacdo de
identidade, na busca da consolidacéo da democracia brasileira (DCN, 2004, p. 31).

A literatura pode despertar o prazer pela leitura, mas também é movimento de
reconhecimento, reflexdo e ativismo. Estudar o cotidiano do negro, a luta pela liberdade,
reconhecimento e a influéncia na gastronomia, danga e etc., € um movimento de
autoconhecimento. “A cultura popular brasileira tem uma forte caracteristica do povo
negro como nas cantigas, nos poemas demarcados em diversas regiGes como Bahia,
Minas Gerais, Rio de Janeiro entre outras” (SANTOS, 2013, p. 83).

As Leis 10.639/03 e 11.645/08 é simbolicamente uma corre¢do do estado brasileiro pelo
débito historico em politicas publicas em especiais para a populacdo negra e indigena.
Neste contexto, a publicacdo de livros didaticos pertinentes a Historia da Africa, Cultura
Afro-Brasileira e indigena, para o Ensino Fundamental I, torna-se uma alternativa eficaz
para 0 ensino-aprendizagem nas escolas publicas e particulares sobre o ensino das
relacfes étnicos e raciais. Visto que a docéncia tem questionado em érgdos publicos
sobre a caréncia de livros didaticos para a efetivacdo das leis supracitadas (SANTOS,
2010, p. 01).

Se faz necessario, além de uma reestruturacdo nos cursos superiores para a formacao
dos professores, também uma conscientizacdo e desmistificacdo por parte do povo. Nos
dias atuais, os preceitos religiosos de uma parte da populacdo tentam aniquilar outras
formas de pensamento, invadindo o espaco cientifico que a escola representa e tenta
ensinar. O preconceito religioso tomou vulto gigantesco e tenta calar as “vozes” das
minorias com dogmas de séculos passados. Tenta incutir um modelo de familia unico,
um comportamento irreal e uma religido que massacra a outras. A literatura
afrodescendente, como outra qualquer, também aborda temas religiosos, assim quando
trabalhada em escolas, muitas familias reclamam, por ignorancia, alegando que a escola
esta ensinando coisas do “demoénio”. Ora, a literatura ¢ um espelho da vida, logo aborda
variados contextos, mas muitas pessoas, devido ao preconceito e ignorancia impedem

que haja propagacéo da cultura afro.

CONSIDERACOES FINAIS
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A literatura infantil teve sua parcela de envolvimento no que concerne a construcdo da
identidade das criancas, assim entendemos que devemos privilegiar uma leitura que

ponha 0 negro numa posic¢ao de destaque nas suas contribuicdes.

A formacdo docente perpassa esses meandros e necessita cada vez mais de
especializacdo e olhar humano, enquanto se propagarem valores tradicionais
remanescentes das mentalidades elitistas do escravismo, as criangas lograram pouco
avango com o que diz respeito ao auto reconhecimento e sua importancia na sociedade e

no processo histdrico.

Para diminuir os abismos que cortam as relagbes étnico-raciais na escola foi
implementada a Lei 10.639/03 que estabelece a obrigatoriedade do ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira, que muito embora seja reconhecida como um avanco, existem
dificuldades por parte dos docentes em lidar com o tema, pois ou esbarram na ma
formagé&o, ou nas posturas tradicionais e por fim nas informacdes pouco relevantes dos

livros didéaticos.

Acreditamos que para a construcdo significativa na sociedade no que toca as
contribuicdes e as relacGes de respeito na construcdo de uma igualdade formativa do
alunado requer uma descolonizacdo ndo apenas dos curriculos, mas das mentalidades,

sO assim poderemos caminhar para o que se espera de uma sociedade igualitaria.

O povo detém o poder, mas ndo se da conta disso. Ha estudos que indicam que a
maioria do povo brasileiro é analfabeto funcional, ou seja, sabe ler, mas ndo entende o
que Ié, pois ndo discute a realidade e ndo implementa o que para mudar seu cotidiano. A
escola entdo deve ser espaco de reflexdo tanto para alunos quanto para professores.
Ensinar a questionar tudo é forma de empoderamento. E sabe-se que hoje em dia,

precisa-se muito disso.
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DISFUNCAO FISIOLOGICA DAS PESSOAS ACOMETIDAS DE
DIABETES TIPO i

Denis Geraldes de Salles

RESUMO

Este trabalho tem por objetivo analisar as questbes relevantes de uma
avaliacao fisica para um individuo com diabetes tipo Il, visando uma melhoria
na introducdo e na metodologia da avaliacdo e prescricdo a serem aplicadas
nestes individuos que procuram um ambiente profissional e seguro, onde
possam obter uma melhora significante da sua qualidade de vida. Nesta
pesquisa tenho como ponto principal discutir qual € a avalicdo fisica mais
indicada e qual a prescricdo de exercicios mais adequada a esses individuos.

Palavras-chave: Diabetes; Atividade Fisica; Exercicio

1. Diabetes Mellitus Tipo 2

O diabetes mellitus (DM) é um grupo de doencas cronicas caracterizada
por disturbios metabdlicos (American Diabetes Association, 2014). A DM é um
conjunto de desordens metabdlicos caracterizado pelo estado de hiperglicemia
resultante de defeitos na secregcdo e/ou da insulina. Caracteriza-se pela
presenca de hiperglicemia cronica, frequentemente, acompanhada de
dislipidemia, hipertenséo arterial e disfuncéo endotelial.

Segundo a ADA (2005), existem 4 classificacbes de DM: tipo 1 ou
insulino-dependente (DM1); tipo 2 ou nao insulino-dependente (DM2);

gestacional; e secundario a outras patologias.

Denis Geraldes de Salles



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 06, p. 1-272, junho. 2024

Independente da classificacdo adotada, todas elas tém uma
caracteristica em comum que é a manutencao da glicemia em niveis acima do

gue é considerado normal para um individual saudavel.

O Diabetes Mellitus (DM) é uma doenga enddcrina caracterizada
por um grupo de desordens metabdlicas, incluindo elevada
glicemia de jejum (hiperglicemia) e elevagdo das concentragfes de
glicose sanguinea pds-prandial, devido a uma menor sensibilidade
insulinica em seus tecidos alvo e/ou por reduzida secrecdo de
insulina. AMERICAN DIABETES ASSOCIATION (2005).

Para De Oliveira et al (2007) O DM tipo 2 é associado a fenétipos como
0 sedentarismo e a obesidade, e esses fenétipos interagem com alguns genes
gue podem ser responsaveis por uma maior susceptibilidade a essa patologia.

Alguns estudos defendem a ideia de que o diabetes mellitus 2 €
desenvolvido através de comportamentos e geralmente acomete individuos

acima dos 40 anos de idade, sedentarios e com sobre peso.

1.1 Fatores de Riscos Diabetes tipo Il

Os fatores de riscos associados a esta doenca geralmente estdo
relacionados aos comportamentos social, profissional e alimentar, alguns dos
comportamentos como o sedentarismo que € um dos colaboradores para que
se desenvolva esta doenca. Junto com ele uma série de eventos que sdo
decorrentes de uma vida sedentéria, e como refagio de alguns destes eventos
as pessoas recorrem para uma alimentacao regada de alimentos com o indice
glicémico muito alto.

De acordo com Almeida et al (2009) o retardo para o inicio do tratamento
do DM pode acarretar o desenvolvimento de doencas cardiovasculares,
retinopatias, neuropatias autonémicas e periféricas, nefropatias, doenca
vascular periférica, aterosclerose, doenca cerebrovascular, hipertenséo,

susceptibilidade a infec¢cbes e doencas periodontais.
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O estilo de vida € um fator determinante para o desenvolvimento e
equilibrio da diabetes, o comportamento do individuo esboca diretamente em
sua saude.

Entre os fatores de risco sobrepeso € talvez o principal condutor para o
desenvolvimento para o diabetes tipo Il. A obesidade impacta de forma direta a
vida do diabético. Ainda neste ambito podemos considerar a gordura
abdominal, o modo como a gordura é distribuida pelo corpo também é um fator
determinante para um maior risco de resisténcia a insulina e diabetes tipo 2.

Indiscutivelmente encontramos a dieta como colaborador direto para a
estabilidade da doenca, exemplo, 0 consumo excessivo de carne vermelha,
carnes processadas, calorias, doces e refrigerantes, esta associada a um maior
risco de desenvolvimento do diabetes tipo 2. Se for paciente tiver sobrepeso, o
risco é ainda maior.

Esses sdo apenas alguns dos fatores que colabora para o surgimento e/

ou desenvolvimento da diabetes tipo Il

1.2 Avaliacao Fisica para portadores Diabetes.

A pratica do programa dos exercicios fisicos tem seu inicio através da
avaliacéo realizada pelo profissional de Educacéo fisica. No qual consiste em
um conjunto de informacao prestada pelo aluno , esta captacdo de dados pode
ser realizada através de um questionario podendo conter informacfes mas
superficiais ou aprofundadas do estilo de vida de quem venha ira realizar a
praticas do exercicio, porém é essencial e indispensavel os dados da saude do
avaliado. A avaliacédo fisica € processo que identifica as condicfes fisicas do
individuo, suas possiveis limitacdes, assim como é uma ferramenta importante
para verificar se 0os objetivos tracados para cada periodo de treinamento foram
alcancados. Os dados coletados na avaliacdo fisica sdo fundamentais na
elaboracdo do treinamento, seja para quem inicia ou para aquele que
regularmente realiza exercicios fisicos.

Para Monteiro (2009, p. 16), avaliacao fisica:
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Consiste em um processo sistematizado e sistematico no que diz
respeito a coleta de dados, ao tratamento destes dados e a andlise
de resultados. E o primeiro feedback e contato do aluno e seu
professor, para que ele saiba como esta toda a sua situagao fisica
naquele momento, ela fard um diagndstico inicial do aluno, e todo o
acompanhamento do aluno enquanto ele estiver fazendo suas
atividades fisicas para saber se ele esta evoluindo e alcancando seus
objetivos propostos no inicio da prescricdo, buscando sempre a

melhor estratégias e ergonomia para o alcance dos mesmos.

A avaliagdo fisica possui varias aplicabilidades, para informar os riscos
associados a saude dos individuos, estimar metas e objetivos a serem
alcancados, e identificar o melhor tipo de exercicio fisico e dietas a serem
realizadas.

No caso dos diabéticos a avaliacdo requer um cuidado especial, todas
as informacdes séo relevantes e devem ser consideradas com tal importancia.
Cabe ao profissional de Educacéo Fisica indicar esse aluno a realizacdo de
exames, entre eles recomenda — se que seja feita avaliacdo cardiolégica para
isquemia miocardica e neuropatia autonémica cardiaca antes de qualquer
prescricdo de exercicio. E através do atestado meédico, comprovando que esta
apto a pratica de exercicios, o profissional dar continuidade nas proximas
etapas.

E indiscutivel que avaliar seu aluno antes da prescricdo de um
treinamento fisico possibilita maior progressao com relacdo aos objetivos que

devem ser alcancados no decorrer de um programa de exercicios fisicos.

1.3 Fatores Relevantes na prescricdo do exercicio para Diabéticos.

Como base na avaliacdo, o profissional de Educacao fisica prescrevera os
exercicios de maneira que atenda as necessidades do aluno dentro do que a saude

dele permita.

A préatica de exercicios fisicos proporciona inimeros beneficios para

qualquer ser humano, visando qualidade de vida e bem-estar da
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populacdo em geral. Particularmente no DM tipo Il, os exercicios
possuem qualidades marcantes tanto na prevengdo quanto no
tratamento (CANCELLIERI, 1999).

CONSIDERACOES FINAIS

A atividade fisica é sempre um assunto bastante questionado quando se
trata de pessoas com DM, por ser uma doenca delicada e se ndo bem tratada
pode ocasionar diversos outros problemas a satde do individuo. E importante o
Profissional de educacéao fisica passar orientagdes individuais, pois questdes,
tais como, o tipo de diabetes, idade do individuo, objetivos do programa de
atividade fisica, presenca de descompensacado glicémica, complicacdes
cronicas e comorbidades, deve ser considerado de extrema importancia.

Segundo DINIZ (2001) que, tdo importante quanto a conscientizacdo do
préprio diabético é "a conscientizacdo dos profissionais da area de saude
acerca da realidade do diabetes como um problema de saude individual e

coletiva. Dai a necessidade da educacéo para o autocuidado.
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A ALFABETIZAGAO E OS SEUS DESAFIOS

Jaqueline Silva Almeida Jordao

RESUMO

O estudo justifica-se mediante a necessidade do aluno que
apresenta dificuldades no processo de alfabetizacdo possuir respaldo
adequado visando suporte para a sua aprendizagem e desenvolvimento
pleno. Por compreender que a alfabetizacdo representao conhecimento que
conecta o0 aluno com o mundo, é preciso que este tenha os estimulos
adequados e profissionais capazes de auxiliarem no curso de
aprendizagem, seja prevenindo possiveis dificuldades, auxiliando na
perspectiva inclusiva quando ha problemas organicos ou até mesmo
utilizando de métodos de ensino que potencializem a aquisicdo dos
conhecimentos necessarios para tal, de forma que independentemente da
causa que gera a dificuldade, o aluno encontre a base necesséria para se
desenvolver plenamente e o0 Psicopedagogo representa o profissional
capacitado por olhar o desenvolvimento humano na perspectiva integral.

Palavras Chave: Psicopedagogia. Alfabetizagdo. Aprendizagem.

DESENVOLVIMENTO

A aprendizagem € um processo pelo qual o ser humano passa em
sua vida por meio da integracdo e adaptacdo com o0 meio em que vive.
Porém, muitas pessoas se encontram comprometidas com o aprendizado
por causas e graus diversificados. As dificuldades apresentadas podem
estar relacionadas ao ambiente ndo favoravel e ndo equilibrado para o

desenvolvimento e aquisicdo de novos conhecimentos.

A aprendizagem é um fendbmeno complexo que envolve a
aguisicdo de competéncias, habilidades e processo a partir
de observacdes, estimulos, experimentacdes, raciocinio,
construcdo, entre outros. Neste contexto, é tido como
complexo porque ndo ha um processo padréo, ja que cada
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individuo assimila e constr6i 0os seus conhecimentos e
valores a partir de fatores biolégicos e ambientais
(CARVALHO, 2005, p. 16).

Para um processo de ensino e aprendizagem de qualidade, estas
dificuldades devem ser diagnosticadas, minimizadas ou até erradicadas por
meio de estratégias e metodologias adequadas, pois uma vez que ha o
conhecimento e compreensdo das caracteristicas do aluno, sao
desenvolvidas atividades que auxiliam no seu desenvolvimento e superacao

dos obstaculos.

As dificuldades de aprendizagem estdo ligadas a varios
fatores, que se manifestam de forma diferente em cada
crianca. Estas dificuldades podem ter relacdo com aspectos
organicos, cognitivos, emocionais, familiares, sociais,
pedagdgicos, falta de material e estimulos, tédio na sala de
aula, baixa estima, entre outros. Cada aspecto tem sua
particularidade, porém interligados podem levar a crianga
ao fracasso escolar aprendizagem (CIASCA, 2005, p. 25).

A alfabetizacdo, por sua vez, € um processo imprescindivel para o
desenvolvimento de qualquer crianga, ou seja, nao é somente para saber ler
e escrever. Ela é um instrumento para a comunicacdo, integracdo e
entendimento para com a sociedade. Porém, muitas criancas nao

conseguem completar este processo devido as dificuldades apresentadas.

Seguindo a visao interacionista, em que o0 homem esta em constante
construcéo e interagindo com o meio, a alfabetizacédo e o letramento devem
caminhar juntos, ou seja, interagir entre si para a construcdo do
conhecimento seja viavel (GOLBERT, 2011).

Para Carvalho (2005) a alfabetizacdo, nada mais é do que a
transformacao da decodificacdo (sinais graficos) ou da codificacdo (sons da
fala grafica), para assim a crianga conseguir construir hipoteses sobre o
funcionamento da escrita. Porém, somente com o aprendizado da leitura
e escrita a crianca nao consegue utilizar em situagbes sociais,
cotidianas. Para isto, o letramento deve fazer parte da alfabetizacdo para

auxiliarna aprendizagem do aluno.
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A alfabetizacdo é caracterizada como um processo de
aquisicdo do cdédigo linguistico, ou seja, por meio deste
processo, 0 aluno adquire um conjunto de técnicas para
utilizar a linguagem. E para isso, o professor trabalhar a
acdo de decodificar o alfabeto, auxiliando os alunos na
representacdo do som e simbologia grafica (CARVALHO,
2005, p. 13).

Trata-se de um processo diversificado, por possuir diferentes
métodos para que ocorra, e estd sempre na busca do melhor para a
educacéo, dentre estes processos estdoos meétodos sintéticos e os globais.
No método sintético o aprendiz cria uma relacéo entre 0 som e a escrita e o
aprendizado se da letra por letra, silaba por silaba e palavra por palavra, o
gue descontextualiza sua escrita e leitura. Ja o método global é o contréario
do sintético, o aprendiz compreende o sentido de um texto, de forma
globalizada (o conjunto, o todo), para depois aprender as silabas, por
exemplo. (CARVALHO, 2005; SEBRA E DIAS, 2011).

Porém, cada um destes processos possui métodos diferentes para a
aprendizagemdo alfabetizando. O método sintético, pode se dar por meio da
soletracéo, soletra-se cada letra e realiza a juncdo da consoante e vogal
para decodificar a palavra, considerado repetitivo; do fénico, reconhece o
som das letras, consoante mais vogal, pronunciando a silaba; ou do
silabico, diferente do fénico a crianca tem conhecimento primeiro da silaba

para formar a palavra (CARVALHO, 2005; SEBRA E DIAS, 2011).
-Método rapido e antigo de alfabetizacao; uma
correspondéncia entre osom e grafia, oral e escrita.

-Aprendizagem ocorre por meio de letra por letra e silaba
por silaba epalavra por palavra.

-O individuo é capaz de perceber os simbolos gréaficos de
uma forma geral.

-Dificuldades de compreender e criar textos, a leitura
dura pouco(CAPELLINI, 2011, p. 11).

Ja os métodos globais sdo iniciados com leituras de texto para
familiarizar-se com palavras e depois as silabas, método trabalhoso para os
educadores; ou ideovisual, apresentado o desenho, o aprendiz relaciona

este com a palavra; ou palavragcédo, aprendizado das letras por meio de
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uma palavra retirada de um texto, que separada em silabas formam as
palavras; ou sentenciardo, frases divididas em palavras e por fim em
silabas (CARVALHO, 2005; SEBRA E DIAS, 2011).

Independentemente do método para a alfabetizacdo, o educador
deve tomar consciéncia, qualquer ‘deslize’ marcara o aprendiz por toda sua
vida, refletindo a dificuldade para com a leitura e escrita, para ndo tornar o

processo um ato mecanico e sim a construc¢do do aprendizado.

[...] € necessario que o educador reconheca na crianga
caracteristicas individuais de sua aprendizagem, assumindo
desafios de criar metodologias eficientes, no sentido de
acolher cada uma delas, respeitando e entendendo sua
individualidade; sendo necessario que se investigue,
compreenda e se discuta como esta crian¢a pode aprender
adequadamente (SEBRA E DIAS, 2011, p. 43).

No momento em que o professor passa a conhecer as principais
caracteristicas do perfil de aprendizagem do seu aluno, ele conseguira
entender que algo esta errado, e assim podera empenhar-se a buscar

solucdes para reparar tais dificuldades, sendo no espaco escolar ou néo.

Sendo as dificuldades de aprendizagem, resultantes de causas
emocionais e organicos, esta ndo pode ser associada a desorganizacao
ou preguica do aluno, emcertas ocasioes consideradas pelos professores
ao se encontrarem com criancas nesta situacdo. Vale ressaltar que,
algumas vezes, a preguica e a desorganizacdo sdo resultados decorrentes
destes fatores e ndo a causa (GOLBERT, 2001).

Neste ponto de vista é preciso um trabalho em conjunto, na qual
todos os envolvidos pretendam buscar melhores solugdes para o problema,
visando sempre preservar a integridade e os direitos da crianca.

Entretanto, ndo é a todo o momento que as dificuldades que ocorrem
nas salas de aula tém que ser vistas de modo negativo. O professor pode
beneficiar-se dos diferentes niveis de aprendizagem de seus alunos e
sugerir aos mesmos, situagdes que os estimulem e assim atingir diferentes

alunos em diversos momentos (GOLBERT, 2001).

Cada crianca tem uma forma e um periodo de aprender. Nos dias de

hoje as salas diversificadas por natureza, tendem a ter criangcas em
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diferentes niveis de aprendizagem, estimulando o trabalho do professor,
gue precisa de diferentes recursos para alcancar pedagogicamente a todos

os alunos, até mesmo os que apresentam problemas de aprendizagem.

As dificuldades de aprendizagem tem sido uma &rea
obscura situada entre a normalidade e a defectologia. Nas
escolas, € comum os professores encaminharem ou
sugerirem um acompanhamento especial para 0s
problemas dos estudantes sem, contudo, procederem a
uma avaliacdo e intervencao adequadas (FONSECA, 2005,
p. 17).

Compreende-se que o professor ndo tem o papel de distinguir um
problema de dificuldades de aprendizagem, mas faz parte de sua rotina
desconfiar que alguma coisa nao esteja indo bem com a aprendizagem de
seu aluno e buscar maneiras de ajuda-lo, conduzindo este aluno para uma
investigacdo, pois este aluno vai apresentar sinais de que algo ndo esta
bem em relacdo a sua aprendizagem. E é neste momento que entra a
mediacdo entre docente e especialista se faz necesséria, para que o aluno
seja estimulado e tenha todas as bases para o seu desenvolvimento integral
(CAPELLINI, 2011).

Ao constatar que alguns alunos precisam de atencdo especial, é
preciso que estes sejam encaminhados para profissionais capazes de gerar
um possivel diagndstico, de acordo com Capellini (2011) e até mesmo

oferecer mais detalhes sobre como a crianca assimila conhecimento.

Embora seja um grande desafio para o professor, em uma sala
numerosa, conseguir notar as peculiaridades dos seus educandos, é
preciso conhecer o perfil de aprendizagem de cada um para desenvolver
estratégias que auxiliem na superacdo de suas dificuldades, bem como no

desenvolvimento das suas potencialidades.

Mais que estar preparada para ajudar quem apresenta
dificuldades de aprendizagem é preciso querer ajudar.
Percebe-se que a cada dia temos encontrado ensinantes
dispostos a entender o que esta acontecendo e disponiveis
para solucionar as dificuldades apresentadas. Estar
preparada € uma expressdo complexa e dificiimente se
alcanga quando néo se acredita ser capaz de fazer o que
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precisa ser feito. Portanto, acredita-se que nos preparamos
na medida em que enfrentamos as situacdes que surgem,
buscando, claro, a teoria que nos possibilita a compreensao
e simultaneamente a acdo que nos leva a efetiva acdo
(CIASCA, 2005,p.22).

CONSIDERAGOES FINAIS

Vale ressaltar que ao pensar no processo de alfabetizacdo, existem
dificuldades que s&o provenientes de transtornos e deficiéncias, que
possuem causas organicas, e tantas outras que conferem apenas a um
curso diferenciado de aprendizagem. Contudo, tanto na perspectiva
pedagdgica, quanto psicopedagogica, deve-se trabalhar com estratégias
gue foque mais no desenvolvimento das potencialidades do educando do
gue nas limitagcBes precisamente, pois a partir do momento em que se
desenvolve um amplo olhar sob o aluno, naturalmente as suas dificuldades

sao minimizadas devido aos estimulos direcionados.
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O BRINCAR E A BRINCADEIRA

José Roberto da Silval

RESUMO

O brincar é uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da
crianca em sua formacgéao. Brincar € comunicacao e expressao, ato instintivo e
voluntario. Segundo KISHIMOTO (1997), “brincar € uma necessidade basica e
um direito das criancas, é comunicacdo e expressdo, amplia no seu
desenvolvimento fisico, mental, emocional e social’. Vale ressaltar que desde
0s tempos mais remotos o0 ato de brincar sempre esteve presente em qualquer

povo, sendo indispensavel a saude fisica, emocional e intelectual do individuo.

Palavras — chave: Educagéo Infantil, Brincar, Brincadeiras.

Brincar é a ludicidade do aprender. De acordo com WAJSKOP (2005, p. 26), “A
brincadeira dever ser vista como um principio que contribui para o exercicio da
cidadania, ou seja, a crianca deve ter o direito de brincar como forma patrticular
de expressao, pensamento, interagdo e comunicagao infantil”. SANTOS (1999),
explica que o brincar pode ser visto sob varios pontos de vista:

° do ponto de vista filosofico, o brincar € abordado como um mecanismo
para contrapor a racionalidade; a emocao devera estar junto na acdo humana
tanto quanto a razéo;

° do ponto de vista sociolégico, o brincar tem sido visto como uma forma
mais pura de insercao da crianca na sociedade; brincando, a crianca assimila

crengas, costumes, regras e habitos do meio em que vive;
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° do ponto de vista psicolégico, o brincar estd presente em todo o
desenvolvimento da crianca nas diferentes formas de modificacdo de seu
comportamento;

° do ponto de vista da criatividade, tanto o ator de brincar como o ato
criativo estdo centrados na busca do “eu”; é no brincar que podemos ser
criativos e é no criar que brincamos com as imagens e signos fazendo uso do
proprio potencial;

° do ponto de vista pedagdgico, o brincar tem se revelado como uma
estratégia poderosa para a crianca aprender.

A partir dessas colocagdes sobre o brincar, podemos perceber que ele esta
presente em todas as dimensdes da existéncia do ser humano, especialmente
na vida das criancas. Assim, podemos realmente afirmar que brincar € viver,
pois a crianca aprende a brincar brincando e brinca aprendendo. Por meio da
psicologia, temos conhecimento de que, além de ser genético, o brincar é
fundamental para o desenvolvimento psicossocial equilibrado do ser humano.
Por intermédio da relacdo com o brinquedo a crianca desenvolve a afetividade,
a criatividade, a capacidade de raciocinio e o entendimento do mundo. E
importante destacar que toda crianca tem o direito de brincar, é nessa hora que
ela aprende a respeitar 0s colegas, as regras e 0 mais importante ela aprende
a socializar. Através das brincadeiras a crianga expressa emog¢des como raiva,
carinho, ansiedade, medo, além de gastar energia. Brincando ela cria
movimentos e ritmos, apropria-se de seu conhecimento corporal de acordo com
0 meio em que vive. A Educacao Infantil — que recebe criancas com idades
entre 2 e 5 anos - é uma das fases essenciais para a aprendizagem, nessa
etapa o individuo comeca a apresentar suas competéncias, capacidades e
habilidades para que interaja socialmente. Para a crianca pequena brincar é
fundamental para o seu desenvolvimento e para a aprendizagem, pois, ao
mesmo tempo ela se diverte e tem uma postura de seriedade. A brincadeira é
para a crianga um espaco de investigacao e construcao de conhecimento sobre
si e sobre 0 mundo. De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil (RCNEI), a Educacéo Infantil tem como objetivo inserir a
crianga no mundo atual, buscando sensibilidade, solidariedade e autonomia,
que sdo elementos que vao ajudar em seu desenvolvimento. A crianca se

desenvolve através da interagdo social, estabelecendo uma experiéncia socio-
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histérica dos adultos por ele criada. Portanto, a brincadeira é uma atividade
humana, na qual as criancas assimilam e recriam a experiéncia socio-cultural,
estabelecendo o vinculo com a funcdo pedagodgica na Educacao Infantil. Para
Vygotsky (1988),

“a brincadeira € uma atividade especifica da infancia em
que a crianca recria a realidade usando sistemas
simbdlicos, as brincadeiras que sdo oferecidas devem
estar de acordo com o seu desenvolvimento, sendo que
0 papel do professor é de suma importancia, pois é ele
gquem organiza 0s materiais, a sala e participa das

brincadeiras”.

Brincando, a crianca desenvolve sua inteligéncia e sua sensibilidade. A
qualidade de oportunidades oferecida a crianca por meio de brincadeiras e
brinquedos garante que suas potencialidades e sua afetividade se harmonizem.
No ludico, manifestam-se suas potencialidades, e ao observa-las, podemos
enriquecer sua aprendizagem, fornecendo por meio dos brinquedos, o0s

nutrientes necessarios ao seu desenvolvimento.

1. O BRINCAR

O brincar é essencial para o desenvolvimento do ser humano, a brincadeira €
uma atividade que auxilia na formacdo fisico, emocional e intelectual da
crianca, desempenhando um papel fundamental no futuro adulto. Para SILVIA
ZATZ (2006, p.14), brincando a crianca aprende a se relacional, a compartilhar,
se comunicar e expressar suas ideias e sentimentos. Ela descobre o prazer de
cantar, dancar, desenhar, representar, desenvolver o raciocinio, sua linguagem
e criatividade. Vale ressaltar que o ludico esta presente no cotidiano da crianca
como um aprendizado para a vida toda e o faz-de-conta desempenha papel
fundamental em sua formacdo. A assimilagdo do imaginario com o real é um
meio de autoexpressdo, pois a medida que a crianga brinca, ela cria novas
cenas e imita situacdes reais por ela vivenciadas. As criancas sdo sementes
gque precisam ser cultivadas, cuidando de sua alimentacdo, educacao e de seu
desenvolvimento como um todo, € nesse contexto que a brincadeira e o

brinquedo desempenham papéis fundamentais na formacao da crianca.
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2. O BRINQUEDO

A relacdo da criangca com os brinquedos tem seu inicio logo apds o seu
nascimento, ao receber seu primeiro brinquedo, que ira se constituir sua
primeira experiéncia de aprender a brincar, pois o brinquedo faz parte do
universo da crianca, o qual ela constréi e reconstréi incessantemente. Para
KISHIMOTO (1994), o brinquedo € como um “objeto”, suporte da brincadeira,
representado por objetos simples como, piées, bonecas, carrinhos, etc. Para a
crianca ndo importa a origem do brinquedo, pode ser um brinquedo
industrializado ou n&o industrializado. Todos noés, 1a no fundo do nosso ser
temos uma lembranca de um brinquedo querido, inseparavel, bonito. Esse
brinquedo fazia realmente parte do nosso mundo. N&o importa que fosse muito
simples ou feito de pano. Era parte do nosso mundo e com ele nos
transportdvamos para o mundo da imaginacdo, onde tudo ganhava vida no
nosso faz de conta. O amigo imaginario de uma crianca pode se tornar muito
real para ela. O brinquedo, antes de ser um entretenimento, € uma
oportunidade de desenvolvimento. Por meio do brinquedo a crianca desenvolve
sua linguagem, testa seus limites, experimenta e extravasa seus medos, e
antes de tudo estimula sua curiosidade e autoconfiangca. Os mobiles musicais,
os chocalhos e os mordedores, estimulam nos primeiros meses a percepcao
sensorial no bebé. A afetividade se desenvolve um pouco mais adiante, por
meio das bonecas e bonecos. O trabalho de coordenacdo motora e desafios
vém por meio dos blocos de montar e encaixar. A imaginacdo € agucada
guando a crianca se depara com miniaturas de objetos de adultos, que vao
ajuda-la a dramatizar, representar cenas do cotidiano, como cozinhar, dar

banho na boneca etc.

3. O BRINCAR NA ESCOLA

As criancas vao cada vez mais cedo para a escola, acelerando o processo de
transformacao em adultos, como se isso fosse uma exigéncia da sociedade em
que vivemos. O brincar desenvolve varias habilidades das criangas, como o

raciocinio légico, expressao corporal, afetividade, entre outros. Mas, mesmo
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sendo uma atividade de extrema importancia, a brincadeira é colocada de lado
na Educacdo Fundamental e utilizada somente quando muito necessario.
Dessa forma o processo de aprendizado que deveria ser interessante, passa a
ser macante, comprometendo a espontaneidade e reduzindo a vontade de
aprender da crianca. Sob o olhar de um educador atencioso, as brincadeiras
infantis revelam um conteudo riquissimo, que pode ser usado para estimular o
aprendizado. A sabedoria do educador consiste em organizar o trabalho
corporal com jogos e brincadeiras. O jogo, o brinquedo e a brincadeira séo
amplamente analisados e estudados na Pedagogia, tendo em vista as
possibilidades praticas de sua utilizacdo no processo de ensino e
aprendizagem. E no brincar que a crianca constréi significados para a
assimilacdo dos papéis sociais e a compreensao das relagbes afetivas que
ocorrem em seu meio, bem como para a construcdo do conhecimento. A
crianca na idade escolar tem muita energia para gastar. E a idade da interacéo
social e dos amigos, nessa fase ela consegue entender e respeitar regras de
jogos coletivos, aguardar a sua vez de jogar, ela aprende que nos jogos todos
podem ganhar ou perder. Adotar as perspectivas das criangas quanto ao
descompromisso com o futuro, o prazer de participar de atividades de forma
espontanea, faz com que elas percebam as diferentes representacées
simbdlicas que surgem durante as brincadeiras. Para COMENIO (1952-1670),
a prética escolar deveria imitar os processos da natureza. Nas relacbes entre
professor e aluno, seriam consideradas as possibilidades e os interesses da
crianca. O professor passaria a ser visto como um profissional, ndo um
missionario e seria bem remunerado por isso. O processo de convivéncia
professor-aluno ndo é somente um ato de transmissao de conhecimento € uma

unido de trabalhos manuais com objetos concretos e teoricos.

4. O BRINCAR COMO INSTRUMENTO DE APRENDIZAGEM

Na antiguidade a atividade ludica era desenvolvida por todas as pessoas, tanto
criangas como adultos. Mas j& nessa época filésofos como Platdo e Aristételes
comecaram a cogitar a ideia de associar estudo com prazer. Hoje a recreacao

vem sendo discutida por educadores e pesquisadores, que ressaltam a
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importancia do brincar acontecer de forma espontanea, sem associacao a ideia

de prémio ou castigo.

Platdo (420 a.C) apud Friedmann (2006) tinha a visdo do brincar mais voltada
para a aprendizagem e para 0 social. Ele ressaltava a importancia de se
aprender brincando em oposicdo a utilizacdo da violéncia e repressdo. Ja na
Antiguidade professores das mais diferentes areas, como e Linguagem,
usavam o “jogo didatico” determinado pela importancia da educagao sensorial.
Os doces e guloseimas tinham formas de letras e numeros, e eram utilizados
dados para o ensino das criangas. Um dos principais meios de promover a
coletividade e lagos de unido eram os jogos, brinquedos e brincadeiras, que
sem distincdo de classe social ou idade eram comuns, ja a partir da ldade
Média. Nao havia separacdo de brinquedos de menino ou menina, ambos
brincavam com bola, cata-vento, pido, cavalo de pau ou boneca, por exemplo.
Hoje a sociedade e as pessoas mudaram, estamos no mundo da tecnologia,
dos videogames, computadores, celulares, Internet, redes sociais, TV a cabo,
Netflix e pais trabalhando fora para consumirem sempre mais. As criancas
muitas vezes sdo deixadas de lado e as brincadeiras envolvem lutas e guerras.
Infelizmente, as culturas de povos, brincadeiras de roda, cantigas, estao
deixando de fazer parte da sociedade comum. As atividades ludicas perderam
espaco no cotidiano das criancas, portanto, fica a critério dos educadores o
resgate desse costume tdo importante que também é uma importante fonte de

desenvolvimento e aprendizagem.

Segundo PIAGET (1968) “apesar dos conceitos proféticos dos grandes
educadores: a pedagogia tradicional sempre considerou um jogo como uma
espécie de alteracdo mental ou, pelo menos, como uma pseudo-atividade, sem
significagdo funcional e mesmo nociva as criangas, que ele desvia de seus
deveres”. A existéncia de jogos com regras ja € um argumento suficiente para
contradizer a ideia de que educacgédo séria ndo pode obter a conduta ludica. Os
jogos simbolicos, ficcdo ou imaginacdo, sdo também formas de ordenar a

realidade, embora de modo subjetivo, isto €, de acordo com os desejos,

anseios e interesses da crianca. A ludicidade pode estar inserida na mais

José Roberto da Silva



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 06, p. 1-272, junho. 2024

profunda seriedade, o ato de brincar exige concentracdo e disciplina, da

mesma forma que as aulas tedricas.

CONSIDERACOES FINAIS

Trabalhar jogos e brincadeiras, como qualquer atividade pedagdgica, requer
uma organizacao prévia e reavaliagdo constante, definir o objetivo ou finalidade
da utilizacdo do jogo € fundamental para direcionar o trabalho e dar significado
as atividades e conectar com outras areas disciplinares. Segundo SILVIA
ZATZ, (2006, p. 73), uma das melhores maneiras de preparar a crianca para o
futuro € estimular o desenvolvimento de sua criatividade. Assim ela podera lidar
melhor com as dificuldades e encontrar alternativas e solu¢gées novas para 0s

problemas que surgirem, independentemente do seu campo de acao.
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BREVE HISTORICO DO ENSINO DE ARTES NO BRASIL

Luiz Ricardo Costa

RESUMO

A arte € a contemplacdo: € o prazer do espirito que penetra a
natureza e descobre que ela também tem uma alma. “E a missdo mais
sublime do homem, pois é o0 exercicio do pensamento que busca
compreender o universo, e fazer com que os outros o compreendam.” A
frase do grande artista August Rodin, além de bela, traz uma definicdo sobre
arte que demonstra 0 quanto € inegavel sua importancia social e na mesma
proporcdo o0 quanto seria irrelevante se este trabalho se propusesse a
apresentar uma defesa para o uso da arte como instrumento pedagogico

para apresentacdo e aquisicdo do conhecimento.

Palavras-chave: Arte; Educacéo; Ensino das artes.

Segundo Fayga:

Através do livre acesso a informagdes sobre os
acontecimentos atuais e com a grande variedade de materiais e
processamentos modernos que existem agora, nosso conhecimento
inteligente e todo o nosso ser sensivel é estimulado de mil maneiras,
devendo se enriquecer e desenvolver nesse processo. Também no
campo didatico hd uma participagdo crescente. Aumentando o
namero de escolas de arte e de exposi¢des, faz-se 0 possivel para
estar em dia com os rumos da criacdo artistica, além de se
oferecerem oportunidades mais democraticas de ensino artistico
para uma populacao maior. (Pag. 342).

No entanto, segundo os Parametros Curriculares Nacionais, desde
meados do século XIX a discussdo sobre como deve ser o ensino de artes
no Brasil vem se desenrolando até chegar aos padrdes atuais que estdo
definidos nas Leis de Diretrizes e Bases de 1996 (LDB, 9.394/96).

Pode-se considerar que o caminho trilhado para que a arte seja visto

como um conteudo importante, passivel de ser ensinado € neste inicio de
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século, no entanto, ndo foi simples nem pacifico, sendo formadas por
discussbes, pesquisas, passeatas, visdes e revisdes. Assim sendo, conforme
ja demonstrado, afirmar a relevancia da arte seria afirmar o que ja €
entendido como ponto pacifico entre professores, pesquisadores,

legisladores e a sociedade em geral que produz e ‘consome’ arte.

Segundo o Redefor, curso de aperfeicoamento para os professores de
arte da Rede Estadual de Ensino, o primeiro modelo de ensino de Artes, ou
educacédo artistica, como até pouco tempo era denominado, que houve no
Brasil foi o fazer em oficinas com a supervisdo o Mestre, assim foi que o
Barroco tornou-se o primeiro produto cultural de origem erudita, no entanto a
primeira institucionalizacéo do ensino de Artes foi a Missdo Francesa (1816).

JA no século seguinte, os liberais introduziram o desenho na
educacdo artistica como uma postura anti-elitista e também, como
preparacdo de mao-de-obra para o trabalho nas industrias, como ja
acontecia nos Estados Unidos da América, esse movimento é considerado
marcante porque ainda até recentemente resquicios de sés tracos e ideais
podem ser percebidos em livros didaticos e no ideério educacional (pag. 5)

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais de Artes (Pag. 23), ao
se observar o desenvolvimento do ensino de artes no Brasil, deve-se fazé-lo
levando-se em conta 0s aspectos politicos educacionais, e os enfoques
filosoficos, pedagdgicos e estéticos, para também formar-se uma melhor
concepcgao de como este conjunto fatores pode ter influenciado o momento
atual.

Ainda segundo os PCN’s desde meados do século XIX ha registros de
matérias de carater artistico na educacdo publica brasileira, mas foi nas
primeiras décadas do século XX gque ela recebeu uma visdo humanista e
cientificista, com caracteristicas tdo marcantes que permanecem até hoje

sendo de alguma forma, ainda utilizadas pelos professores de Arte.

A reproducdo de modelos, a visdo utilitarista e imediatista da arte,
foram as principais caracteristicas da arte até metade do século XX no

Brasil, nessa época também as disciplinas Desenho, Trabalho Manuais,
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Musica e Canto Orfebnico fazem parte dos programas curriculares das

escolas primarias e secundarias.

A partir da década de 60, do século XX, o Canto Orfebnico foi
substituido pela Educacdo Musical, criada pela Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) de 1961, o periodo de 1920 a 1970 também foi marcado pelas
experiéncias modernistas que se iniciaram a partir de 1922 e pelas
tendéncias pedagdgicas e psicolégicas que marcaram o periodo como a
psicologia cognitiva, gestalt e os movimentos filoséficos que embasaram a
chamada Nova Escola, estes fatos mudaram o enfoque do ensino de

reprodutivos, para auto expressivos, valorizando a criacdo dos alunos.

Vale enfatizar-se que a partir dos anos 20 até os dias atuais, as artes
também sdo ensinadas fora do espaco escolar como em Conservatorios
Musicais e Dramaticos, as Escolas de Mdusica, as Escolinhas de Arte, nos
movimentos culturais e em revistas como exemplos de revistas importantes
dentro de seus contextos historicos, pode-se citar a Klaxon, que circulou em
Séo Paulo de 15 de maio de 1922 a janeiro de 192, criada com o objetivo de
divulgar o movimento modernista e posteriormente utilizado como registro
histérico devido a propor¢cdo que o Movimento teve e a Revista Ariel, que
circulou entre 1923 e 1924, escrita pelo proprio Mario de Andrade, com o

objetivo de difundir cultura por meio da musica.

Assim como o surgimento de museus de Arte moderna e
contemporanea, os movimentos dos teatros de Arena e Oficina; entre os
anos 60 e 70 a escola comeca a trazer para dentro dela todo esse
movimento artistico que ocorre fora dela, dessa forma, sdo realizados os
festivais da cancdo, de experiéncias teatrais e a influéncia da estética
modernista que altera o ensino das Artes na escola, fatos estes que foram

bem aceitos pela sociedade em geral.

Em 1971, pela nova LDB, mais um avango ocorre porque a arte passa
a ser incluida no curriculo escolar como Educacédo Artistica, mas é

considerada somente como ‘atividade educativa’ e n&o disciplina.

Este considerado avanco trouxe consigo outro problema que é de

certa forma enfrentado até os dias atuais, a Polivaléncia, ao ser inserida
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como parte do curriculo escolar, as artes passaram a ser ensinadas por
professores de artes antigos ou os recém saidos das faculdades de
Educacao Artistica, mas devido ao novo curriculo, se viram obrigados a
ensinar as varias linguagens das Artes como Musica, Teatro, Artes Plasticas
e Danca, e muitos professores ndo estavam habilitados e menos ainda

preparados para ensinar esta vasta gama de linguagens.

lludidos por acreditar que seria possivel assimilar e integrar as varias
modalidades artisticas configurou-se a formacéo do professor polivalente em
arte, essa tendéncia gerou a diminuicdo qualitativa dos saberes referentes
as especificidades de cada uma das formas de arte, esta diminui¢cdo por sua
vez, reduziu as linguagens artisticas a meras propostas de atividades que
combinassem Artes Plasticas, Musica, Teatro e Danca sem aprofundamento

dos saberes referentes a cada uma delas. (PCN, pag. 27).

A partir dos anos 80, um movimento denominado arte educagao,
permitiu que se ampliassem as discussdes sobre estes e outros problemas
além de apresentarem novas ideias, a valorizacdo e o aprimoramento do
professor, aliados as pesquisas e grupos de pdés-graduacdo que fizeram
surgir novas concepg¢des que com inicio na promulgacdo da nova
Constituicao de 1988, foram validades na LDB de 20 de dezembro de 1996.

Assim sendo “o ensino da arte constituira componente curricular
obrigatério, nos diversos niveis da educacédo basica, de forma a promover o
desenvolvimento cultural dos alunos”, conforme passou a figurar no artigo
26, paragrafo 2° da Lei n°® 9.394/96, a LDB.

A arte chega neste inicio de século, mobilizando diferentes correntes
curriculares, ressaltando tanto os conteldos a serem ensinados quanto 0s
processos de aprendizagem dos alunos, as propostas que mais se destacam
estabelecem relacbes entre a educacdo estética e artistica dos alunos,
postula-se segundo Barbosa a necessidade da apreciacdo da obra de arte,

da historia e do fazer artistico associados.

Ao recuperar, mesmo que brevemente, a historia do ensino de Arte no
Brasil, pode-se observar a integracdo de diferentes orientagbes quanto as

suas finalidades, a formacdo e atuacdo dos professores, mas,
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principalmente, quanto as politicas educacionais e os enfoques filosdficos,

pedagogicos e estéticos.

Na primeira metade do século XX, as disciplinas Desenho, Trabalhos
Manuais, Musica e Canto Orfednico faziam parte dos programas das escolas
primarias e secundarias, concentrando o conhecimento na transmissao de
padrées e modelos das culturas predominantes. Na escola tradicional,
valorizavam-se principalmente as habilidades manuais, os “dons artisticos”,
0os habitos de organizacdo e precisdo, mostrando ao mesmo tempo uma
viséo utilitarista e imediatista da arte.

Os professores trabalhavam com exercicios e modelos convencionais
selecionados por eles em manuais e livros didaticos. O ensino de Arte era
voltado essencialmente para o dominio técnico, mais centrado na figura do
professor; competia a ele “transmitir’” aos alunos os codigos, conceitos e
categorias, ligados a padrBes estéticos que variavam de linguagem para
linguagem, mas que tinham em comum, sempre, a reproducao de modelos.
(PCN, péag. 32)

A disciplina Desenho, apresentada sob a forma de Desenho
Geométrico, Desenho do Natural e Desenho Pedagdgico, era considerada
mais por seu aspecto funcional do que uma experiéncia em arte; ou seja,
todas as orientacfes e conhecimentos visavam uma aplicacdo imediata e a
qualificagcéo para o trabalho.

As atividades de teatro e danca somente eram reconhecidas quando
faziam parte das festividades escolares na celebragdo de datas como Natal,
Pascoa ou Independéncia, ou nas festas de final de periodo escolar. O teatro
era tratado com uma Unica finalidade: a da apresentacdo. As criancas
decoravam os textos e 0s movimentos cénicos eram marcados com rigor.

Em Mdusica, a tendéncia tradicionalista teve seu representante maximo
no Canto Orfebnico, projeto preparado pelo compositor Heitor Villa-Lobos, na
década de 30. Esse projeto constitui referéncia importante por ter pretendido
levar a linguagem musical de maneira consistente e sistematica a todo o
Pais. O Canto Orfebnico difundia ideias de coletividade e civismo, principios
condizentes com o0 momento politico de entéo.

Entre outras questdes, o projeto Villa-Lobos esbarrou em dificuldades

praticas na orientacdo de professores e acabou transformando a aula de
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musica numa teoria musical baseada nos aspectos matematicos e visuais do
codigo musical com a memorizacdo de pecas orfednicas, que, refletindo a
época, eram de carater folclorico, civico e de exaltacdo. Depois de cerca de
trinta anos de atividades em todo o Brasil, o Canto Orfednico foi substituido
pela Educacado Musical, criada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Brasileira de 1961, vigorando efetivamente a partir de meados da década de
60.

Entre os anos 20 e 70, as escolas brasileiras viveram outras
experiéncias no ambito do ensino e aprendizagem de arte, fortemente
sustentadas pela estética modernista e com base na tendéncia
escolanovista. O ensino de Arte volta-se para o desenvolvimento natural da
crianca, centrado no respeito as suas necessidades e aspiracoes,
valorizando suas formas de expressdo e de compreensdo do mundo. As
praticas pedagodgicas, que eram diretivas, com énfase na repeticdo de
modelos e no professor, sao redimensionadas, deslocando-se a énfase para
0s processos de desenvolvimento do aluno e sua criacao.

As aulas de Desenho e Artes Plasticas assumem concepcdes de
carater mais expressivo, buscando a espontaneidade e valorizando o
crescimento ativo e progressivo do aluno. As atividades de artes plasticas
mostram-se como espaco de invencdo, autonomia e descobertas, baseando-
se principalmente na autoexpressao dos alunos. (PCN, pag. 36)

Os professores da época estudam as novas teorias sobre o ensino de
Arte divulgadas no Brasil e no exterior, as quais favorecem o rompimento
com a rigidez estética, marcadamente reprodutivista da escola tradicional.

Com a Educacdo Musical, incorporaram-se nas escolas também os
novos métodos que estavam sendo disseminados na Europa. Contrapondo-
se ao Canto Orfebnico, passa a existir no ensino de muasica um outro
enfoque, quando a musica pode ser sentida, tocada, dancada, além de
cantada. Utilizando jogos, instrumentos de percusséo, rodas e brincadeiras
buscava-se um desenvolvimento auditivo, ritmico, a expressao corporal e a
socializacédo das criangcas que sdo estimuladas a experimentar, improvisar e
criar.

No periodo que vai dos anos 20 aos dias de hoje, faixa de tempo

concomitante aguela em que se assistiu a varias tentativas de se trabalhar a
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arte também fora das escolas, vive-se o0 crescimento de movimentos
culturais, anunciando a modernidade e vanguardas. Foi marcante para a
caracterizagdo de um pensamento modernista a “Semana de Arte Moderna
de Sao Paulo”, em 1922, na qual estiveram envolvidos artistas de varias
modalidades: artes plasticas, musica, poesia, danca, etc.

Em artes plasticas, acompanhou-se uma abertura crescente para as
novas expressdes e o0 surgimento dos museus de arte moderna e
contemporanea em todo o Pais. A encenagao do “Vestido de Noiva” (1943),
de Nelson Rodrigues, introduz o teatro brasileiro na modernidade.

Em musica, o Brasil viveu um progresso excepcional, tanto na criacao
musical erudita, como na popular. Na area popular, traca-se a linha poderosa
que vem de Pixinguinha e Noel Rosa e chega, hoje, ao movimentado
intercdmbio internacional de musicos, ritmos, sonoridades, técnicas,
composicao, etc., passando pelo momento de maior penetracdo da musica
nacional na cultura mundial, com a Bossa Nova.

Em fins dos anos 60 e na década de 70 nota-se uma tentativa de
aproximacdo entre as manifestacdes artisticas ocorridas fora do espaco
escolar e a que se ensina dentro dele: € a época dos festivais da cancéo e
das novas experiéncias teatrais, quando as escolas promovem festivais de
musica e teatro com grande mobilizacdo dos estudantes.

Esses momentos de aproximacdo — que ja se anunciaram quando
algumas idéias e a estética modernista influenciou o ensino de Arte — séo
importantes, pois sugerem um caminho integrado a realidade artistica
brasileira, considerada mundialmente original e rica.

Mas o lugar da arte na hierarquia das disciplinas escolares
corresponde a um desconhecimento do poder da imagem, do som, do
movimento e da percepcao estética como fontes de conhecimento.

Até os anos 60, existiam pouquissimos cursos de formacdo de
professores nesse campo, e professores de quaisquer matérias ou pessoas
com alguma habilidade na area (artistas e estudiosos de cursos de belas-
artes, de conservatérios, etc.) poderiam assumir as disciplinas de Desenho,
Desenho Geomeétrico, Artes Plasticas e Muasica. Em 1971, pela Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a arte € incluida no curriculo
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escolar com o titulo de Educacéo Artistica, mas € considerada “atividade
educativa” e ndo disciplina. (PCN, pag. 39)

A introducdo da Educacgdo Artistica no curriculo escolar foi um
avanco, principalmente se se considerar que houve um entendimento em
relacdo a arte na formacado dos individuos, seguindo os ditames de um
pensamento renovador. No entanto, o resultado dessa proposi¢éo foi
contraditério e paradoxal. Muitos professores ndo estavam habilitados e,
menos ainda, preparados para o dominio de varias linguagens, que
deveriam ser incluidas no conjunto das atividades artisticas (Artes Plasticas,
Educacao Musical, Artes Cénicas).

Para agravar a situacdo, durante os anos 70-80, tratou-se dessa

formacdo de maneira indefinida: “... ndo € uma matéria, mas uma area
bastante generosa e sem

contornos fixos, flutuando ao sabor das tendéncias e dos interesses”. A
Educacdo Artistica demonstrava, em sua concepc¢ao e desenrolar, que o
sistema educacional vigente estava enfrentando dificuldades de base na
relacdo entre teoria e pratica.

Os professores de Educacdo Artistica, capacitados inicialmente em
cursos de curta duragao, tinham como Unica alternativa seguir documentos
oficiais (guias curriculares) e livros didaticos em geral, que ndo explicitavam
fundamentos, orientacdes tedrico-metodolégicas ou mesmo bibliografias
especificas.

As proprias faculdades de Educacéo Artistica, criadas especialmente
para cobrir o mercado aberto pela lei, ndo estavam instrumentadas para a
formacdo mais sélida do professor, oferecendo cursos eminentemente
técnicos, sem bases conceituais. Desprestigiados, isolados e inseguros, 0s
professores tentavam equacionar um elenco de objetivos inatingiveis, com
atividades multiplas, envolvendo exercicios musicais, plasticos, corporais,
sem conhecé-los bem, que eram justificados e divididos apenas pelas faixas
etarias.

De maneira geral, entre os anos 70 e 80, os antigos professores de
Artes Plasticas, Desenho, Mdusica, Artes Industriais, Artes Cénicas e 0s

recém-formados em Educacdo Artistica viram-se responsabilizados por
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educar os alunos (em escolas de ensino médio) em todas as linguagens
artisticas, configurando-se a formacéo do professor polivalente em Arte.

Com isso, inumeros professores deixaram as suas areas especificas
de formacédo e estudos, tentando assimilar superficialmente as demais, na
ilusdo de que as dominariam em seu conjunto. A tendéncia passou a ser a
diminuicdo qualitativa dos saberes referentes as especificidades de cada
uma das formas de arte e, no lugar destas, desenvolveu-se a crenca de que
bastavam propostas de atividades expressivas espontaneas para que 0S
alunos conhecessem muito bem musica, artes plasticas, cénicas, danca etc.

Pode-se dizer que nos anos 70, do ponto de vista da arte, em seu
ensino e aprendizagem foram mantidas as decisdes curriculares oriundas do
ideario do inicio a meados do século XX (marcadamente tradicional e
escolanovista), com énfase, respectivamente, na aprendizagem reprodutiva
e no fazer expressivo dos alunos. Os professores passam a atuar em todas
as areas artisticas, independentemente de sua formacéo e habilitacéo.

Conhecer mais profundamente cada uma das modalidades artisticas,
as articulacbes entre elas e conhecer artistas, objetos artisticos e suas
histérias ndo faziam parte de decisbGes curriculares que regiam a prética
educativa em Arte nessa época.

A partir dos anos 80 constitui-se o movimento Arte-Educacao,
inicialmente com a finalidade de conscientizar e organizar os profissionais,
resultando na mobilizacdo de grupos de professores de arte, tanto da
educacao formal como da informal.

O movimento Arte-Educacdo permitiu que se ampliassem as
discussbes sobre a valorizacdo e o aprimoramento do professor, que
reconhecia o0 seu isolamento dentro da escola e a insuficiéncia de
conhecimentos e competéncia na area.

As ideias e principios que fundamentam a Arte-Educac&o multiplicam-
se no Pais por meio de encontros e eventos promovidos por universidades,
associacOes de arte-educadores, entidades publicas e particulares, com o
intuito de rever e propor novos andamentos a acao educativa em Arte.

Em 1988, com a promulgagcdo da Constituicdo, iniciam-se as
discussbes sobre a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional,

gue seria sancionada apenas em 20 de dezembro de 1996. Convictos da
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importancia de acesso escolar dos alunos de ensino basico também a area
de Arte houve manifestacfes e protestos de inimeros educadores contrarios
a uma das versoOes da referida lei, que retirava a obrigatoriedade da area.

Com a Lei n. 9.394/96, revogam-se as disposicOes anteriores e Arte €
considerada obrigatéria na educagao basica: “O ensino da arte constituira
componente curricular obrigatorio, nos diversos niveis da educac¢do bésica,
de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos” (art. 26, §20).

Vé-se que da conscientizacdo profissional que predominou no inicio
do movimento Arte-Educacéo evoluiu-se para discussbes que geraram
concepgOes e novas metodologias para o ensino e a aprendizagem de arte
nas escolas.

E com este cenario que se chegou ao final da década de 90,
mobilizando novas tendéncias curriculares em Arte, pensando no terceiro
milénio. S8o caracteristicas desse novo marco curricular as reivindicacfes
de identificar a area por Arte (e ndo mais por Educacao Artistica) e de inclui-
la na estrutura curricular como &rea, com contetdos proprios ligados a
cultura artistica e ndo apenas como atividade.

Dentre as varias propostas que estao sendo difundidas no Brasil na
transicdo para o século XXI, destacam-se aquelas que tém se afirmado pela
abrangéncia e por envolver acbes que, sem duvida, estdo interferindo na
melhoria do ensino e da aprendizagem de arte. Trata-se de estudos sobre a
educacdo estética, a estética do cotidiano, complementando a formacéo
artistica dos alunos.

Ressalta-se ainda o encaminhamento pedagdgico-artistico que tem
por premissa basica a integracdo do fazer artistico, a apreciacdo da obra de

arte e sua contextualizacao historica.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo teve por objetivo mostrar o uso de obras de arte como
ferramenta pedagdgica para mais do que ensinar conceitos artisticos,
proporcionar ao aluno, desde a mais tenra idade, o contato com as artes e a

linguagem.
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O ensino de Arte é identificado pela visdo humanista e filoséfica que
demarcou as tendéncias tradicionalista e escolanovista. Embora ambas se
contraponham em proposi¢cdes, métodos e entendimento dos papéis do
professor e do aluno, ficam evidentes as influéncias que exerceram nas
acOes escolares de Arte. Essas tendéncias vigoraram desde o inicio do
século e ainda hoje participam das escolhas pedagogicas e estéticas de

professores de Arte.
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O USO DO COMPUTADOR NA EDUCACAO

Michelli Rejane Borges da Silva

Resumo

A Educacédo, assim como outros segmentos da sociedade, passa por
transformacdes. No entanto, as mudancas que ocorrem na Educagdo sé&o
lentas e quase imperceptiveis. Segundo Valente (2009) a mudanca pedagogica
que todos queremos é a passagem da Educacdo baseada na transmisséo da
informagdo, na instrucdo, para criacdo de ambientes de aprendizagem, nos
quais o aluno constréi o seu conhecimento. Todavia, o autor adverte, pois para
gue essa mudanca ocorra, necessita repercutir em alteragdes como um todo:
na sala de aula, no papel do professor e dos alunos e na relacdo com o
conhecimento.
Palavras-chave: Tecnologia da Educagdo, Formacdo de Professores,

Tecnologia da Informacao.

A informatizacdo na educacéo se espalha como reflexo do ambiente de
comunicagdes instantaneas, infindaveis informagbes. Em matéria a Revista
Educacéo (Margo, 2009), Maria Elisabete Bianconcini de Almeida, afirma que é
necessario analisar quais recursos tecnoldgicos podem contribuir na
aprendizagem, pois toda tecnologia tem potenciais, mas também, limitacées.
Acrescenta, que precisamos analisar determinada tecnologia para sabermos

quando ela é adequada para ser incorporada numa atividade pedagdgica.

As correntes sobre o uso do computador na Educacao
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Chaves (1998) nos mostra algumas correntes que discutem a utilizagao
de computadores na Educacdo que é muito mais diversificada, interessante e

desafiadora, do que simplesmente a de propagar informacéao.

Para o autor, ha duas correntes que sdo muito fortes na dissidéncia do
uso do computador na Educacao: a primeira elimina o uso do computador para
ensinar contetdos de ciéncia da computacéo ou alfabetizacdo em Informética.
Nesse caso, 0 aluno usa a maquina para adquirir conceitos computacionais,
como principios de funcionamento do computador, no¢cdes de programacao
(praticamente, a formacdo de um profissional da area de informatica); outra
corrente, mais comum nas escolas hoje, é a utilizacdo do computador em
atividades extraclasse, com o intuito de ter a Informatica na escola, como
proposta no auxilio do desenvolvimento da aprendizagem (o que varia € a
estratégia, pois alguns utilizam sem modificar 0o esquema tradicional de

ensino).

Muito se tem dito a favor e contra — sobre a utilizacdo de
computadores na educacdo. Infelizmente, grande parte das
informagdes, de ambos os lados, reflete com frequéncia certo
desconhecimento de causa — as vezes até acentuada
desinformacgéo. Tanto no campo da defesa como no da critica,
h& pessoas que, dominadas pelo fervor do entusiasmo ou do
repadio, ndo se informaram antes de se posicionarem. No meu
entender, mais importante do que tomar partido é compreender
efetivamente do que se trata. (CHAVES, 1998, p. 9)

Em total concordancia com o autor, porém, acreditamos que é

necessario entender todo esse processo, e utiliza-lo ou ndo em sala de aula.

Varios sdo os ativistas da insercdo das novas tecnologias,
principalmente o computador, no processo de ensino e aprendizagem. Essa €
uma discusséo agitada, muitos pensadores se posicionam a favor ou contra o

computador em sala de aula. Nesse sentido, estaremos aqui discutindo quais
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as verdadeiras possibilidades para o uso do computador em sala de aula, para
gue ndo seja apenas uma aula de informatica ou que se digitalizem todas as

aulas. Vejamos agora alguns posicionamentos:

Ha uma possibilidade bastante acentuada de que antes do final
deste século os estudantes venham a receber toda a sua
instrucdo através de computadores, sem, absolutamente,
nenhum contato com professores vivos. (JOHN HARRIOT, Abr.
1982, p. 80, apud CHAVES, 1998 p. 5)

Essa afirmacgéo, talvez, condiz com a verdadeira razdo para que 0S
professores tenham tanta resisténcia ao uso das tecnologias em sala de aula.
N&o podemos esquecer quem € o programador da maquina, 0 que ensina a
maquina e essencialmente, quem tem o discernimento entre o certo e o errado.

E o professor que fara essa interface entre a informacao e o conhecimento.

7

Na visdo de Paulo Freire, o Conhecimento é produto das
relacdes dos seres humanos entre si e com o mundo. Nestas
relacbes, homens e mulheres sdo desafiados a encontrar
solucbes para situacdes e para as quais € preciso dar
respostas adequadas. Para isto, precisam reconhecer a
situacdo, compreendé-la, imaginar formas alternativas de
responder e selecionar a resposta mais adequada. (BARRETO,
2004, p.60)

Nessa afirmacdo, Vera Barreto traz exatamente um pensamento
contrario de John Harriott, por Paulo Freire quando cita homens e mulheres
desafiados a encontrar solucées, o computador pode até nos trazer solucdes,
basta digitar uma palavra num grande buscador (site de pesquisa) e encontrar
milhdes de respostas. Mas, quem pode reconhecer, trazer uma resposta mais
adequada verificando as fontes seguras é esse homem/essa mulher, nada

mais, que o educador.
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Em contrapartida, Masetto (2000, p.14) traz outra interpretacdo para

essa discussdo. Um novo conceito: o de mediacdo pedagdgica.

Por mediacdo pedagodgica entendemos a atitude, o
comportamento do professor que se coloca como um
facilitador, incentivador ou motivador da aprendizagem, que se
apresenta com a disposicdo de ser uma ponte entre o aprendiz
e sua aprendizagem-ndo uma ponte estatica, mas uma ponte
‘rolante”, que ativamente colabora para que o aprendiz chegue
aos seus objetivos.

Dai surge uma reflexdo: quando o aprendiz cresce e se desenvolve,
como fica o professor nesse processo? Para o autor € exatamente nesse
momento que o professor tem a oportunidade de realizar seu verdadeiro papel:
o de facilitador entre o aluno e sua aprendizagem.

Moran? acredita que os professores sentem esse avango e a exigéncia
do dominio das tecnologias e entdo, fazem algumas concessdes, no entanto,
sem mudar o principal. Para o autor os professores tem medo, “muitos
professores tem medo de revelar as dificuldade diante do professor. Os
professores percebem que precisam mudar, mas ndo sabem bem como fazé-lo

e nao estdo preparados.” (p.2)

Leite et al (2009, p.15) aponta a tecnologia por imposicédo ao professor,
“‘percebemos ao longo da pesquisa que, muitas vezes, as tecnologias chegam

a escola nao por escolha do professor, mas por imposigao”.

Diante dessa citacdo, nos questionamos, o professor deve escolher pela
insercado, ou nao, das tecnologias na escola, mesmo essa tecnologia ja faca
parte da vida dos alunos? Acreditamos que esse é mais um pensamento
tradicional, onde o professor era o detentor, aparentemente, ndo s6 do saber,

mas, do que ter ou ndo na instituicdo escolar.

2 Artigo: “A integracdo das novas tecnologias na educacdo”, disponivel em
http://www.eca.usp.br/prof/moran/integracao.htm - acessado em 23/04/2009.
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Por outro lado, a autora traz um caminho para que o professor saia

dessa situagao de vitimizagao. Desse, que acreditamos ser, medo a mudanca.

O dominio do professor deve se concentrar no campo critico e
pedagogico, pois assim ele evita ser vitima da imposi¢do
tecnolégica na sala de aula, e pode ter opcdo de integrar ou
ndo a tecnologia em seu curriculo, de acordo com 0s objetivos
e competéncias a serem desenvolvidos, e ainda escolher o
momento apropriado para fazé-lo.

(LEITE et al, 2009, p.16)

Desse modo, concordamos que sO através de uma formacgéo continua e
cristalizada o professor tera essa opc¢ao de trabalhar ou ndo com a tecnologia
em determinado projeto. Concordaremos que tera mais sentido a experiéncia
do “feijao no algodao” vivenciada, do que, observagao por animacgao.

S6 assim a escola tera verdadeiro significado a todos,
independentemente do uso ou néo das tecnologias, de recursos midiaticos. E
assim, almejaremos a criagcdo da escola totalmente imbuida nessa nova

sociedade, com o meio.

Leite et al (2009, p. 16) arremata:

Valorizamos o conhecimento forjado na pratica pedagdégica, no
cotidiano das escolas, nas formas encontradas para vencer 0s
desafios postos diariamente a quem trabalha na perspectiva de
emancipacgédo, do didlogo, do desenvolvimento da autonomia e
da ampliacdo da leitura de mundo dos educadores e
educandos, possibilitando sua acao critica e transformadora. A
escola deve ser espaco aberto de interagbes diversas,
producdo de conhecimento e cultura por parte dos alunos, dos
professores e da comunidade.

Os atores e seus papéis
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As constantes mudancas de nosso tempo exigem pessoas e instituicdes
cada vez mais participativas, criticas e criativas. Ha sempre criticas a
instituicdo escolar e aos professores, por ndo acompanharem as mudangas
ocorridas ao logo do tempo na sociedade. Os educadores, em geral, ainda
estdo utilizando as tecnologias para ilustrar o que ja vinham fazendo, para
tornar as aulas mais interessantes. Mas ainda falta o dominio técnico-
pedagdgico que lhes permitirdA modificar e inovar os processos de ensino-

aprendizagem.

De acordo com Bertocchi (2006), fonte de dados do Instituto do Futuro
na Califérnia (EUA), uma inovacao tecnologica leva, em média, 30 anos para
ser absorvido pela sociedade. A internet alcancou a marca de 50 milhfes de
usuérios em quatro anos (1995-1999). A autora complementa que, em margo
de 2002, eram 561 milhdes de pessoas conectadas.

E importante ressaltarmos que o que nos preocupa ndo é o nimero de
pessoas que tem acesso a rede, e sim a rapidez com que ela se instala, e
passa a fazer parte do nosso cotidiano. E esse tempo que a escola tem

perdido.

Segundo Valente (2009), atualmente, nas escolas, o uso do computador
estd sendo utilizado em atividades extraclasses, apenas como informatica na
escola. Geralmente, essas atividades sao realizadas por profissionais da
informatica, apenas com a utilizacdo de softwares. Ou seja, o professor esta a

parte de todo essa apropriacao e participagao.

O autor também faz uma reflexao, essencial, desse uso “tradicional”, Na

verdade esse uso deveria ter a participacdo do professor para um modo mais
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construcionista, onde o aluno possa se expressar e produzir conhecimento.
Quando o computador transmite informacdo para o aluno, o computador
assume o papel de maquina de ensinar. O aluno deve usar o computador para
construir o seu conhecimento. Diante disso, 0 computador passa a ser maquina
ensinada. O professor deve utilizar a tecnologia a seu favor, como apoio na

organizacao/sistematizacéo da informacao.

Ha tempos atras, para fazer uma pesquisa de escola, o aluno precisava
se locomover, as vezes, por uma longa distancia. Uma pesquisa escolar, por
exemplo, sobre um assunto qualquer, fazia com que o aluno procurasse a
biblioteca da escola e quando n&o encontrava um livio sobre o assunto
relacionado, que j& estava emprestado, procurava-se até outra biblioteca.
Quando, por fim, encontrava a informacéo, o aluno punha-se a copiar, muitas
vezes um paragrafo sim outro ndo. H4 muito tempo nossos alunos néo
interpretam textos, com a internet as informacgdes se difundiram, e hoje através
de um clique temos um leque com milhdes de sites relacionados aquele tema
pesquisado. Nesse contexto 0 aluno ao invés de copiar a mao, simplesmente,
copia (ctrl+c)® e cola (ctrl+v) no editor de texto. Dessa forma observamos que
nao se trata apenas da Internet. Desde muito tempo atras, o aluno copia, sem
ter a leitura, analise e interpretacdo do texto, serd que sé foi percebido isso

agora?

Professor e sua formacao

O papel do professor é de fundamental importdncia nesse contexto.
Porém, o avanco da formacdo do educador ndo compartilha com o avanco
tecnoldgico. Advertimos que essa formacéo ndo se faz necessaria no contexto
de dominio de softwares ou da ciéncia da computacdo e sim do conhecimento

voltado para o desenvolvimento de estratégias para obter ou ndo o auxilio das

”, u

3 L&-se “control ¢”; “control v’ — copia e cola.
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tecnologias em suas aulas. O ideal € uma formacao continua pela dindmica da

area.

Segundo Valente e Almeida (1997) o primeiro curso de formacao de
informatica na educacéo foi o curso FORMAR que teve como objetivo principal
o desenvolvimento de cursos de especializacdo na area de informéatica. Para os
autores os cursos de formacdo de professores sdo descontextualizados da
realidade ndo contribuem na construgdo de um ambiente favoravel a
implantagdo das mudancgas educacionais, ressaltam que essas questdes

ficaram claras nos cursos de Formar | e Il.

Conforme Valente e Almeida (1997) os autores, 0 primeiro curso de
especializacdo na area de informética na educacdo ocorreu em agosto de
1987, ministrado pelos professores dos projetos EDUCOM na UNICAMP e o
Formar Il ocorreu no inicio de 1989. Participaram 50 professores em cada um,
teve duracdo de 360 horas (45 dias com 8 horas por dia), constituidos de aulas

tedricas, praticas, seminarios e conferéncia.

Valente e Almeida (1997) ressaltam os pontos positivos e negativos do

Formar | e Il.

Positivos:

e Proveram a preparacdo de profissionais que nunca tinham tido contato

com o computador;

e Propiciaram uma visdo ampla sobre diferentes aspectos envolvidos na

informética da Educacéo;
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e Os cursos foram ministrados por especialista da area de todos os
centros (EDUCOM) do Brasil.

Negativos:

e Curso realizado distante do local de trabalho ou residéncia dos

participantes;

e Curso compacto;

e Muitos participantes voltaram para o seu local de trabalho e néo
encontraram condi¢cdes necessarias para colocar em pratica o que

aprenderam na teoria (a velha discussao sobre teoria e pratica).

E hoje como esta essa formacéao?

Se no passado encontramos algumas dificuldades na formacédo do
professor o que temos a apresentar nos dias atuais, ja& que sempre
explicitamos que é condi¢cdo essencial a formacdo adequada do professor para
desenvolver uma consciéncia critica em relacdo ao uso dos meios

tecnolégicos?

Atualmente existem alguns programas, no ambito Federal, Estadual,
Municipal e, também, da rede privada (instituicdes) destinados a formacao de
professores no uso da tecnologia aplicada a educac¢éo. Mencionaremos alguns

para conhecimento de todos.

E-Proinfo
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O E-Proinfo , conforme o portal oficial, do Ministério da Educacéo, € um
site colaborativo de aprendizagem, criado pela SEED (Secretaria de Educacéo
a Distancia) que utiliza a tecnologia internet , desenvolve diversos cursos a
distancia, projetos de pesquisa, projetos colaborativo, apoio no processo de
ensino-aprendizagem porém ndo € destinado, somente, a professores.
Qualguer pessoa que tenha interesse em participar dos cursos pode fazer
inscricdes. O site ndo é tao interativo ha muito texto, o proprio tutorial é fraco.

As inscricdes dependem de aprovacéo.

Midias na Educacéao

Em conformidade com o site CAPES o “Midias na Educagao” é um
programa da Universidade Aberta do Brasil (UAB), ligada a Coordenacgéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que oferece, aos
professores da educacdo basica, formacdo continuada a distancia para o
conhecimento das diferentes tecnologias da informacéo e da comunicacao - TV
e video, informatica, radio e impressos. As parcerias com as secretarias e
universidades sédo para oferta e certificacdo dos modulos, além da selecéo e

capacitacao dos tutores.

De acordo com o site:

Midias na Educacédo é um programa de educacao a distancia,
com estrutura modular, que visa proporcionar formacao
continuada para o uso pedagogico das diferentes tecnologias
da informag¢do e da comunicacdo — TV e video, informética,
radio e impresso. O publico-alvo prioritario sdo os professores
da educacao basica.
(http://portal.mec.gov.br/index.php/?option=com_ content&view=arti
cle&id=12333 — Acessado em 20/09/2009)

Com relagdo a estrutura:
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Ha trés niveis de certificacdo, que constituem ciclos de estudo:
0 bésico, de extensdo, com 120 horas de duragdo; o
intermediario, de aperfeicoamento, com 180 horas; e o
avancado, de especializa¢do, com 360 (trezentos e sessenta)
horas.
(http://portal.mec.gov.br/index.php/?option=com_content&view=art
icle&id=12333 — Acessado em 20/09/2009)

Com relag&o ao objetivo do Programa:

Entre os objetivos do programa estdo: destacar as linguagens de
comunicacdo mais adequadas aos processos de ensino e
aprendizagem; incorporar programas da Seed (TV Escola, Proinfo,
Radio Escola, Rived), das instituicbes de ensino superior e das
secretarias estaduais e municipais de educagdo no projeto
politico-pedagdgico da escola e desenvolver estratégias de autoria
e de formacao do leitor critico nas diferentes midias.
(http://portal.mec.gov.br/index.php/?option=com_ content&view=arti
cle&id=12333 — Acessado em 20/09/2009)

Poderiamos citar ainda o Projeto Educa Rede* (da Fundacéo Telefonica,
um portal muito interessante, com férum de discussdo e muitos artigos

interessantes.

Assim o importante que o professor desenvolva mecanismo para poder
aprimorar a afetividade de sua atuacdo no novo ambiente de aprendizagem. E

para que isso ocorra € essencial uma formacgéo adequada.

Processo de Ensino-Aprendizagem

O ensinar e aprender nunca foram desafiados como hoje. Ha

informacdes demais, multiplas fontes, visdes de mundo diferentes.

4 Portal do Projeto: http://www.educarede.org.br/educa/index.cfm

Michelli Rejane Borges da Silva



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 06, p. 1-272, junho. 2024

Educar hoje é mais complexo porque a sociedade também é
mais complexa e também o sdo as competéncias necessérias.
Precisamos repensar todo o processo, reaprender a ensinar, a
estar com o0s alunos, orientar atividades, a definir o que vale a
pena fazer para aprender, juntos ou separados.

(MORAN, 2007, p.2)

O que Moran nos adverte é, principalmente, a este novo processo, 0
ensinar e aprender nunca estiveram somente em salas de aulas, com um
professor a nossa frente, cadeiras enfileiradas. Nos dias atuais muito menos,
cada vez mais utilizamos de outros espagos como a internet e as redes de

comunicacao.

Segundo Valente (2009), a escola deve rever a questdo do espaco e do
tempo, as tarefas podem ocorrer no mesmo local, porém em tempos diferentes.
Para o autor a utilizacao da tecnologia podera favorecer ao desenvolvimento de

atividades intelectuais: num mesmo tempo, porém, em espacos diferentes.

Valente (2009, p.40) vai além, refere-se, ainda, aos curriculos:

No ensino tradicional, o assunto a ser ministrado é determinado
pelo curriculo e ndo pelo aprendiz. Na Educagdo enxuta, o
conhecimento deve ser construido e contextualizado.
Construido com base na realizag@o concreta de uma agéo que
produz um produto palpavel (artigo, objeto). Contextualizado
tendo em vista a vinculagdo do produto a realidade da
pessoa... Nesse sentido, o curriculo deve ser construido pelo
professor, junto com seus alunos e servir de norteador e
balizador das tarefas e atividades realizadas.

Identificamos que esse ndo é um desejo apenas por se tratar da
insercdo das tecnologias. A discussdo sobre a construgdo do curriculo junto

aos alunos, comunidade é remota.
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O Aluno

De acordo com Valente (2009) o aluno na sociedade do conhecimento
tera um outro papel, ou seja, ele tera que adquirir outras habilidades que de
certo modo, sera um conjunto entre professor-processo-aluno. Para o autor o
aluno deve ser ativo, deixar4d de ser apenas recebedor de informacdes e
passara a busca-las, o que implicara em responsabilidades, pois terd que
tomar decisdes em busca de possiveis solu¢des para determinados problemas.
Desenvolvera habilidades como ter autonomia, saber pensar, criar, aprender a
aprender, pois ele dever ter claro que essas habilidades serdo essenciais para

sobrevivéncia na “Sociedade do Conhecimento”.

Precisamos entender que para mudar a educagcdo temos que
transformar as dificuldade em desafios e os atores desse processo sédo pecas

fundamentais para essas mudancas.

Para Moran (2001) é importante temos educadores/pais com um
amadurecimento intelectual emocional, comunicacional que facilite todo o
processo de organizar a aprendizagem. Ressalta que os professores sdo po¢os
inesgotaveis de descobertas. O autor traz para essas mudancas ainda 0s
administradores, diretores e coordenadores que necessitam ser mais abertos,
que apoiem os professores inovadores, que equilibrem o gerenciamento

empresarial.

Por fim, Moran (2001, p.17) cita a mudanca em mais um ator desse
processo: 0 aluno. “Alunos curiosos e motivados facilitam enormemente o

processo, estimulam as melhores qualidades do professor-educador”.
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Para consolidar essas afirmagdes Sala e Chalezquer (2009), apresenta-
nos uma pesquisa® realizada em sete paises e que nos revela questbes
pertinentes para essa discussao, no que se refere aos nossos alunos e de
outros paises, ao qual sao definidos aqui como “Geragao Interativa”. Os sete
paises sdo: Argentina, Brasil, Chile, Coldmbia, México, Peru e Venezuela. A
pesquisa teve a participacdo de mais de 80.000 alunos. A discussao que aqui

faremos sobre esses dados basicamente nos dados referente ao Brasil.

Os primeiros dados que nos permite fazer uma discussao relevante é no

gue diz a respeito dos blogs, observamos na figura® a seguir:

Tabela2.1.5. VOCE JA FEZ ALGUMA PAGINA WEB OU BLOG? (10-18 ANOS)

Média Argentina Brasil Chile Colémbia México Peru Venezuela

Nao 43,9 40,2 307 256 51,4 489 53.9 52,2
Nao, mas estou

pensando em fazer 16,2 1,1 8,1 10,4 207 19,9 20,1 18,4
Sim, uma pagina web 13 84 272 6,7 n,9 10,6 9,8 12,6
Sim,um blog 17,8 31,9 14 50,3 107 13 n 9,4
Sim, as duas coisas 9,1 8.4 19,9 6,9 5.3 i 5,2 73

Fortte: Pesquisa Geragdes Interativas na Ibero-América. Respostas a pergunta N.? 17 «Vocé ja fez alguma pagina web ou blogi»: N=20.941 estudantes de10a
18 anos.

Figura 1: Pesquisa Geracdes Interativas no que diz respeito aos blogs
Fonte: Livro online: A Geragéo Interativa na Ibero-América:Criangas e adolescentes diante das
telas.

Esses dados nos permite um olhar sobre o quanto as criancas e
adolescentes no Brasil produzem conhecimento e estdo publicando,
compartilhando na rede. Pois o Brasil tem a uma das maiores médias desses
alunos de 10 a 18 anos que ja publicaram ou um blog, ou uma pagina na
Internet ou ainda as duas coisas. Segundo Leite et al (2009) os blogs possuem
caracteristicas de publicar ideias, podem ser lidos e comentados, além de

abranger uma infinidade de assuntos: diarios, piadas, noticias, poesias,

5> Pesquisa realizada nos anos de 2007 e 2008, elaborada pela Fundacdo Telefénica e apresentada no
livro Geragdo Interativa na Ibero-America: Criangas e adolescentes diante das telas.
6 Apresentaremos como figura pois a sera retirada da prépria fonte.
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musicas, fotografias etc. O que serd que nossos alunos estdo publicando, o

gue os alunos estéao dizendo ao mundo?

Outro dado importante € com relacdo aos servicos mais utilizados
através da internet. O Brasil se destaca no quesito comunicar, principalmente,
em salas de bate papo. O correio eletrbnico também € utilizado de forma
superior a média. Diagnosticamos ai uma forma diversificada para um trabalho
pedagdgico. A seguir a figura que nos demonstra, segundo Sala e Chalezquer
(2009).

Tabela2.1.3. SERVICOS UTILIZADOS ATRAVES DA INTERNET (10-18 ANOS)

Média Argentina Brasil Chile Colémbia México Peru Venezuela
COMUNICAR
Messenger 70 84 72 85 57 63 8o
E-mail 62 70 67 53
SMS 24 37 24 8
Bate-papo 19 13 30 27
Voip 9 7 ] 8
CONHECER
Visitar paginas Web & 75 59

Baixar fotos, videos, etc. 59 64 57

COMPARTILHAR

Compartilharfotos, videos, ete 47 50

Redes sociais 5 31

DIVERTIR-SE

Jogos an-line

Radio digital

Televisao digital

CONSUMIR

Compras online 6 5 6 4

Fonite: Pesquisa Geragdes Interativas nalbero-América. Respostas a pergunta N.215 «Indique quais dos seguintes servicos vocé costuma utilizar quando na-
vega na Internets: N=2c0.941 estudantes de 10218 anos.

Figura 2: Servicos utilizados através da Internet
Fonte: Livro online: A Geragéo Interativa na Ibero-América:Criangas e adolescentes diante
das telas.

Sobre correio eletronico Masetto (2001, p.159) salienta:
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Este recurso é muito importante para a aprendizagem dos
alunos porque os coloca em contato imediato, favorecendo a
interaprendizagem, a troca de materiais, a producéo de textos
em conjunto. Incentiva o aprendiz a assumir a responsabilidade
por seu processo de aprendizagem. A disponibilidade do
professor para responder aos e-mails é fundamental, pois, se a
mensagem do aluno ndo se seguir imediatamente outra do
professor, o processo se interrompe e o0 aluno se sente
desmotivado para continuar o didlogo.

A pesquisa também nos mostra as principais atividades na Internet, para
0s jovens e adolescentes dos paises pesquisados. E sucede o caminho do
dialogo. Conforme Sala e Chalezquer (2009), as principais atividades na
Internet sdo: comunicar, conhecer, compartilhar, diverti-se, consumir. Como

visualizamos na proxima figura:

Grafico 2.1.26. IMPORTANCIA DAS PRINCIPAIS
ATIVIDADES NA INTERNET (10-18 ANOS)

DiveRTIn
Curmmmertidhas tutnn
vidren, whe
el n Smcnnns

Ve payimas werh
Bosar tantcmsoy

mevaengir. §oman
AR et Wi

Fonte: Pesquisa Geracoes Interativas na Ibero-América. Respostas a pergun-
ta N.° 16 «Quando vocé visita paginas web, quais dos seguintes contetidos
vocé costuma consultar?»: N=20.941 estudantes de 10 a 18 anos.

Figura 3: Importéncia das principais atividades na internet.
Fonte: Livro online: A Geragéo Interativa na Ibero-América:Criangas e adolescentes
diante das telas.
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De acordo com Sala e Chalezquer (2009), o comunicar, nessa
piramide, € o meio que esta constituido pelo uso do Messenger’, que com 70%

vai por diante na classificagdo de servigcos mais utilizados pela geracéo
interativa. Por idade, sua utilizagdo cresce a partir dos 12 anos e tem maior
repercussao entre as meninas, com 66% de uso, do que entre 0s meninos,
com 61%; conhecer, como fruto desta atividade, seis de cada dez reconhecem
a utilizacdo de servicos que Ihes permitem baixar musicas, filmes, programas
informaticos e outros servigos; compartilhar, o internauta além de receptor e
meio, pode ser simultaneamente emissor de conteddos. Neste sentido 43%
afirmam utilizar servicos de compartilhamento de fotos e videos; divertir-se a
faceta ludica da Internet traz 43% reconhecem que utilizam a rede para
atividade de jogos online, com preferéncia masculina: cinco de cada dez
meninos contra um terco das meninas; consumir esta possibilidade nédo é
muito frequente entre as criancas por causa das exigéncias peculiares das
transacdes comerciais via Internet: registro de dados pessoais, pagamento com
cartdo de crédito e etc.

Diante dessas informacdes percebemos o quanto é desafiador a sala de
aula com alunos que ja chegam tao cheio de informacéo, com tanta vontade de
conhecer o mundo e a0 mesmo tempo tado ansioso por mais conhecimento, ou
pelo menos, com vontade de ter uma opinido final diante de tudo isso. Uma
vontade de comunicar ao professor o que ele aprendeu fora da instituicdo e
cabe ao professor dialogar com o educando para que se fortaleca esse

aprendizado, inclusive sobre a seguranca na internet e fontes confiaveis.

As politicas compensatorias

7 Programa de comunicac3o instantanea.
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As politicas compensatdrias cada vez aparecem mais, com o intuito de
preencher lacunas que ficam expostas na Escola Publica. Segundo Oliveira
(2000), as politicas compensatorias, por definicdo sdo aquelas que consistem
em um conjunto de medidas que objetivam amenizar os desequilibrios sociais,
em suas consequéncias, sem qualquer possibilidade de interferir em sua

geracgao.

Dentro desse contexto h& alguns projetos e programas de inclusédo
digital que procuram minimizar esse espaco entre o homem e a maquina, ou
seja, entre o cidadao e a rede de computadores. Citaremos aqui alguns desses

projetos e a que se propdem.

Proinfo — Programa Nacional de Tecnologia Educacional

De acordo com o site oficial do MEC?® Prolnfo tem como objetivo
promover o uso pedagogico da tecnologia na Educacéo, no ensino fundamental
e médio. Um programa criado pela portaria n® 522/MEC de 09 de abril de 1997
(ANEXO A). O programa oferece os recursos (computadores, recursos digital,
conteudos educacionais) e os estados e municipios garantem a estrutura e a

capacitacao dos professores.

Informatica Educativa

Informatica Educativa, segundo o portal da Secretaria Municipal de S&o

7

Paulo, € um programa, da Prefeitura de Sédo Paulo, junto a Secretaria de

8 http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=244&Itemid=462
(acessado em 15/09/2009)
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Educacao, que por meio da inclusdo digital centra-se no conceito de producéo

de conhecimentos por meio das linguagens midiaticas

Acessa Sao Paulo

Um programa do governo do Estado de S&o Paulo que tem como
principal objetivo a inclusao digital. A missao do projeto é:

Garantir acesso democratico e gratuito as tecnologias da
informagdo e comunicacao, facilitando o uso dos servicos de
governo e produgcdo de conhecimento, e promovendo 0s
processos de participagdo publica e redes sociais para o
desenvolvimento econémico, social, pessoal e da cidadania.
(Manual do  Acessa Livre, disponivel no  site
www.acesasp.sp.gov.br)

O Programa, segundo o site oficial®, tem 8 anos de existéncia, 513
postos em funcionamento, sdo 540 municipios atendidos, 101 postos em
implantacéo, 1,80 milhdo de usuarios cadastrados, nos quais o cidadao pode
acessar gratuitamente, além do acesso ser livre. Esses postos de acesso estdo
em locais publicos. As pessoas acessam livremente por meia hora (cada
acesso). Segundo uma pesquisa do préoprio programa, a PONLINE*® 2008, com
8.268 respondentes, aponta que 29% das pessoas que acessam hesses
postos, tem entre 15 e 19 anos, e 18% entre 11 e 14. S&o indicadores que
demonstram a faixa etaria dos nossos alunos, ou seja, 0s nossos alunos tem

acesso, estdo conectados ao mundo digital.

Outros dados também sé&o interessantes, como apresenta a figura na

sequéncia.

% http://www.acessasp.sp.gov.br/modules/xt_conteudo/index.php?id=1
10 PONLINE — Pesqisa on line realizada no ano de 2008, com os freqiientadores dos postos.
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8 S DA] TEM PERFIL NO
DO0S USUARIOS DRKUT

usuarios
com ate
29 anos:

80%

Figura 4: Nuvem de tags, dados da pesquisa PONLINE.
Fonte: www.acessa.sp.gov.br

Estes dados demonstram, um pouco, do contexto tecnolégico que essa
sociedade do conhecimento esta inserida. Os sites de relacionamento ja sdo
uma febre em nosso pais. E muitos dos nossos alunos, criam seu préprio perfil.
E uma forma de se mostrar ao mundo, do jeito que eles sdo ou pelo menos
como gostariam de ser. Outro dado interessante 71% desses usuarios do

Programa Acessa Séo Paulo, possuem celular.

Acessa Escola

O programa Acessa Escola € um programa do Governo do Estado de
Sao Paulo desenvolvido pela Secretaria de Estado da Educacdo e Gestdo
Pdblica, sob a coordenacdo da Fundacdo para o Desenvolvimento da
Educacao — FDE.
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escola
+

inclusao digital

Programa Acessa ESCOla

VEJA O VIDED DO ACESSA ESCOLA
- ® —

Figura 5: Logo do Programa Acessa Escola
Fonte: http://acessaescola.fde.sp.gov.br/publico/Programa.aspx

Segundo o site oficial'' o Programa tem por objetivo promover a incluséo
digital e social dos alunos, professores e funcionarios das escolas da rede
publica estadual que por meio da internet possibilita aos usuarios o acesso e
comunicacédo para a constru¢cdo do conhecimento e o fortalecimento social da
equipe escolar. O logo traz o sentido de que a escola d& a oportunidade para

uma inclusao digital.

Observamos que é um programa com conceito pedagogico. Sao
laboratorios de informatica dentro das escolas estaduais onde o monitor de
informatica € o préprio aluno que passou por uma selecdo publica e recebe

uma ajuda de custo do governo do Estado de Sao Paulo.

Diante do portal do Programa o que nos prende a atencgéo € a figura, a

seguir, gue consta do tépico: objetivos.

1 http://acessaescola.fde.sp.gov.br/publico/index.aspx
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Figura 6: Mediacdo ou Controle
Fonte: http://acessaescola.fde.sp.gov.br/publico/Programa.aspx

Uma figura que nos remete a uma reflexdo: Indicamos caminhos ou
monitoramos, direcionamos e de uma forma mais radical, censuramos o
acesso as informacdes. A mao, aparentemente de um adulto, sobre a mao de
uma crianca. Ainda temos dificuldades em mediar esse conhecimento,
relembrando uma forma tradicional de ensinar, até mesmo a escrita: segurando

na mao.

Hoje nas escolas é comum a utilizacdo do computador em
atividades extraclasse, com o intuito de ter a informatica na
escola, porém sem modificar 0 esquema tradicional de ensino.
Em geral essa atividade é desenvolvida por um especialista em
informatica cuja funcdo é desenvolver alguma atividade de uso
do computador na escola. (VALENTE, 2000, p.12)

No entanto, ndo € esse uso que acreditamos. O uso da tecnologia, no

caso aqui, o computador, deve ser oferecido pelo professor da disciplina
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curricular que tem conhecimentos sobre 0s potenciais educacionais do
computador e tem discernimento das atividades que podem ou nao serem

usadas.

Existem ainda projetos como o Telecentro da Prefeitura da cidade de
Sdo Paulo. Um projeto que oferece oficinas e cursos de informatica tudo

gratuitamente. Mais informacé&o no site: http://www.telecentros.sp.gov.br/.

Consideracdes finais

Buscando conhecermos os atores que fazem parte desse sistema escolar
fizemos um estudo referencial e andlise de autores pertinentes, além, de uma
breve pesquisa com relacdo as politicas publicas no que tange alunos e

professores.

Verificamos que h& oferta de formacao profissional referente a
tecnologia aplicada a educagdo em ambito Federal, Estadual e Municipal) este
dois dltimos em Sdo Paulo — S.P). Com relacdo ao aluno as pesquisas
apontadas, como exemplo, a PONLINE e a Geracao Interativa demonstram o
uso pessoal desses aparatos tecnolégicos

Sendo assim, confirmamos (por exemplo, por Moran, 2007), o quanto é
complexo educar nos dias atuais, porque a sociedade estd mais complexa. E
necessario repensar todo o processo, reaprender a ensinar. Essa forma de
reaprender ndo significa abdicar de tudo que foi aprendido até hoje e sim
acompanhar e fazer parte dessa evolucdo. A Educacdo ja nos mostrou o
guanto € dindmica, uma vez o professor, outra 0 aluno e nesse momento o
processo de ensino-aprendizagem. Dessa forma a tecnologia também é uma

area dindmica e muito complexa e precisam caminhar juntas.
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IMPORTANCIA DA ABORDAGEM INTERDISCIPLINAR NO

TRATAMENTO DO TEA

Nataly Mota Tamarindo

RESUMO

A abordagem interdisciplinar no tratamento TEA é fundamentada na integracéo
de diferentes areas do conhecimento, visando proporcionar uma intervencao
abrangente e eficaz para os individuos. Segundo Araujo (2014), a abordagem
interdisciplinar se baseia na ideia de que o tratamento do TEA requer uma
equipe composta por profissionais de diversas areas, como psicologia,
pedagogia, fonoaudiologia, terapia ocupacional, entre outras. Essa
colaboracédo entre diferentes especialidades € essencial para compreender as
necessidades e caracteristicas individuais de cada pessoa e desenvolver
estratégias de intervencéo adequadas.

Palavras-chave: TEA, professor; incluséo.

DESENVOLVIMENTO

A equipe multidisciplinar desempenha um papel fundamental no tratamento do

TEA, trazendo diferentes perspectivas e conhecimentos para a elaboracéo de
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planosde intervencédo personalizados. Conforme Porto (2011), os profissionais
de cada areatém funcdes especificas e complementares, como a avaliagdo do
desenvolvimento cognitivo e emocional, a estimulacdo da linguagem e
comunicacado, a promoc¢ao de habilidades sociais e adaptativas, e 0 suporte a
familia. A colaboracdo entre os membros da equipe multidisciplinar permite
uma abordagem holistica, considerando os aspectos bioldgicos, psicoldgicos,
sociais e educacionais.

Além disso, a coordenacdo de acdes entre a equipe e a familia do paciente com
TEA é de extrema importancia para o sucesso do tratamento. Segundo Bossa
(2016), a participacéo ativa da familia é fundamental para a implementacéo
das estratégias de intervencéo no ambiente familiar e para a continuidade dos
cuidados fora do contexto terapéutico. A integracdo entre a equipe e a familia
promove a troca de informacgdes, o compartilhamento de experiéncias e a
criacdo de um ambiente colaborativo, onde todos estdo envolvidos no
processo de tratamento.

A abordagem interdisciplinar no tratamento do TEA busca promover uma visao
integrada do individuo, considerando suas necessidades e potencialidades.
Conforme Scoz et al. (2012), essa abordagem reconhece a importancia da
individualizacdo das intervencdes, adaptando-as as caracteristicas e
demandas especificas de cada pessoa. Através da interdisciplinaridade, é
possivel desenvolver estratégias terapéuticas mais eficientes e proporcionar
uma abordagem mais completa e abrangente.

A abordagem interdisciplinar no tratamento do Transtorno do Espectro Autista
(TEA) tem sido amplamente reconhecida como uma estratégia eficaz para

abordar as multiplas dimensdes desse transtorno complexo (AMERICAN
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COLLEGE OF SPORTSMEDICINE, 2007). A interdisciplinaridade refere-se a
integracdo de diferentes disciplinas e profissionais de saude em um esforco
colaborativo para fornecer uma abordagem holistica e abrangente ao
tratamento (ARAUJO, 2010). Essa abordagem permite que especialistas de
diversas areas contribuam com seus conhecimentos especificos, promovendo
uma compreensdo mais completa das necessidades individuais dos pacientes
com TEA e maximizando os resultados terapéuticos (BATISTA; Mantoan,
2016).

Uma equipe multidisciplinar desempenha um papel fundamental na
implementacdo da abordagem interdisciplinar no tratamento do TEA. Essa
equipe écomposta por profissionais  de diversas areas, como
psicologos, terapeutasocupacionais, fonoaudidlogos e educadores, cada um
com suas competénciasespecificas (BELLO; BREDA, 2007). Cada membro
da equipe contribui com seuconhecimento e experiéncia, garantindo uma
abordagem abrangente e individualizadapara atender as necessidades Unicas
de cada paciente com TEA (BEZERRA, 2012).A coordenacédo de acfes entre
a equipe e a familia do paciente com TEA é essencial para 0 sucesso do
tratamento (CORREA, 2015). A colaboracdo proxima e continua com o0s
familiares permite uma compreensao mais aprofundada do contexto familiar,
dos desafios enfrentados e das metas terapéuticas (CYRINO; PASSERINI,
2009). Ao envolver a familia no processo terapéutico, é possivel promover a
continuidade dos cuidados e a generalizacdo das habilidades adquiridas no
ambiente

terapéutico para o contexto familiar e social (DELORS, 1998).

Adaptar as estratégias psicopedagoégicas as necessidades individuais dos
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pacientes com TEA é fundamental para garantir a eficacia do tratamento
(PIMENTA,; LIMA, 2009). Cada individuo com TEA apresenta caracteristicas e
necessidades Unicas, e € necessario personalizar as abordagens terapéuticas
para atender a essasespecificidades (RAMOS; FARIA, 2011). A utilizacao de
estratégias psicopedagogicas adaptativas, como 0 uso de recursos visuais,
apoios visuais e atividades estruturadas, pode facilitar a aprendizagem e
promover a autonomia dos pacientes com TEA (YUMUL et al., 2015).

No entanto, a implementacéo das estratégias psicopedagodgicas adaptativas no
tratamento do TEA também apresenta desafios (ARAUJO, 2014). E
necessarioconsiderar a diversidade de habilidades e niveis de funcionamento
dos pacientes, adaptando as estratégias de forma individualizada (BOSSA,
2016).

Diversas propostas de estratégias psicopedagodgicas adaptativas tém sido
apresentadas para o tratamento do TEA. Segundo Batista e Mantoan (2016),
uma dessas propostas é o atendimento educacional especializado, que visa
oferecer recursos e estratégias especificas para o desenvolvimento das
habilidades cognitivas,sociais e comunicativas dos individuos com TEA. Essas
estratégias incluem o uso de materiais visuais, atividades estruturadas e
apoios individualizados.

Outra proposta de estratégia psicopedagogica adaptativa é a inclusdo de
atividades que promovam a participacdo ativa do aluno no processo de
aprendizagem. Bello e Breda (2007) ressaltam a importancia de praticas
pedagogicas que estimulemo envolvimento do aluno com TEA, permitindo que
ele explore diferentes formas de interacdo, resolucdo de problemas e

expressao criativa.
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CONSIDERACOES FINAIS

A metodologia adotada na pesquisa foi capaz de responder a problematica
proposta, fornecendo evidéncias empiricas e contribuindo para o avanco do
conhecimento na area da psicopedagogia aplicada ao tratamento do TEA.

A relevancia e a justificativa da pesquisa foram validadas pela importancia do
tema e pelos resultados obtidos, que evidenciaram a necessidade de
investimentos e aprimoramentos nas estratégias psicopedagdgicas para o
tratamento do TEA.

Os achados da pesquisa correlacionam-se com as principais limitacoes
encontradas, como a escassez de recursos e a necessidade de profissionais
capacitados, além de apontarem as principais dificuldades enfrentadas na
implementacéo das estratégias psicopedagdgicas no tratamento do TEA.
Sugere-se a continuidade da pesquisa, a fim de aprofundar o conhecimento
sobre as estratégias psicopedagogicas no tratamento do TEA e explorar
novas abordagens que possam contribuir para a otimizacdo dessas
estratégias. Futuras pesquisas podem levantar questdes relacionadas a
inclusdo de tecnologias assistivas, a formacao dos profissionais envolvidos e

aos impactos dessas estratégias no longo prazo.
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DESAFIOS NA CONSTRUCAO DE PROPOSTAS

EDUCACIONAIS AOS SURDOS

Regina Gomes

RESUMO

E de fundamental importancia assegurar a incluséo real dos surdos nas
salas de aula regulares, de modo que o respeito as diversidades inicie na
escola, formando cidadaos conscientes da importancia da transformacao de
ideologias politicas, sociais e educacionais e, neste contexto, reduzindo as

possibilidades de fracasso escolar dos estudantes surdos.

Palavras-chave: surdez; inclusédo; educacgao

A elaboracdo de modelos pedagdgicos voltados a importancia do
bilinguismo na educacéo brasileira apresentou maior consolidacdo a partir dos
espacos de dialogos e reflexfes realizadas apds a virada do século XXI, em
que houve a desconstrucdo de ideologias defasadas acerca da identidade,
comunicacao e cultura dos surdos sofrem transformacgdes cotidianas, diante da
possibilidade de conhecimento e aproximacdo com a comunidade surda,
reconhecimento dos direitos e identificacdo das necessidades sociais,

educacionais e politicas (BEHARES, 2015).
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Lacerda (2016) ressalta a importancia de uma abordagem educacional
envolver as diferentes interpretacdes sobre bilinguismo, bem como suas
modalidades, de modo que as praticas pedagodgicas sejam construidas e
pautadas em situacbes de aprendizagem centradas nas necessidades dos
surdos, com as devidas adaptagdes curriculares, sem que 0 inverso ocorra, ou
seja, a adaptacdo deve surgir da escola para o estudante, ndo cabendo ao
surdo adaptar-se as realidades educacionais.

As atuais politicas educacionais que preveem o bilinguismo nas escolas
regulares intencionam a defesa dos direitos dos surdos, proporcionando a
inclusdo destes estudantes ao processo de ensino-aprendizagem, garantindo
desenvolvimento das habilidades e formacdo de qualidade. O objetivo é que
ocorra a utilizacdo da Libras em espacgos escolares, permitindo a comunicacao
dos surdos e compreensdo dos demais individuos, sem que seja necessario
recorrer a mecanismos alternativos, como a mimica (FERNANDES, 2009).

As legalidades instituidas até o momento afirmam a obrigatoriedade de
formacado de professores bilingues, que compreendam a Libras, bem como a
importdncia de intérpretes presentes nas salas de aula que atendem
estudantes surdos, porém, a estruturacdo da educacdo bilingue ainda
representam um desafio as escolas, devido a auséncia de adocdo de
metodologias que assegurem a comunicacdo bilingue, decorrente da
precariedade na adaptacéo curricular (BEHARES, 2015).

Apesar da adocdo do bilinguismo na educacdo regular apresentar
deficiéncias e auséncias nas escolas, existem duas formas defendidas pelos
profissionais e especialistas na educacao de surdos, em que a primeira afirma

a relevancia de aprender Libras juntamente a lingua portuguesa, de modo que
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a alfabetizacéo seja simultaneamente bilingue. Na segunda linha, destaca-se a
necessidade de aprendizagem da lingua oral, priorizando ao surdo a lingua de
sinais e a lingua portuguesa na modalidade escrita. Sendo assim, evidencia-se
a importancia de discutir a estruturagdo dos modelos pedagdgicos que
embasam a aprendizagem dos surdos nas escolas regulares (BORGES, 2014).

Uma das formas de garantir a existéncia da comunicacdo em Libras nas
salas de aula regulares é a exigéncia da presenca de um intérprete,
acompanhando o estudante surdo, no momento da matricula, apesar desta
acao nao representar garantias totais do aprendizado bilingue dos surdos, pois
o intérprete facilita interacdo entre a lingua de sinais e a portuguesa, de modo
que o principio da aprendizagem esteja pautada no portugués, transformando a
Libras em coadjuvante do processo, sendo fundamental a construgdo de
materiais que atendam o desenvolvimento do surdo j& na sua lingua materna
(MELO, 2013).

Borges (2014) chama atencao para as politicas sociais e educacionais
gue asseguram os direitos de a comunidade surda ainda priorizarem ouvintes,
tratando a traducdo da lingua portuguesa para a Libras como uma realidade
comum, discursando justificativas para a aprendizagem bilingue em escolas
regulares a partir da presenca de intérpretes, situacfes que ndo garantem o
desenvolvimento dos surdos de maneira eficaz e com qualidade.

De fato, a presenca de intérpretes nas salas de aula regulares facilita a
efetivacdo do processo de ensino-aprendizagem dos surdos, assegurando a
inclusdo, pois considera que a frequéncia dos surdos para comunicacao
exclusiva em Libras deve ocorrer em escolas especiais, que utilizam a lingua

de sinais como primeira na aprendizagem. Porém, quando ha o intérprete nas
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escolas regulares, a comunicacdo caracteriza-se como a Unica garantia de
amparo aos surdos, sem que outros fatores sejam considerados no processo
de incluséo, ou seja, a discriminacdo pode acontecer a partir do isolamento do
estudante surdo (VITORIA, 2016).

Os objetivos que defendem a necessidade da educacéo bilingue acima
da presenca do intérprete, de modo que seja oportunizada e estimulada a
socializagdo e relacionamentos entre estudantes surdos e ouvintes,
considerando a educacao pautada no respeito as diversidades, proporcionando
o conhecimento da cultura e identidade da comunidade surda, a fim de que
ocorram reflexdes sobre a urgéncia de erradicacdo das agdes que discriminam
surdos e demais pessoas com deficiéncias (BEHARES, 2015).

O processo de ensino-aprendizagem, para que seja completo, depende
das interacdes entre as pessoas e, quando o estudante surdo € inserido nas
escolas regulares, esta plenitude pode ser comprometida, uma vez que a baixa
ou auséncia de audicdo compromete de maneira significativa o envolvimento
dos individuos, considerando que o professor comunica-se por palavras e 0s
colegas de sala o compreendem, mas o surdo depende de uma terceira pessoa
para interpretacdo da fala, caracterizando uma desvantagem ao surdo
(LACERDA, 2016).

O professor intérprete é importante na interagcdo do surdo com sua
turma, mas a inclusdo ndo se resume a este fator, sendo fundamental que
ocorra a articulacéo de acoes e atividades, proporcionando ao estudante surdo
a participacdo em diferentes momentos da aula, ndo o limitando apenas ao

assistir as aulas (BORGES, 2014).
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Segundo Vitoria (2016), a baixa ou auséncia de audi¢do, quando nao
trabalhadas desde cedo pelas familias dos surdos, pode implicar no
desinteresse e autoexclusdo dos surdos, situacdo que evidencia as
possibilidades de bloqueio de aprendizagem, refletindo no fracasso escolar,
bem como o desenvolvimento do sentimento de frustracdo e angustia,
autoestima baixa e, consequentemente, evasao escolar, que se estende a
exclusdo social, diante de pessoas que n&o respeitam as diversidades
decorrente da formacao precéria para estas discussoes.

Quando o estudante surdo € incluido na escola regular, recebendo as
devidas mediacdes e aprendendo Libras ndo como traducdo do portugués, a
comunicacdo ocorre de forma natural, bem como o desenvolvimento das
habilidades fundamentais para a formacdo do sujeito. A percepcédo de que a
Libras € a primeira lingua do surdo deve ser evidente aos professores e
colegas, de modo que o intérprete ndo represente o estudante surdo, mas
apenas um facilitador no processo de ensino-aprendizagem (BEHARES, 2015).

O estudante surdo precisa aprender o0s conceitos curriculares de
maneira interativa, efetivando a caracterizacdo do bilinguismo. A leitura e
escrita devem ser construidas de maneira dindmica, com aperfeicoamentos e
reconhecimento das dificuldades, sem que 0 processo seja mecanizado,
situacdo que permite o alcance do sucesso no processo de aprendizagem dos
surdos, de modo que a Libras ndo se resuma a repeticao da lingua portuguesa
(FERNANDES, 2009).

Aléem das politicas educacionais, as escolas precisam construir
metodologias estratégicas que reconhecam as necessidades e atendam as

particularidades dos estudantes surdos, bem como dos demais deficientes. O
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dominio da lingua ndo depende das limitacdes do surdo, mas da criacdo de
espacos estimulantes e propicios ao aprender, considerando que todo cidadao
tem direito ao acesso e permanéncia na educacao basica gratuita.

Nesta perspectiva, a educagdo bilingue transforma a realidade
educacional, desde que a organizacdo de estratégias curriculares esteja
fundamentada na importancia das interagcées acima da oralidade, de modo que
a surdez nao seja um problema para o desenvolvimento e a aprendizagem,
mas permitindo que ocupem espago no conhecimento, na troca e na
comunicacdo (BORGES, 2014).

Além do uso da lingua, os estudantes surdos dependem de espacos
escolares estimulantes e desafiadores, que permitam a exploracdo das
habilidades, ndo os reduzindo a condicao da surdez, mas reconhecendo este
estudante pelas capacidades, evidenciando a necessidade e urgéncia de
construcdo de propostas educacionais e curriculares pautadas no respeito as
diversidades e inclusdo de todos, independente das limitagdes (LACERDA,
2016).

A formacao bilingue esta além da obrigacdo aos surdos de utilizacdo da
oralidade, permitindo a apropriagdo da comunicagdo, considerando a
importancia da Libras ao desenvolvimento dos surdos, ndo reduzindo a lingua
a traducdo do portugués, mas compreendendo a relevancia do ambiente
bilingue a comunidade surda, a partir da regulamentacdo de politicas

educacionais que assegurem a adoc¢ao da Libras em contextos multiplos.

CONSIDERACOES FINAIS
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Ao longo das décadas, a comunidade surda busca a regulamentacao de
leis que estabelecam a obrigatoriedade da Libras em diferentes contextos
sociais, incluindo a escola como espaco importante para a aprendizagem da
lingua de sinais, assim como a prética para que a formacgéo e conscientizacao
ocorra a partir dos estudantes, ampliando para uma sociedade que respeita as
diversidades e compreende as particularidades dos grupos.

Neste contexto, o papel do intérprete é fundamental para que ocorra a
facilitacdo da comunicagao entre surdos e ouvintes, utilizando como ferramenta
a Libras, de modo que a lingua de sinais seja a prioridade para o
desenvolvimento dos surdos, ndo representando apenas uma traducdo da
lingua portuguesa, mas representando a complementacéo entre ambas.

Para tanto, as politicas educacionais precisam visar a reelaboracdo dos
curriculos, enfatizando a necessidade de novas propostas que permitam a
adaptacdo das metodologias, buscando estratégias para uma educacdo de
qualidade, cabendo ao intérprete mediar a comunicacdo entre surdos e
ouvintes, a fim de transformar a aprendizagem em algo significativo, sem

discriminagéo.
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A MUSICA COMO MEIO DE DESENVOLVIMENTO COGNITIIVO
NO ENSINO FUNDAMENTAL |

Telma Priscila Moreira

Resumo

O objetivo do nosso trabalho é fundamentado na perspectiva de
investigar a influéncia da musica no processo de desenvolvimento da
aprendizagem, na fase da alfabetizacdo, mais especificamente na segunda
série do Ensino Fundamental e que se justifica no embasamento da
preocupacdo de evidenciar os beneficios da musicalizacdo na Educacéo
Infantil. O nosso questionamento foi embasado na ddvida: de que forma a
musica pode contribuir para o desenvolvimento da inteligéncia do individuo no
inicio da vida e por consequéncia na Educacgdo Infantil? Acreditamos que a
musicalizacdo pode facilitar a aprendizagem e a interacéo social.

PALAVRAS-CHAVE: Musica, Educacéao Infantil, desenvolvimento, influéncia.

Abstract

The aim of our work is based on perspective to investigate the influence
of music in the process of learning development at the stage of literacy,
specifically in the second grade of elementary school and which is justified in
the basement of concern to show the benefits of the mdasicalization Early
Childhood Education. Our question was based on questions: how music can
contribute to the development of intelligence of the individual at the beginning of
life and in consequence in kindergarten? We believe that muasically can facilitate

learning and social interaction.
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1 Consideracdes metodoldgicas

A nossa pesquisa se embasara na abordagem metodoldgica visando o
procedimento estudo de caso particular, ou seja, focaremos numa determinada
sala de aula de uma mesma faixa etaria para que possamos acompanhar
minuciosamente 0s recursos utilizados, e um dos integrantes do nosso grupo
acompanha uma sala e trabalha o tema musica em uma das suas vivéncias
exigidas pela grade. Sabendo que existem expectativas para esse tema dentro
do curriculo exigido pela escola pesquisada que é da rede do Estado de Séo
Paulo situado no Bairro do Tatuapé localizado na zona Leste.

Serdo focadas as técnicas de coletas de dados e 0s aspectos
observados tais como entrevistas e a observacédo para a coleta de informacoes,
este mesmo conjunto de casos analisados analogicamente. O tipo de pesquisa
sera qualitativo, focando a analise particular dos dados baseado na pesquisa
qualitativa, que visara compreender a cotidianidade, os processos de
acontecimentos do dia a dia, que serdo concretizados, ou ndo dependendo das
respostas.

Utilizamos um roteiro de entrevista em que foram elencadas questdes
referentes a utilizacdo do trabalho com musica, tivemos também a intencao de
saber sobre o curriculo dos docentes envolvidos, sua formacao e sua opinido
acerca de como acontece m as aulas de musicas em escolas publicas em que
trabalham.

Os sujeitos serdo alunos do Ensino Fundamental do ciclo |, criancas de
segundo ano, antiga 1° série. O tempo estimado da coleta de informacdes sera
de mais ou menos quarenta e cinco dias. A predilecédo por este segmento e ndo
outro é devido a importancia da musica para educandos nesta faixa etaria e a
sua grande repercussdo na potencialidade da sua autoestima e
consequentemente a sua eventual influéncia no desenvolvimento, jA que

vemos os docentes utilizando a musica como um facilitador da educacgéo, pois
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acompanhamos em nossas experiéncias de estagio a utilizacdo de atividades
por meio da musica e a aceitacdo das criancas como meio de
desenvolvimento. Verificaremos se meio de estudo é visto como prazeroso
proveitoso ou n&o para ser utilizado posteriormente em outras atividades
interdisciplinares exigidas pela grade escolar.

Os documentos produzidos e utilizados serdo entrevistas e os dados
coletados através da observacdo em locus do espaco escolhido,
conjuntamente com analise de plano de aula que nos servira como documento

a partir de posterior reflexao.

2 Procedimentos

O dispositivo insercdo (ja que uma componente da dupla atua na
instituicdo onde houve a pesquisa) proporcionou-nos uma compreensao da
problematica em questdo, facilitando a pesquisa e o0 procedimento da
entrevista.

Nossa pretenséo inicial seria pesquisar mais de uma escola, mas devido a
algumas dificuldades, inclusivo de tempo hébil, focamos nossa pesquisa
gualitativa em apenas uma instituicao.

Os contatos quanto a de que forma seriam realizadas as pesquisas
foram efetivados no decorrer de meses, visto que estamos neste processo
desde o inicio do ano e ja haviam se estabelecidos contatos neste sentido para
posterior concretizacdo da entrevista.

A entrevista foi feita de forma flexivel para que a entrevistada ficasse o
mais descontraida possivel e assim relatasse os fatos de forma clara e sincera.

As conversas foram gravadas e posteriormente transcritas e digitadas,
no qual serdo anexadas neste trabalho no devido espaco.

Consideramos que os procedimentos metodologicos devem ser 0s mais
variados, desde que nao invadam e nem atrapalhem o andamento do trabalho
dos sujeitos que se disponibilizam a conceder as entrevistas. Os horarios das
entrevistas variavam de antes do almocgo das professoras que era as 12h:00 e

da hora do final do almogo as 13h:00.
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3 Sujeitos

Os sujeitos da pesquisa lecionam no segundo ano do ensino
fundamental I, situada no bairro do Tatuape, na zona Leste do Estado, sabendo
que é de rede privada e bastante renomada, a escola € por tempo integral e
conta com o apoio de estagiarios para auxiliar nas vivéncias da escola, sendo
uma destas a musica, as atividades sdo desenvolvidas no periodo da tarde
para que a organizacdo de toda grade tenha um maior aproveitamento de
todas as matérias, diminuindo assim o tempo em sala de aula a fim de fazer
com que tenham prazer em ficar na escola pelo longo periodo, e assimilem as
atividades com maior facilidade. Os alunos tém idade entre seis e sete anos, e
na sua grande maioria oriundos de pré-escolas da rede publica do Estado de
Séo Paulo, transferidos para essa escola recentemente, pois foi inaugurada no
inicio do ano de 2009, sabendo que sao bolsistas por terem parceria com uma

ONG no mesmo espaco da escola.

Tabelas:

Legenda de Categorias

Intencéo

Perguntas

Intenc&o Perguntas

A relevancia que a professora

considera a disciplina.
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A Didética de ensino.

Verificar se esta sendo seguido o
PP da escola.

Curriculo docente.

Dinamica das aulas de musica.

Tabela de Categorias

Legenda das Entrevistas

Legenda Cor

Sujeito 1

U

Sujeito 2

H

Sujeito 3

Sujeito 4

Sujeito 5

U

Tabela | - Questdo 1

Na sua opinido, qual aimportancia da musica na escola?

Unidade de
significado
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Desencadeador
Melhoria do de qualidades e
Desempenho minimiza a
agressividade

Contribui para
que o aluno
desenvolva a

Colaborativo sua criatividade

Auxiliar do
Aprendizado

Na questédo 1, a nossa intencao foi saber qual o nivel de importancia que
0s sujeitos davam a mausica. A constatacdo foi que a musica desencadeava
qualidades e minimizava a agressividade, aprofundava aspectos da cultura e
trabalha o lado ludico das criangcas. Além de auxiliar na identidade e
criatividade.

Tabela Il - Questédo 2

Como ela é utilizada/explorada pela escola/professor?

Unidade
de
significado

Sujeito 2

Didéatica
(condicao)

Freqiiéncia Pouco explorada

Formacéo
Adequada
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Otimizador

Na questdo 2, a intencdo foi saber a didatica das professoras, como
eram articuladas as aulas por elas. Foi dito que acontecem nos momentos de
recreacdo, que deveria se ter um maior conhecimento na area e também um
otimizador, que melhora a oralidade.

Podemos perceber que a atividade de musica poderia ser melhor
explorada e de uma forma mais intensa e com intencionalidade a fim de
contemplar os objetivos do PCN.

Tabela lll - Questéo 3

Ha precisao de trabalho com musica nos documentos da escola

(Ex.: Projeto Pedagdgico — Plano de Aula). Exemplifique:

Unidade de

significado Sujeito 2

Expectati Né&o
vas de
aprendiz

agem

A partir do ano
que vem

Inclusdo da
disciplina

Adequacéo
profissional
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Com esta pergunta tivemos o objetivo de saber se os sujeitos seguiam o
PP, nas decorrentes atividades com musica. Quanto as expectativas de
aprendizagem, o sujeito 3 respondeu que cabe ao professor criar situacdes de
aprendizagem, ja o sujeito 5, respondeu que deve trabalhar o eixo da

linguagem.

Tabela IV - Questéao 4

Na formacdo do educador ha disciplina que estimula trabalho com
musica?

Unidade de Sujeito 2
significado

Curriculo

adequado

Incentivo N&o.Houve

pouco incentivo
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Com esta pergunta tivemos a intencdo de conhecer o curriculo dos
entrevistados. As respostas foram ao encontro com nossas expectativas: Os
sujeitos tiveram pouco contato no curriculo com o trabalho de musica.

Na unidade de significagcdo de incentivo, disseram que nao tiveram

incentivo e nem disciplina que estimulasse.

Tabela V - Questéao 5

Ha na escola locais especificos para trabalhar com musica?

Unidade de

L Sujeito 2
significado J
Dinamica
Expectativa N&o Porém a

S partir do ano que
vem, as escolas

adaptar-se-ao

Condicbes-
outros
locais

Quanto aos locais especificos para se trabalhar masica, na unidade de
significacdo da dindmica, o sujeito 4 disse que utiliza o horario de entrada ou
de saida das aulas e o sujeito 3, respondeu que utiliza a &rea externa.
Pudemos constatar que ndo ha lugares especificos para se trabalhar com

musica, e as atividades sédo realizadas de forma precaria.
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4 - Anélise de Dados

A partir dos dados colhidos na pesquisa qualitativa e perante a questao
1 sobre a importancia da musica, foi identificado na unidade de significados a
melhoria do desempenho, como fator que melhora a aula no sentido de torna-la
prazerosa, a contribuicdo para que o aluno desenvolva sua criatividade e
desenvolvimento. Assim como desencadeia qualidades e minimiza a
agressividade.

Na questdo 2, na qual a observacéo foi a condigcdo em que se realizava
a didatica, na unidade de significados, os momentos em que acontecem a
atividade envolvendo a musica séao de recreacéo, e nao de disciplina capaz de
promover desenvolvimento e na area externa. A questéo da frequéncia e baixa,
dadas como raras e pouco exploradas. Na unidade de adequacao da formacao
foi considerado pela professora que para o ensino de musica seria necessario
um maior conhecimento na area e que sao ministradas pelas estagiarias. E
como melhoria da oralidade.

Quando a pergunta foi referente a precisdo do trabalho, para a
observancia do cumprimento do Projeto Pedagdgico, com musica e 0s
documentos da escola, na unidade de significacdo, que abordam as
expectativas de aprendizagem, o sujeito 3 revelou que cabe ao professor criar
situacOes de aprendizagem e que o professor elenca a expectativa de ensino
gue deseja trabalhar no eixo da linguagem. O sujeito 2 respondeu que a partir
do ano que vem, ( s6é quando for lei). O sujeito seguinte declarou que as
estagiarias trabalham de forma lddica. Na unidade de significacdo de
profissional adequado a resposta foi negativa pois os professores ndo possuem
dominio para essas diversidades de aulas, os outros dois sujeitos 3 e 5, que as
estagiarias e que trabalham com a musica.

Na questdo numero 4, a resposta para a unidade de significacdo do
curriculo adequado, do sujeito 1 foi que teve pouquissimos contatos com aulas

gue envolvessem conceitos de musica e o numero 4 que o tema foi abordado
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superficialmente. Quanto ao incentivo, ndo houve respostas positivas, 0s
sujeitos responderam que na formacao obtiveram abordagem superficial. O
curriculo ndo contemplou de maneira satisfatéria os sujeitos pesquisados.

Para ser verificada a dindamica das aulas na questdo 5 a unidade de
significacdo de expectativas o sujeito nimero 2 respondeu que ndo ha locais
especificos para se trabalhar musica na escola, porem a partir do ano que vem,
as escolas adaptar-se-do0. Na unidade de condi¢cdes dos locais, nas escolas

que disponibilizam locais, estes sdo poucos, na area externa ou néo ha.

Conclusao

Percebemos que o que acontece no processo de sistematizagdo no
ensino de musica nas escolas no ensino fundamental, de acordo com as
respostas das entrevistas fica a desejar no sentido de abarcar todas as
possibilidades que o trabalho da disciplina poderia proporcionar.

Que apoOs quatro décadas sem o ensino obrigatério de masica nas
escolas publicas se e preciso pensar como sera esta volta, principalmente do
ponto de vista da formacdo e didatica dos profissionais envolvidos, para que
tenham uma formacdo mais adequada para que possam exercer com
propriedade sua tarefa, que pode aliar: o desenvolvimento a qualidade do
ensino e prazer nas aulas. Fazendo das aulas de musica um instrumento
basico na aprendizagem e como fonte de ludicidade.

Na perspectiva de investigar a influéncia da musica no processo de
desenvolvimento da inteligéncia e aprendizagem de alunos cursando 0s anos
iniciais, podemos confirmar e constatar nossa inicial percepcdo acerca deste
posicionamento era procedente. Podemos constatar a partir da coleta dos
dados resultantes da pesquisa, que a grande maioria das respostas volta-se
para corroborar com a nossa visdo: de que a musica representa uma grande
aliada para a aprendizagem na fase inicial da vida, ja que as criancas até os
onze anos estdo desenvolvendo seu aparelho auditivo e suas percepcdes

auditivas.
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Anexo da Entrevista:

1° Sujeito

1° Na sua opinido, qual a importancia da musica na escola?

Resp: Penso que a musica € um grande e compartilhador para o ensino
aprendizado. Através dela podemos transformar e ajudar na transformacéo da
identidade do aluno.

2° Como ela é utilizada/explorada pela escola/professor?

Resp.: Na instituicdo onde leciono, as aulas de musicas sdo raras. Os
momentos que acontecem de recreacdo que envolve a musica é bem
simplificado e ndo possui um professor especializado para esses momentos.
Penso que para o ensino da musica € necessario um maior conhecimento da
area, os professores que ensinam as disciplinas ndo possuem esse dominio e
fica complicado ele transpor esse conhecimento e ensinamento para 0s alunos.

3° H& precisédo de trabalho com musica nos documentos da escola (Ex.:
Projeto Pedagodgico — Plano de Aula). Exemplifique:

Resp.: Sim, conta com as expectativas de aprendizagem que os professores
devem trabalhar com os alunos. Porém os professores das matérias nao
possuem dominio para essa diversividade de aulas.

4° Na formacdo do educador h& disciplina que estimula trabalho com
musica?

Vou exemplificar o0 meu curso. Quando cursei pedagogia em uma instituicao
privada, tive pouquissimo contato com as aulas que envolvem o conceito de
teatro, artes, musica etc. Penso que os cursos de pedagogia eles devem ser
melhores analisados, onde devem conter em sua matriz curricular disciplinas
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que facam o professor (que estd cursando) se aperfeicoar na area em que
escolheu.

5° Ha na escola locais especificos para trabalhar com musica?

N&o, na instituicdo onde leciono, possui pouquissimos espacos para todas as
atividades que envolvem teatro, arte e musica.

2° Sujeito

1° Na sua opinido, qual aimportancia da masica na escola?

Acho muito importante o ensino de musica na escola, pois ela contribuira para
gue o aluno desenvolva sua criatividade, sua sensibilidade e suas habilidades
de forma ludica e coletiva, fazendo com que o aluno se entregue mais deixando
de lado a agressividade.

2° Como ela é utilizada/explorada pela escola/professor?

Acredito que ela é pouco explorada, mas é uma pena, pois ajudaria muito os
professores, principalmente na fase de alfabetizagao.

3° H& precisédo de trabalho com musica nos documentos da escola (Ex.:
Projeto Pedagodgico — Plano de Aula). Exemplifique:

Eu acredito que por enquanto ndo ha, porém, a partir do ano que vem, toda
escola publica ou privada tera que inclui-la em sua grade curricular (dentro do
ensino de arte) na educacao basica.

4° Na formacdo do educador ha disciplina que estimula o trabalho com
musica?

Em minha formacao houve pouco incentivo para a musica. Hoje sinto que foi
algo muito importante deixado pra tras e que me fez muita falta.

5° Ha na escola locais especificos para trabalhar com musica?

N&o ha, porém acredito que a partir do ano que vém, a musica sendo incluida
na grade, as escolas procurardo adaptar-se de forma que os professores
tenham condi¢des de trabalharem em um local apropriado e de acordo com as
necessidades para que ela ndo se torne apenas uma brincadeira ou um
momento de lazer.
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3° Sujeito

1° Na sua opinido, qual a importancia da musica na escola?

A musica é importante para um bom desenvolvimento da aula. Muitas vezes
ajuda a alcancar objetivos pretendidos principalmente na educacéo infantil.
Escutar musica movimentar-se, comunicar-se em diferentes momentos,
acredito que esse recurso desde criteriosamente escolhido e aplicado contribui
muito para o desenvolvimento da crianca.

2° Como ela é utilizada/explorada pela escola/professor?
Em sala de aula, cantadas na area externa, os alunos escutam, cantam por
exemplo: o poema, quadrinho € uma forma de melhorar a fluéncia da leitura

(oralidade)

3° Héa precisao de trabalho com musica nos documentos da escola (EX.:
Projeto Pedagdgico — Plano de Aula). Exemplifique:

Acredito que had um projeto, o SESI estéd trabalhando com periodo integral,
existem aulas de teatro e mausica, onde as estagiarias trabalham de forma
lddica a musica.

4° Na formacao do educador ha disciplina que estimula o trabalho com
musica?

Sim, a musica € uma forma de apresentar de maneira ludica, letras do alfabeto,
os alunos podem cantar, dando uma maior familiarizagdo com as letras,
poemas, brincadeiras, explorando sempre a ludicidade.

5° Ha na escola locais especificos para trabalhar com musica?

N&o, podemos trabalhar a musica na area externa, sala de aula, trabalhar

quadrinhas poéticas, cantigas de roda, adivinhas, assim estamos incentivando
os alunos do convivio (musica de forma ludica e divertida).

4° Sujeito:

1° Em sua opinido, qual a importancia da muasica na escola?
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Em minha opinido toda a pratica ligada a musica e a danca torna-se uma fonte
para transformar o ato de aprender em atitude prazerosa no cotidiano do
professor e do aluno.

2° Como ela é utilizada/explorada pela escola/professor?

A crianca precisa ser sensibilizada para o mundo dos sons, pois, é pelo 6rgéao
da audicdo que ela possui o contato com os fendmenos sonoros e com o0 som.
Quanto maior for a sensibilidade da crianga para o som, mais ela descobrira as
suas qualidades. Portanto é muito importante exercita-la desde muito pequena,
pois esse treino ird desenvolver sua memoaria e atencdo. A musica quando bem
trabalhada desenvolve o raciocinio, criatividade, disciplina e outros dons e
aptiddes, por isso, deve-se aproveitar esta tao rica atividade educacional dentro
das salas de aula.

3° H& precisédo de trabalho com musica nos documentos da escola (Ex.:
Projeto Pedagodgico — Plano de Aula). Exemplifique:

Cabe aos professores criar situacdes de aprendizagem nas quais as criangas
possam estar em relagdo com um numero variado de produc¢des musicais,
como por exemplo, as cantigas de roda, o Alfabeto da Xuxa que ajuda muito na
alfabetizacdo dos alunos. Geralmente em meu plano de aula, algumas musicas
sao trabalhadas e percebo que os alunos se interagem e compreendem melhor
0 conteuldo por conta desta didatica.

4° Na formacdo do educador h& disciplina que estimula trabalho com
musica?

Na minha formacdo ndo houve uma disciplina especifica em musica, mas em
Metodologia do Ensino foi abordado esse assunto muito superficialmente.

5° H& na escola locais especificos para trabalhar com musica?

No momento ndo. Trabalhamos musica dentro e fora da sala de aula, alguns
alunos fazem aula de coral e cantamos, as vezes, na entrada das aulas.

5° Sujeito:

1° Na sua opinido, qual a importancia da musica na escola?

A musica na escola auxilia o professor tematizando e ou dando exemplos do
gue se quer ensinar, tornando assim a aula mais atraente, e aprofundando

aspectos da cultura .

2° Como ela é utilizada/explorada pela escola/professor?
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Os alunos do 4°B realizam aulas de coral, uma vez por semana, na aula
destinada a musica.

Porem na escola as aulas de musica sdo exploradas pelos professores
estagiarios nas vivencias.

3° Ha precisao de trabalho com musica nos documentos da escola (Ex.:
Projeto Pedagdgico — Plano de Aula). Exemplifique:

Sim, no plano docente o professor elenca a expectativa de ensino que deseja
trabalhar no eixo de linguagem, na parte destinada a teatro e masica, que sera
ministrada pelo professor estagiario .Exemplo:

Expectativa: Apreciar e valorizar as produc¢des musicais (can¢des, brincadeiras
e musicas populares e folcloricas) desenvolvendo a memdéria mausical,
estimulando a percepcéo ritmica e melddica e criando sons.

De acordo com essa expectativa, o professor estagiario devera elaborar
atividades para contempla-la, tais como: brincar explorando as cantigas de
roda, pesquisa de uma musica de brincadeira que seus pais gostavam etc.

4° Na formacdo do educador ha disciplina que estimula o trabalho com
musica?

Acredito que nao, quando fiz a graduagdo n&o havia uma disciplina que
estimulasse o trabalho com masica.
5° H& na escola locais especificos para trabalhar com musica?

Na escola ndo, os professores normalmente trabalham as aulas de musica na
sala de aula mesmo, ou em espacos abertos da escola como o patio.
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A ARTE E SEU ENSINO

Thais Andrade Cavalcanti

RESUMO

Encontra-se nos Parametros Curriculares Nacionais de 1997, a Arte
descrita como a ciéncia do conhecimento humano, sensivel e cognitivo,
voltada para um fazer apreciativo do artistico e estético, acompanhado por
uma reflexdo sobre as suas historias e contextos na sociedade, como segue:

A educacdo em arte propicia o desenvolvimento do pensamento
artistico, que caracteriza um modo particular de dar sentido as
experiéncias das pessoas: por meio dele, o aluno amplia a
sensibilidade, a percepcéo, a reflexéo e aimaginacdo. Aprender arte
envolve, basicamente, fazer trabalhos artisticos, apreciar e refletir
sobre eles. Envolve, também, conhecer, apreciar e refletir sobre as
formas da natureza e sobre as produg¢bes artisticas individuais e

coletivas de distintas culturas e épocas. (BRASIL, MEC, 1997,
P.15)

O ensino da Arte contemporanea, busca possibilitar atividades
interessantes e acessiveis nao sé para alunos na idade regular, mas também
para aqueles individuos que nédo tiveram a mesma oportunidade e buscam de
alguma forma, a compensacdo de um tempo ndo perdido e sim mal

aproveitado.

Palavras-chave: Arte, Linguagens Artisticas. Educacéao.

Pensar em Arte, é trazer uma valorizacdo de conceitos e saberes que 0s
alunos constroem ao decorrer da sua existéncia dentro e fora da escola. Sua
acdo, se da por meio de diversas percepcdes que buscam ampliar novos
caminhos, relacionados a sua formacdo, para que possam construir um
pensar reflexivo, sensivel e critico de forma transformadora.

Discute-se a influéncia da Arte na formacdo, pois através dela,
podemos fazer com que o individuo reflita e tome decisdes perante a sua
realidade, a interpretacdo das relagcdes sociais, revelando aspectos na vida

humana, para tanto:
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...gquestionamentos espraiam questdes metodoldgicas que fazem
parte do dia a dia de qualquer professor da EJA: como ensinar
praticas letradas ao estudante sem desvalorizar suas praticas
culturais de origem e como equacionar os conhecimentos prévios
dos jovens e adultos, com 0s conhecimentos escolares. E como
fazer ponte entre saberes da experiéncia e os saberes formais,
sem privilegiar um em detrimento do outro. (ALVARES, 2006)

Em consequéncia disso a Arte € um importante recurso para uma
complementagdo no processo de ensino aprendizagem, ja que o ser humano
esta em constante mudanca no decorrer de sua existéncia, Ana Mae (2007),
descreve que o contato com Arte deve comecar nos primeiros anos de vida,
‘para que assim possam contribuir para um desenvolvimento afetivo e
cognitivo e desta forma construir conhecimentos de extrema importancia para
o fazer compreender a arte, como complemento na vida, € preciso educar o
olhar da crianga desde a Educacdo Infantil”. E de extrema importancia que o
docente incentive seus alunos, mas, cabe também aos dirigentes escolares,
estimularem seus professores, adentrarem a esse processo, proporcionando
alicerces que contribuam para uma a educacdo de qualidade e que através
dela possam nortear seu trabalho.

Desta forma ressaltamos que a pratica docente, deve educar o olhar
dos alunos através do ensino da Arte. Para tanto, o educador precisa leva-los
a observar, discutir e interagir com atividades plurais, complexas e
significativas, a capacitacéo profissional € o nacleo de quaisquer que forem
as atividades educacionais exercidas, pois, lhe dard subsidios adequados e
coerentes para o articular e o produzir de suas praticas, sendo assim:

Ninguém facilita o desenvolvimento daquilo que ndo teve
oportunidade de aprimorar em si mesmo. Ninguém promove a
aprendizagem de contetdos que ndo domina, a constituicdo de
significados que ndo compreende nem a autonomia que ndo pode
construir. E imprescindivel que o professor que se prepara para
lecionar na educagaobasica demonstre que desenvolveu ou tenha
oportunidade de desenvolver, de modo soélido e pleno, as
competéncias previstas para os egressos da educacao basica, tal
como estabelecidos nos artigos 22, 27, 32, 35 e 36 da LDB e nas
diretrizes curriculares nacionais da educacdo basica. Isso é
condicdo indispenséavel para qualifica-lo como capaz de lecionar na

educacédo infantil, no ensino fundamental ou no ensino médio.
(MELLO, 2000)

Muito se discute a presenca da Arte na rotina dos alunos na EJA, e
desta forma afirmamos no presente trabalho, que o significado dessa ciéncia

na educagdo, sem duvida torna- se de muita importancia para toda sociedade.
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A analise das pesquisas bibliogréficas permiti salientar também a
necessidade do educador em conhecer todos o0s meios tradicionais,
contemporaneos e tecnoldgicos para o incentivo e estimulo constante do seu
educando.

Através da Arte, ocorre a promocao do despertar para a criatividade,
gue eleva e significa o processo de ensino e aprendizagem. Considerando, o
fato de que vivemos num mundo rodeado por multiplas imagens, e muita das
vezes ndo analisadas, por falta de tempo, interesse ou até mesmo nao
conhecimento e assimilacdo. Tal observacdo, faze-nos refletir sobre este
contexto, quanto a extrema indispensabilidade do desenvolvimento para a
competéncia do saber e analise de forma diferenciada das obras, na busca
por obtencdo de novos significados, possibilitadores de um pensar critico,
motivacional da intima relacdo com o objeto artistico. A construcdo de novos
valores pelo individuo € fundamental para a formacao de um cidadao critico e
reflexivo.

As pesquisas bibliograficas clarificam o pensar da transformacdo que
esta ciéncia possibilita, através de estimulos e intervencdes adequadas os
professores poderdo levar seus alunos a resgatar a autoestima e produzir
mudancas comportamentais e sentimentais, sensacdes estas, que
interferiram positivamente ao ser, de forma individual e coletiva, no ambito de

suas vidas.

Normativas para o Ensino de Arte no Brasil

O documento regulamentador que alicerceia a Educacao brasileira é
nominada LDB - Lei de Bases e Diretrizes. Formulada em 1961, com base
nos principios Constitucionais, esta sofreu duas alteracfes, a de 1971, e a
dltima e atual a de 1996, nesse mesmo ano, cria-se e institui por parte da
Governabilidade, os PCN's - Parametros Curriculares Nacionais,
documentacdo norteadora para o desenvolvimento e subsidio curricular das
Instituicdes Publicas e Privadas de Ensino, nas modalidades da educagéo do
ensino fundamental e médio.

A obrigatoriedade do ensino de Arte no curriculo Nacional ocorreu em

1971, concomitante a segunda restruturacdo da LDB, neste periodo a Arte
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nao era considerada disciplina, e sim Atividade Educativa, e quase foi
excluida em 1988, ano de inumeros acontecimentos, a atualizacdo da
Constituicdo Federal e diversas discussdes sobre a educacdo. A educacéo
Artistica s6 ndo foi excluida do curriculo, devido a mobilizagdo de diversos
educadores que se uniram e manifestaram contra.

Com a atual Lei de Diretrizes e Bases, foram anuladas e reformuladas
disposicbes anteriores a matéria, que passa de Atividade Educativa
chamada, para o reconhecimento de Ciéncia como disciplina, e tem alterado
seu nome para Artes. Tal mudanca, autoriza e A torna obrigatdria na insercéo
ao ensino basico, como se Ié no Capitulo Il da Educacéo Basica Secao | das
disposicbes Gerais, “27§ 2° O ensino da arte, especialmente em suas
expressfes regionais, constituirA componente curricular obrigatério nos
diversos niveis da educacao basica, de forma a promover o desenvolvimento
cultural dos alunos” (LDB, 1988, P.19).

Vale ressaltar que, em 30 de janeiro de 2012 as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, obteve alteracdo no Art. 9° que traz novos
itens curriculares obrigatérios, as diferentes linguagens da Arte: cénicas,
plasticas e, obrigatéria a musical, referenciadas no artigo 18.

Além desses, fora tramitado em 2010 na Camara Federal o Projeto de
Lei 7.032, mediado pelo Senador Saturnino Braga, que propde além da
musica que ja faz parte da obrigatoriedade a danca, o teatro e as artes

visuais.

As linguagens da Arte

Nos Parametros Curriculares Nacionais (1997) as linguagens da Arte
sdo divididas em quatro blocos: Linguagem Visual, Musical, Cénica e da
Danca. Cada uma possui especificidades e subdivisbes que promovem e
ampliam o fazer artistico.

Fazem parte das Artes Visuais, os fazeres pautados na visdo como
principio norteador de tal sdo esses: o cinema, a fotografia, gravura,
desenho, pintura, grafite, paisagismo, decoracdo, moda, web design, novela,

arquitetura, instalacao (interferéncia de ambiente), e escultura.
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Nas Artes Musicais séo relacionados tudo que necessita da voz como
base para expressar-se, como 0 canto, 0S instrumentos musicais e outros
mecanismos similares. Nesta perspectiva a juncdo dos elementos que
produzem som direcionados ao sistema auditivo.

As Artes Cénicas sao todas as formas de arte que acontecem em um
palco ou lugar de apresentacdo para um publico, o palco é percebido como
qualquer lugar onde ocorra a apresentacao. A arte Cénica engloba o estudo
de todas as formas de expressbes que precisam de uma representacao,
destacando-se as seguintes classes: Teatro, Opera, Danca e Circo.

A Danca é um instrumento universal que se expressa através dos
movimentos, com varias vertentes de expressodes culturais. A danca pode ser
manifestada nas ruas em eventos, ou a forma de video e em qualquer
ambiente em que for circunstanciado o propésito artistico. Ela contém
sequencias de movimentos corporais, contendo seu préprio vocabulario como
0S gestos e passos.

Para que o ser humano consiga interpretar, produzir e reproduzir
determinadas linguagens, esses recursos devem estar presentes no
cotidiano educacional. E essencial que alunos tenham contato com as
diversas formas de producfes artisticas, instrumentos, técnicas, materiais,
géneros, estilos, artistas, autores, contribuindo para a compreensdo do
verdadeiro significado da Educagéo na Arte.

Desta forma evidenciamos estas linguagens como pontos relevantes
para o processo de ensino e aprendizagem dentro a Interdisciplinaridade, por
trabalhar variadas linguagens. Devem ser interpretadas e utilizadas como uns
dos objetivos principais, para a insercdo ao conhecimento a novas culturas,
levando o individuo a novos conhecimentos, informacdes constantes,
proporcionando ao mesmo o aprendizado em diferentes areas do

conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com autores aqui abordados, quando os ensinados sao
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colocados em situagcbes de ensino e aprendizagem, ainda que encontrem
dificuldades ou desinteresses, propostas inovadoras, didaticas diferenciadas
devem apresentar-se no repertorio docente, ha uma apropriacdo do realizar
diversificadamente refletido na sua pratica? a fim de reverter o nao
compreendido? Aonde tais acdes podem ser descobertas e utilizadas, senéo

na reflexdo e no olhar futurista quanto as praticas com valor!
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O PSICOPEDAGOGO INSTITUCIONAL

Thaina Gouveia Dias

RESUMO

O Sujeito nasce inserido em uma instituicdo familiar, nessa o Sujeito
aprende suas primeiras palavras, obtém seus primeiros habitos alimentares,
rotina e gostos, tudo isso influenciado pelas pessoas que fazem parte do seu
cotidiano. Desse modo a familia influéncia na vida académica do Sujeito,
principalmente nos primeiros anos do ensino fundamental, onde ocorre a
alfabetizacdo, um exemplo disso, é que o vocabulario utilizado pela familia que
influéncia no leque de palavras conhecidas pela crianc¢a, logo uma familia que
costuma utilizar um vocabulario mais “pobre” limita a crianca em seu
vocabulario e uma familia que utilize um vocabulario mais “diversificado” vai

ampliar o vocabulario da crianca, ajudando na alfabetizacao.

Palavras-chave: familia, aprendizagem, psicopedagogia institucional.

DESENVOLVIMENTO

“Uma ligagdo estreita e continuada entre os professores e 0s
pais leva, pois, a muita coisa mais que a uma informacao mutua: este

intercambio acaba resultando em ajuda reciproca e, frequentemente,
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em aperfeicoamento real dos métodos. Ao aproximar a escola da vida
ou das preocupacdes profissionais dos pais, e ao proporcionar,
reciprocamente, aos pais um interesse pelas coisas da escola, chega-
se até mesmo a uma divisdo de responsabilidades...” (PIAGET, 1972

Apud JARDIM, 2006,p.50).

Assim como Piaget afirma, a aproximacéo da escola com a familia ajuda
0 Sujeito e a aprendizagem, essa aproximacao deve ir mais além do que
simples trocas de informacdes, deve se tornar uma relacdo de dialogo, apoio,

incentivo e ensino-aprendizado.

A familia transmite valores éticos e morais, humanitarios de extrema
importancia para a formacdo do individuo, a escola ensina os conteudos
formais para a formacédo da cidadania e exercicio do trabalho, ambas devem
ser indissociaveis, o Psicopedagogo Institucional deve trabalhar de maneira a

relaciona-las como uma rede de apoio em que o0 Sujeito seja 0 protagonista.

Y

O Psicopedagogo Institucional deve incentivar a reconstrucdo de um
vinculo que englobe o Sujeito-familia-aprendizagem para a superacdo das

dificuldades de aprendizagem.

“A psicopedagogia vem atuando, também, com muito sucesso
nas mais diversas instituicdes... Seu papel é analisar e assinalar os
fatores que favorecem, intervém ou prejudicam uma boa

aprendizagem em uma instituicdo.” (Sa et al., 2008, p. 15)

Sendo familia e escola responsaveis pela aprendizagem e

desenvolvimento do Sujeito, o Psicopedagogo mediard de forma a criar
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estratégias para a superacdo das dificuldades e favorecimento da

aprendizagem.

Segundo Castro (2004, p.116) “a escuta diferenciada, o olhar atento e o
acolhimento afetivo ao ser que aprende e ao ser que ensina, ndo podem faltar

no fazer psicopedagogico”.

E esse olhar que diferencia o psicopedagogo, e que permite que esse
intervenha da melhor forma, propondo acdes e criando projetos de intervencao

conforme as necessidades da escola e dos alunos.

O papel do Psicopedagogo Institucional é de suma importancia nesse
processo de ressignificacdo do vinculo do Sujeito com a aprendizagem, e em
trazer a familia de forma ativa para o desenvolvimento do Sujeito. Segundo
Castro, 2004, a que se refere ao psicopedagogo “é o responsavel pela
realizacdo de pré-diagnosticos, encaminhamentos a especialistas e assessoria
aos alunos que apresentam dificuldades através da intermediacdo entre
clinicos, corpo docente e a comunidade”, assim o psicopedagogo atua com
todos os envolvidos no processo de desenvolvimento do Sujeito na busca por
compreender 0 modo como o Sujeito aprende, investigando as causas de suas

dificuldades e elaborando estratégias para sana-las.

“Na fungcéao preventiva, sequndo nos diz Kiguel (1987), cabe
ao psicopedagogo atuar, principalmente, em escolas e em cursos de
formacdo de professores, esclarecendo sobre o processo de
desenvolvimento e maturacdo das &reas ligadas & aprendizagem
escolar (perceptiva, motora, de linguagem, cognitiva e emocional),

auxiliando na organizacdo de condicGes de aprendizagem de forma
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integrada e de acordo com as capacidades dos alunos, atendendo

sua diversidade e motivaggo.” (Sa et al., 2008, p.22)

Desse modo o Psicopedagogo Institucional tem a funcéo de auxiliar para
que todas as condicbes de aprendizagem sejam atendidas, orientando a
gestdo, docentes, familia e alunos com o objetivo de se ter um ambiente
facilitador para a aprendizagem onde o aluno seja o protagonista do seu

processo de desenvolvimento.

“Cabe ao psicopedagogo perceber eventuais perturbagbes
no processo aprendizagem, participar da dindmica da comunidade
educativa, favorecendo a integracdo, promovendo orientacdes
metodolégicas de acordo com as caracteristicas e particularidades
dos individuos do grupo, realizando processos de orientagdo. J& que
no carater assistencial, o psicopedagogo participa de equipes
responsaveis pela elaboracdo de planos e projetos no contexto
tedrico/prético das politicas educacionais, fazendo com que o0s
professores, diretores e coordenadores possam repensar o papel da
escola frente a sua docéncia e as necessidades individuais de
aprendizagem da crianga ou, da prépria ensinagem. BOSSA, (1994, p

23).
O Psicopedagogo Institucional atua ativamente no processo de ensino e
aprendizagem na escola, podendo elaborar projetos de intervencdo pautados
na sua pratica de investigacdes das dificuldades e necessidades dos alunos e

da escola. Assim podendo mediar diante da necessidade de aproximacéao entre

Escola-Familia-Sujeito.

Portanto, familia e escola estéo interligadas, com o objetivo do sucesso

no processo de aprendizagem, a crianca aprende e ensina tanto no ambiente
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escolar como no familiar, pois os dois sdo essenciais em sua vida, essas
devém dialogar em parceria, o Psicopedagogo intervém nessa mediagao, vez
que muitas das dificuldades que o Sujeito apresenta na escola podem ser
originadas pela familia, o apoio familiar no processo de aprendizagem é
fundamental para a superacéo das dificuldades e prevencédo das mesmas.
Pensando na ideia de que o Sujeito aprende e ensina tanto no ambiente
escolar como no familiar, o projeto visa construir um elo entre esses dois
ambientes com foco na superagdo das dificuldades de aprendizagem do
Sujeito. Assim apresenta uma estratégia em que os ambientes se relacionem e
que o Sujeito se sinta mais confortavel com atividades ladicas. O

psicopedagogo intervém de forma a mediar essa relacao e aplicar o projeto.

Segundo Alicia Fernandez (2001), “a aprendizagem € uma produ¢ao que

se situa em uma zona transicional entre o sujeito e o objeto”.

Sendo assim, a Psicopedagogia traz um caminho em que busca
compreender a subjetividade do Sujeito, uma vez que, emocdes e significados
afetam e influenciam todas as pessoas, o ser humano € um ser sociavel que

necessita de vinculo, ndo é diferente com a aprendizagem.

CONCLUINDO

O psicopedagogo institucional tem a capacidade de olhar a escola e sua
totalidade com um olhar de escuta, acolhimento e reflexdo, na busca por

melhorias no ensino e aprendizagem. Sua funcdo é de extrema importancia e
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diferenca, ele contribuira para a aproximacao e participacdo ativa da familia no
processo de aprendizagem do Sujeito, e que a escola acolha esse como uma

auxiliadora.

O Sujeito é o protagonista desse processo, € nele que tanto familia e

escola devem pensar para que esse seja visto e ouvido de forma correta.

Segundo Isabel Paroli (2010, p. 57), “a aprendizagem se da em uma
situacdo de vinculo tanto entre o aprendiz e seu ensinante, como entre o

aprendiz e o conhecimento.”

Assim conclui-se, que tanto na escola quanto na familia deve haver um
ambiente acolhedor, facilitador e incentivador a ressignificacdo desse vinculo

entre aprende-te, ensinam-te e conhecimento.
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O DESENVOLVIMENTO FiSICO DE CRIANCAS ENTRE ZERO E
DOIS ANOS

Antbnio Aparecida Ferreira

RESUMO - Este trabalho por objetivo entender como ocorre o
desenvolvimento fisico de criangcas com idade entre zero e dois anos.
Seguindo a linha de pesquisa desenvolvida por Helen Bee, busca-se
conhecer as etapas do crescimento do bebé e também o que pais e
professores da Educacdo Infantii podem fazer para garantir que este
desenvolvimento ocorra de modo satisfatorio para a crianca. Os estudos
publicados sobre o tema do desenvolvimento fisico infantil, sdo em sua
maioria destinados a area médica, este fato impede que pessoas com outras
formacbes entendam as pesquisas. A obra de Helen Bee, no entanto,
propicia a compreensdo do tema para pais e professores, possibilitando que
este conhecimento possa ser melhor colocado em pratica.

PALAVRAS-CHAVE:. Desenvolvimento fisico Infantil, Bebés, Educacéo
Infantil.

Introducao

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
9.394/96) creches sao instituicdes que atendem criancas de 0 a 3 anos e pré-
escolas atendem as criancas de 4 a 5 anos. As duas faixas etarias
compreendem a educacao infantil que é a primeira etapa da educacao basica
e tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social.

A preocupacéo e reflexdo sobre o primeiro dos aspectos que a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) aponta, ou seja, o desenvolvimento integral do
aspecto fisico da crianca é o principal norteador desta pesquisa.

Beteli (2006, p. 120) afirma em seu livro que o tempo em que as
criangas passam na creche é de fundamental importancia para toda a sua

vida adulta e ainda conforme Beteli (2006, p. 133):

o periodo da vida em que as criangas frequentam creches
corresponde a uma fase critica para o desenvolvimento e a
linguagem é uma area em que a criangca pode ter dificuldades
maiores uma vez que necessita da intervencéo de outrem.
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Pensando nesta questdo inicial, coloca-se aqui, a busca por
entender como se da odesenvolvimento fisico integral da crianca na creche,
Oou seja, como a creche pode agir com esta crianca, ho que tange as
questdes pedagogicas, interacionais e individuais da propria crianga, em
como ela tem oportunidades de se desenvolver, como o desenvolvimento
dela ocorre e é estimulado.

Segundo o Conselho Nacional de Credenciamento de Creches da
Australia, uma crian¢a de 5 anos chega a frequentar a creche/pré-escola “o
mesmo periodo de horas utilizados para o restante da sua escolarizacao
(BETELI, 2006, p. 26). Mostra-se por esta breve apresentacdo inicial, a
relevancia que o trabalho feito na creche tem para a vida do aluno e
consequentemente, para a sociedade, pois é essa crianca de hoje, que em
alguns anos desenvolvera plenamente seu papel social, e quanto melhor ela
for preparada para isso, melhor sera para ela e para a sociedade como um
todo.

Dessa forma, este trabalho de pesquisa reflete sobre a questdo do
desenvolvimento fisico de bebés com idade entre zero e dois anos, como
ocorre e quais podem ser 0s estimulos que proporcionam aos pequenos que
se desenvolvam, e finalmente, como a crianca percebe ou descobre sua
corporeidade e age tanto com relagcdo a si mesma, como em relagdo ao
outro, que sdo as pessoas que fazem parte da construcdo de vida social,
incluindo os adultos e as outras criangas que a cercam.

Estas trés questbes, sendo que as duas Ultimas surgem devido a
importancia que a primeira tem, sdo os pilares deste trabalho que visa
entender, e de certa forma colaborar parauma educacdo de qualidade e
também na formacéo de profissionais de educacdo também com qualidade,
pois ainda conforme Beteli (2006, p. 180): “garantir que as criancas tenham
acesso a educacdo pré-escolar de alta qualidade € uma das acbes para
promover e proteger o desenvolvimento infantil”.

Vale ressaltar aqui a escassez que foi sentida quando se pesquisou a
bibliografia para a realizagcdo da pesquisa, a escassez que aqui se refere e
do tema dedicado a &rea da Educacgdo, quando busca-se na é&rea da
Medicina por exemplo, o material é abundante, entretanto, a linguagem e o

enfoque mais especificos tornam a compreensédo do tema dificil assim como
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a aplicacdo ao cotidiano do professor também torna-se complicada, como

pode-se perceber neste do trabalho de Braga et al (2006, p. 02):

Para avaliar o crescimento dos lactentes foram utilizados: Fita
métrica para avaliagdo do perimetro cefalico e perimetro
toracico; Antropdmetro horizontal para medicdo do
comprimento; Balanca digital para avaliacdo do peso; e as
curvas de Peso/ldade, Estatura /Idade, Peso/Estatura, Perimetro
cefélico e Perimetro toracico adotadas pela Organizacdo Mundial
da Saude (OMS) como padréo internacional.

No entanto, os trabalhos de Bee, (1984) e Beteli, (2006), seréo
amplamente usados neste trabalho, pois estes artigos apresentam linguagem
compreensivel para educadores e para pessoas que ndo sdo da area
médica, ndo podem ser considerados, no entanto, como uma resposta
definitiva, porque até mesmo nas obras encontram-se véarias vezes
expressdes do tipo “ndo se pode concluir’ ou” um estudo posterior talvez
confirme”, (BETELI, 2006 p. 26) mas podem-se estudar estas obras por

certamente ampliar o leque de informacdes neste campo do conhecimento.

O desenvolvimento fisico

Bee (1984, p. 77) afirma em seu livro que mudou completamente seu
ponto de vista a respeito do tema desenvolvimento fisico e tenta “persuadir”’ o
leitor de que o estudo do crescimento e do desenvolvimento fisico é vital para

a compreensao do desenvolvimento global da crianca.

Ela concorda que o ambiente pode atuar sobre a criangca, mas aponta
também que cada crianca em particular traz para estes contatos com o
ambiente algumas habilidades fisicas e nao outras. Assim, sendo num
sentido bem simples, as habilidades fisicas da crianca acabam por

estabelecer certo tipo de limite para a influéncia do ambiente.

Um exemplo pratico sobre isso é de que se houver um ambiente todo
estimulante, mas a criangca nao conseguir andar, por exemplo, o ambiente
nao ira estimular esta crianca da mesma forma que a outra que consegue
andar, assim sendo, a crianca s6 pode manipular objetos que séo colocados

ao lado dela, e esta influencia do ambiente € bem diferente de outra que
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consegue ir em direcéo as coisas e explora-las por conta prépria.

O crescimento fisico da crianca também estabelece outros limites. O
desfraldamento é um exemplo das mudancas que ocorrem quando o bebé
avanca em seu desenvolvimento. Mas a tentativa fracassara na idade inferior
a um ano devido ao fato de que os musculos que a crianga precisa para ter
qualquer tipo de controle voluntario sobre sua eliminacdo da urina e das

fezes ainda nao estdo desenvolvidos nesta idade.

Um fato que até mesmo a autora (Bee) aponta como sendo dificil de
acreditar € que “o bebé recém-nascido ja tem cerca de um terco de sua
altura final e que pelos dois anos de idade ele tem cerca de metade da
altura que ter4 quando completar seu crescimento”, (BEE, 1984 p.79) isso
demonstra que o contrario do se possa parecer, os bebes ndo nascem

totalmente frageis,despreparados para viver como julga o censo comum.

Para as explicac6es do que foi dito acima, é feito o uso de um gréafico
muito usado entre pediatras que sdo as curvas de crescimento, na qual ha
relacdo de idade e o0 peso e a altura que sé@o considerados saudaveis para
uma criangca estar. Desenvolvidos pela Organizacdo Mundial da Saude
(OMS), cujo objetivo, segundo a propria OMS ¢é “estabelecer um padrao
internacional mediante a elaboracdo de um conjunto de curvas adequadas
para avaliar o crescimento e estado nutricional de criancas até a idade pré-
escolar” (GALLAHUE e OZMUN, 2001 p. 5).

O padréo utilizado por Bee foi o da curvatura de 1977, que a partir de
1993 foi questionado por um grupo de especialistas da OMS e as curvas de
crescimento usadas foram atualizadas a partir de abril de 2006.
(CARABOLANTE e FERRIANI, 2003 p. 3)

Conforme Bee (1984) ha um crescimento bastante rapido durante os
primeiros dois ou trés anos nos bebés, apdés os trés anos, ha um longo
periodo mais ou menos dos 3 aos 11 anos — em que O crescimento é
estavel e regular, seguido pelo assim chamado estirdo de crescimento do
adolescente, é interessante que o estirdo de crescimento do adolescente
comega um pouco antes para as meninas, dura menos tempo e resulta numa

média de altura inferior & dos meninos.
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A cabeca do bebé é enorme em proporcéo ao resto de seu corpo. Ao
nascimento ela € umquarto do comprimento total do corpo e, pelos 2 anos de
idade, é cerca de um quinto do comprimento total. Um adulto: é

aproximadamente, um décimo do comprimento de seu corpo.

Diferengas sexuais no crescimento fisico

“A partir do nascimento, o periodo de crescimento para 0os meninos e
meninas difere em aspectos importantes, numa variedade de padrdes de
crescimento fisico”. De acordo com Bee (1984, p. 80) os fatos, como nés os

conhecemos, séo 0s seguintes:

Ao nascimento, as meninas sdo mais avangcadas — cerca de quatro
semanas — no desenvolvimento da calcificagdo dos 0sSsos e no

desenvolvimento dos musculos.

As meninas comecam seu estirdo de crescimento da adolescéncia
antes dos meninos, 0 que pode ser, ainda, outro exemplo do processo

maturacional mais rapido nas meninas.

O crescimento fisico das meninas € mais estavel e previsivel do que o
dos meninos. Vocé pode ter uma estimativa melhor da altura final de uma
menina, a partir da altura quando jovem, do que da altura de um menino.
(BEE, 1984, p. 80)

Desde o nascimento, as meninas tém uma camada de gordura
diretamente abaixo da pele, mais grossa do que a dos meninos. Isto da as
meninas sua aparéncia mais “cheia” (BEE, 1984, p. 80) com o0 rosto mais
arredondado, em que 0s 0ss0s ndao sdao muito vistos. “Isto também da as
meninas e mulheres uma tolerdncia maior a temperaturas extremas; as
mulheres podem resistir ao frio intenso”, por exemplo, por mais tempo do
que os homens, por causa desta camada extra de protecdo. (BEE, 1984, p.

80)

Musculos e ossos

No nascimento, muitos dos ossos do bebé ainda estdo moles; eles
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ainda nao endureceram (calcificaram) num tipo de material que conhecemos
como ossos. De fato, algumas partes do corpo ndo tém ossos quando a
crianca nasce. As fontanelas sdo um bom exemplo. Essas fontanelas séo
‘pontos moles” (BEE, 1984, p. 82) na cabeca do bebé, onde o cranio ndo
cobriu completamente o cérebro. Gradualmente, durante os dois primeiros
anos, estes pontos moles desaparecem, crescendo 0ssos que cobrem as
fendas. (BEE, 1984, p.82)

Os ossos endurecem em diferentes ritmos, estando os das maos e
pulsos entre os primeiros a endurecer completamente. “A calcificacdo dos
0ssos das méos e pulsos é umdesenvolvimento importante, do ponto de vista
da criancga, porque torna mais facil agarrar ob19jetos, pega-los e mové-los ou

gira-los com seu pulso e maos”. (BEE, 1984, p 82)

Embora estejam todos presentes no nascimento, os musculos também
mudam muito durante os anos de crescimento. Ao nascer, o bebé tem todas
as fibras musculares que tera quando adulto. “Mas elas mudam em
comprimento e espessura, de forma que a massa muscular total aumenta

muito durante os primeiros 14 a 15 anos de vida”. (BEE,1984, p.82)

Considerac0es finais

Vale ressaltar a frase de Bee (1984) que afirma que:

néo se pode fazer afirmacgdes taxativas na area de desenvolvimento,
mas, frequentemente, o melhor que pode ser oferecido é uma
probabilidade muito alta ou uma opinido muito bem fundamentada
por dados de pesquisa (BEE, 1984, p.90).

Pode-se, observar pelo estudo realizado, que o desenvolvimento fisico
infantil depende de véarios fatores que interagem ao mesmo tempo e depende
um do outro, mas que apesar de todo esse emaranhado e complexidade que
se apresenta, a escola e a sociedade tém caminhado no sentido de

proporcionar a todos, este desenvolvimento.
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ATIVIDADES FiSICAS ADAPTADAS PARA CRIANGAS COM
NECESSIDADES ESPECIAIS

Nascimento, Silvia Maria do

Resumo

Este artigo discute a importancia do planejamento de programas
inclusivos na area da educacdo, destacando sua relevancia no contexto
contemporaneo. Sao abordados os fundamentos tedricos e metodologicos que
embasam o planejamento inclusivo, bem como experiéncias e estudos que
evidenciam boas praticas nessa area. O texto enfatiza a necessidade de uma
abordagem multidimensional, centrada no aluno, que reconhega e valorize
suas diferengas individuais. Além disso, sao apresentadas diretrizes e
normativas nacionais e internacionais que orientam a elaboracdo e
implementagdo de politicas e programas inclusivos na educagdo. Espera-se
que este trabalho contribua para o aprimoramento das politicas e praticas
educacionais, promovendo uma educagao mais inclusiva e equitativa para

todos os estudantes.

Palavras-chave: inclusdo educacional, planejamento inclusivo, diversidade,

educacao inclusiva, politicas educacionais.

Introducgao

No cenario atual, marcado por uma diversidade de perfis e
necessidades, o planejamento de programas inclusivos torna-se uma demanda
premente na area da educacgao. A busca pela equidade no acesso a educacao
e pelo desenvolvimento pleno de todos os estudantes tem levado gestores,
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educadores e demais profissionais da area a repensarem suas praticas e
estratégias de intervengdo. Nesse contexto, o planejamento de programas
inclusivos emerge como uma ferramenta essencial para garantir a efetivacao
do direito a educacao para todos, independentemente de suas caracteristicas
individuais.

A concepcgao de inclusdo educacional vai além da mera inser¢gao de alunos
com deficiéncia na escola regular. Ela estd fundamentada nos principios da
Declaracdo de Salamanca, documento elaborado pela UNESCO em 1994, que
preconiza uma educacao de qualidade para todos, pautada na participacao,
igualdade e respeito a diversidade. Assim, o planejamento de programas
inclusivos nao se restringe apenas a adaptacao fisica e curricular das escolas,
mas pressupde uma mudanga de paradigma nos sistemas educacionais, que
devem ser capazes de acolher e atender as necessidades de todos os
estudantes, reconhecendo e valorizando suas diferencas.

Nesse sentido, o planejamento de programas inclusivos deve ser pautado por
uma abordagem centrada no aluno, que leve em consideragdo suas
caracteristicas individuais, interesses, potencialidades e desafios. Para tanto, é
fundamental adotar uma perspectiva multidimensional, que considere néao
apenas as questbes relacionadas a deficiéncia, mas também aspectos
socioemocionais, culturais, linguisticos e familiares. A inclusdo implica,
portanto, em reconhecer e respeitar as diferencgas individuais, promovendo uma
educacdo que valorize a diversidade e combata qualquer forma de
discriminagao.

O planejamento de programas inclusivos requer, ainda, o estabelecimento de
estratégias e praticas pedagdgicas que favoregam a participagao ativa e efetiva
de todos os estudantes no processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, é
importante promover a formagao continuada dos profissionais da educacao,
capacitando-os para atuar de forma eficaz em contextos inclusivos. A formacéao
de professores deve contemplar conhecimentos tedricos e praticos sobre
educacgao inclusiva, proporcionando reflexdes e vivéncias que contribuam para
a construcao de praticas pedagogicas mais inclusivas e equitativas.

Além disso, é fundamental que o planejamento de programas inclusivos esteja
alinhado com as diretrizes e normativas nacionais e internacionais que

garantem o direito a educagao para todos. No Brasil, a Lei de Diretrizes e
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Bases da Educagédo Nacional (LDBEN) e a Convengao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia sao referéncias importantes para orientar a
elaboracgao e implementagao de politicas e programas inclusivos.

Diante desse contexto, este trabalho tem como objetivo explorar e discutir os
fundamentos tedricos e metodoldégicos que embasam o planejamento de
programas inclusivos, bem como apresentar experiéncias e estudos que
evidenciam boas praticas nessa area. A partir dessa analise, espera-se
contribuir para o aprimoramento das politicas e praticas educacionais,
promovendo uma educagdo mais inclusiva e equitativa para todos os

estudantes.

Planejamento de programas inclusivos.

O planejamento de programas inclusivos € uma tematica de relevancia
incontestavel no contexto educacional contemporaneo. A necessidade de
desenvolver estratégias e praticas que garantam o acesso, a permanéncia e o
sucesso de todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas
individuais, € um desafio constante para gestores, professores e demais
profissionais da educagao. Nesse sentido, € fundamental compreender os
fundamentos tedricos e metodolégicos que embasam o planejamento de
programas inclusivos, bem como conhecer experiéncias e estudos que
evidenciam boas praticas nessa area.

A concepcao de inclusao educacional esta intrinsecamente relacionada aos
principios da Declaragdo de Salamanca, documento elaborado pela UNESCO
em 1994, que enfatiza a importdncia de uma educacdo de qualidade para
todos, promovendo a participagdo, a igualdade e o respeito a diversidade.
Segundo essa perspectiva, a inclusdo nao se restringe apenas a insergao dos
alunos com deficiéncia na escola regular, mas pressupde uma transformacgéao
dos sistemas educacionais para atender as necessidades de todos os
estudantes, reconhecendo e valorizando suas diferengas.

Nesse contexto, o planejamento de programas inclusivos deve contemplar uma
abordagem centrada no aluno, considerando suas caracteristicas individuais,
interesses, potencialidades e desafios. Para tanto, € fundamental adotar uma

perspectiva multidimensional, que leve em conta ndo apenas as questdes
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relacionadas a deficiéncia, mas também aspectos socioemocionais, culturais,
linguisticos e familiares. Segundo Mantoan (2003), a inclusdo implica em
reconhecer e respeitar as diferengas individuais, promovendo uma educagao
que valorize a diversidade e combata qualquer forma de discriminagao.

No que se refere as estratégias de planejamento, € importante destacar a
relevancia do trabalho colaborativo e da articulacdo entre os diversos
profissionais que atuam na escola. Conforme apontado por Sassaki (1997), o
planejamento inclusivo requer a participacdo de toda a comunidade escolar,
envolvendo gestores, professores, alunos, pais e demais atores sociais. A
construgcao de um projeto pedagogico inclusivo demanda o estabelecimento de
metas, objetivos e acgbes concretas, bem como a definicdo de recursos e
estratégias que favoregam a aprendizagem e o desenvolvimento de todos os
estudantes.

Além disso, € imprescindivel considerar a importancia da formagao continuada
dos profissionais da educacgao, visando capacita-los para atuar de forma efetiva
em contextos inclusivos. Conforme destacado por Glat (2010), a formacao de
professores deve contemplar conhecimentos tedricos e praticos sobre
educacao inclusiva, proporcionando reflexdes e vivéncias que contribuam para
a construgao de praticas pedagogicas mais inclusivas e equitativas.

No ambito das politicas publicas, é fundamental que o planejamento de
programas inclusivos esteja alinhado com as diretrizes e normativas nacionais
e internacionais que garantem o direito a educagao para todos. No Brasil, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN) e a Convencgao sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, ratificada pelo pais em 2008, sao
referéncias importantes para orientar a elaboracdo e implementacdo de
politicas e programas inclusivos.

Diante do exposto, podemos concluir que o planejamento de programas
inclusivos constitui um desafio e uma responsabilidade compartilhada por todos
os atores envolvidos no processo educacional. A promog¢ao de uma educacao
inclusiva requer a superacado de barreiras e preconceitos, a valorizacao da
diversidade e o compromisso com a garantia dos direitos de todos os
estudantes. Nesse sentido, € fundamental investir em acdes e politicas que

promovam a equidade, a justica social e o respeito a dignidade humana,
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contribuindo para a construgdo de uma sociedade mais inclusiva e

democratica.

Avaliagao dos beneficios fisicos e emocionais.

A avaliagdo dos beneficios fisicos e emocionais € um tema de grande
relevancia em diferentes areas do conhecimento, como saude, psicologia,
educacao fisica e bem-estar. A compreensdo dos impactos positivos que
determinadas atividades podem proporcionar ao corpo € a mente é essencial
para a promogao de uma vida saudavel e equilibrada. Nesse sentido, diversos
estudos tém sido realizados com o intuito de investigar € mensurar os efeitos
de diferentes praticas sobre o bem-estar fisico e emocional dos individuos.

No ambito da atividade fisica, por exemplo, inUmeras pesquisas tém
evidenciado os beneficios para a saude cardiovascular, muscular e metabdlica,
bem como para a prevengdo e tratamento de doengas crbénicas nao
transmissiveis, como diabetes, hipertensdo e obesidade (WHO, 2010). Além
disso, a pratica regular de exercicios fisicos tem sido associada a melhoria da
qualidade do sono, da autoestima e da saude mental, contribuindo para a
reducao do estresse, da ansiedade e da depressao (Craft & Perna, 2004).

No que se refere a saude emocional, € importante destacar o papel
fundamental das atividades que promovem o relaxamento e o autocuidado,
como a meditacdo, o yoga e a mindfulness. Estudos tém demonstrado que
essas praticas podem proporcionar uma sensacado de calma e tranquilidade,
além de auxiliar no desenvolvimento da atengédo plena e na regulacédo das
emocdes (Kabat-Zinn, 2003). A meditacdo, por exemplo, tem sido associada a
reducao dos niveis de cortisol, 0 horménio do estresse, bem como ao aumento
da atividade do sistema nervoso parassimpatico, responsavel pela resposta de
relaxamento do corpo (Tang et al., 2007).

Além das atividades fisicas e mentais, a interagdo com a natureza também tem
sido objeto de estudo no que diz respeito aos seus beneficios para o bem-estar
fisico e emocional. A chamada "terapia verde" ou "banho de floresta", que
consiste em passar tempo em ambientes naturais, como parques e florestas,
tem sido associada a redugao do estresse, da pressao arterial e dos sintomas

de ansiedade e depresséao (Song et al., 2020). A exposi¢cédo a natureza também
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tem sido relacionada a melhoria da concentragdo, da criatividade e da
sensacgao de conexao com o meio ambiente (Bratman et al., 2015).

Por fim, é importante ressaltar que a avaliagdo dos beneficios fisicos e
emocionais de determinadas praticas requer uma abordagem multidimensional,
considerando n&o apenas aspectos biologicos e psicolégicos, mas também
sociais, culturais e ambientais. Além disso, € fundamental que essas avaliagdes
sejam realizadas de forma sistematica e rigorosa, utilizando instrumentos e
métodos cientificamente validados, a fim de fornecer evidéncias solidas sobre
os efeitos das intervengdes no bem-estar dos individuos.

Em suma, a avaliacdo dos beneficios fisicos e emocionais de diferentes
praticas constitui uma area de pesquisa em constante evolugao, que contribui
para o desenvolvimento de estratégias e politicas voltadas para a promogéao da
saude e do bem-estar da populagcdo. A compreensdo dos mecanismos pelos
quais determinadas atividades influenciam o corpo e a mente é essencial para
orientar acdes e intervengbes que visem melhorar a qualidade de vida e

prevenir doencgas fisicas e mentais.

Parcerias com profissionais de saude.

As parcerias com profissionais de saude representam uma estratégia
fundamental para promover a integralidade e a efetividade das agbes de
promog¢ao da saude e prevengao de doencgas. Essa colaboragao interdisciplinar
entre profissionais de diferentes areas, como saude, educacgdo, assisténcia
social e outras, tem sido reconhecida como um meio eficaz de abordar
questdes complexas e multifacetadas relacionadas ao bem-estar fisico, mental
e social das pessoas.

A interacdo entre profissionais de saude e outros setores € essencial para
garantir uma abordagem holistica e centrada na pessoa. A partir dessa
colaboragdo, é possivel combinar conhecimentos, habilidades e recursos de
diferentes areas para oferecer servigos mais abrangentes e adequados as
necessidades individuais e coletivas. Segundo Nutbeam (1998), a abordagem
interdisciplinar na promogéo da saude permite uma compreensao mais ampla
dos determinantes da saude e uma intervencdo mais efetiva nos diferentes

niveis de prevencao.
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Nesse contexto, as parcerias com profissionais de saude tém se mostrado
especialmente relevantes no contexto da atencdo primaria a saude (APS),
considerada a porta de entrada preferencial do sistema de saude para a
populacdo. A APS, orientada pelos principios da integralidade,
longitudinalidade, acessibilidade, coordenagcdo do cuidado e orientagdo
comunitaria, requer uma abordagem interdisciplinar que envolva nao apenas
médicos, mas também enfermeiros, psicélogos, assistentes sociais,
nutricionistas e outros profissionais (Starfield, 1994).

Além da atencd&o primaria, as parcerias com profissionais de saude sé&o
igualmente importantes em outros niveis de atengdo, como a atengao
secundaria e terciaria, onde se concentram o diagndstico, o tratamento e a
reabilitacdo de doengas mais complexas. Nessas instancias, a colaboragcao
entre diferentes especialidades médicas, bem como entre médicos e
profissionais de outras areas, como fisioterapeutas, terapeutas ocupacionais e
fonoaudidlogos, € fundamental para garantir a integralidade e a continuidade
do cuidado (Kodner & Spreeuwenberg, 2002).

Além dos profissionais de saude, as parcerias com organizagdes da sociedade
civil, instituicdes de ensino e pesquisa e o setor privado também desempenham
um papel importante na promogao da saude e prevencao de doengas. Essas
parcerias permitem o compartihamento de recursos, conhecimentos e
experiéncias, bem como a ampliacdo do alcance e impacto das agdes de
saude. No entanto, € importante garantir que essas parcerias sejam pautadas
por principios éticos e compromisso com o bem-estar da populagao, evitando
conflitos de interesse e praticas que possam comprometer a saude publica
(Labonté et al., 2005).

No contexto da promoc¢ao da saude, as parcerias com profissionais de saude
sdo essenciais para enfrentar os desafios emergentes e as demandas
crescentes da sociedade contemporanea. Questbes como o envelhecimento
populacional, as doencgas cronicas nao transmissiveis, as epidemias de
doencgas infecciosas e as desigualdades sociais em saude exigem uma
abordagem integrada e colaborativa que envolva ndo apenas o setor de saude,
mas também outros setores e atores sociais (WHO, 2006).

Diante do exposto, podemos concluir que as parcerias com profissionais de

saude desempenham um papel fundamental na promocdo da saude e
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prevengdo de doengas, contribuindo para uma abordagem mais abrangente,
efetiva e sustentavel dos desafios e problemas de saude enfrentados pela
sociedade. Essa colaboragao interdisciplinar e inter-setorial € essencial para
garantir uma resposta adequada e integral as necessidades de saude da
populagdo, promovendo o bem-estar e a qualidade de vida de forma equitativa

e inclusiva.

Consideragoes finais

Diante da analise sobre o planejamento de programas inclusivos, a
avaliacao dos beneficios fisicos € emocionais e as parcerias com profissionais
de saude, é possivel perceber a importancia crucial desses aspectos para o
desenvolvimento de uma sociedade mais inclusiva e saudavel.

No que diz respeito ao planejamento de programas inclusivos, fica evidente a
necessidade de adotar uma abordagem que reconheca e valorize a diversidade
dos estudantes, promovendo a equidade e o respeito as diferencas individuais.
O trabalho colaborativo entre gestores, professores, alunos e demais membros
da comunidade escolar € essencial para o desenvolvimento de estratégias
eficazes que garantam o acesso, a permanéncia € o sucesso de todos os
estudantes.

A avaliagdo dos beneficios fisicos e emocionais de diferentes praticas, como
atividades fisicas adaptadas e terapias complementares, também se mostra
fundamental para embasar intervengdes que promovam o bem-estar integral
dos individuos. E importante considerar ndo apenas os aspectos bioldgicos e
psicologicos, mas também os contextos sociais, culturais e ambientais que
influenciam a saude e o comportamento humano.

As parcerias com profissionais de saude, por sua vez, sdo imprescindiveis para
garantir uma abordagem integrada e multidisciplinar na promog¢ao da saude e
prevencao de doencas. A colaboragao entre diferentes setores e atores sociais
permite o compartiihamento de recursos, conhecimentos e experiéncias,
ampliando o alcance e o impacto das agdes de saude.

Diante dessas consideracoes, € possivel afirmar que a promog¢ao da inclusao,
saude e bem-estar requer um esforgo conjunto e coordenado de todos os

envolvidos, desde profissionais da educacgéo e saude até gestores, politicos e
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membros da comunidade. Somente por meio de uma abordagem integrada e
colaborativa sera possivel superar desafios, reduzir desigualdades e promover

uma vida digna e saudavel para todos.
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EDUCACAO INCLUSIVA E O DESENVOLVIMENTO DE
HABILIDADES DE VIDA DIARIA EM CRIANCAS COM
DEFICIENCIA

Mayara de Oliveira
Resumo

Este artigo aborda a integracao de habilidades no curriculo escolar e seu
impacto no desenvolvimento socioemocional dos estudantes, destacando a
importancia crescente dessas competéncias para enfrentar os desafios
contemporaneos. Discute-se também o papel crucial da inclusdo educacional
como facilitadora desse processo, promovendo um ambiente escolar mais
diversificado e acessivel para todos oS alunos.
Palavras-chave: Integracdo de habilidades, curriculo escolar, desenvolvimento

socioemocional, inclusdo educacional, competéncias para o século XXI.
Introducgao

A integracéo de habilidades no curriculo escolar e o desenvolvimento de
competéncias socioemocionais emergem como pilares essenciais na educagao
contemporanea, refletindo uma resposta adaptativa as exigéncias complexas
de uma sociedade em constante evolucdo. Este contexto educacional nao
apenas reconhece a importancia do conhecimento académico tradicional, mas
também enfatiza a necessidade premente de capacitar os estudantes com
habilidades praticas e socioemocionais que sao fundamentais para sua vida
pessoal, profissional e cidada.

A crescente énfase no ensino de habilidades de vida decorre da
compreensao de que os desafios do século XXI demandam mais do que
apenas a memorizacao de fatos e conceitos. A capacidade de gerenciar
emocoes, resolver problemas complexos, tomar decisdes éticas e cultivar

relacionamentos interpessoais saudaveis sao habilidades criticas que nao
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apenas complementam o aprendizado académico, mas também preparam os
individuos para se adaptarem e prosperarem em um ambiente globalizado e
interconectado.

Paralelamente, a inclusdo educacional se revela como um principio
fundamental que visa garantir que todos os estudantes, independentemente de
suas caracteristicas individuais, tenham acesso equitativo a oportunidades
educacionais significativas. A inclusdo nao se limita apenas ao aspecto fisico,
mas abrange o reconhecimento e a valorizagdo das diferengas individuais,
promovendo um ambiente educacional que celebra a diversidade e respeita a
singularidade de cada aluno.

A interdisciplinaridade surge como uma abordagem pedagdgica
estratégica para promover a integracdo de habilidades no curriculo. Ao
conectar diferentes disciplinas e areas do conhecimento, os curriculos
interdisciplinares n&o apenas ampliam a compreensao dos alunos sobre temas
complexos, mas também incentivam a aplicagao pratica do conhecimento em
contextos variados. Essa abordagem n&o linear desafia as estruturas
tradicionais de ensino, encorajando os educadores a colaborarem de maneira
transdisciplinar para enriquecer a experiéncia educacional dos alunos.

Em suma, este texto introduz a importancia vital da integracdo de
habilidades no curriculo escolar, destacando seu papel na formacdo de
individuos preparados para os desafios contemporaneos e futuros. Ao explorar
o impacto da inclusdo educacional e da interdisciplinaridade, busca-se oferecer
uma visdo abrangente sobre como a educacdo pode nao apenas transmitir
conhecimentos, mas também cultivar competéncias essenciais que capacitam
os alunos a se tornarem cidaddos engajados e contributivos em suas

comunidades globais.

Ensino de habilidades de vida

O ensino de habilidades de vida tem se mostrado uma area de crescente
interesse e importancia dentro do campo da educacdo e desenvolvimento

humano. Definidas como competéncias necessarias para lidar eficazmente com

os desafios do cotidiano, as habilidades de vida englobam uma variedade de
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capacidades cognitivas, emocionais e sociais que sado fundamentais para o
sucesso pessoal e profissional dos individuos (MOURA, 2018).

No contexto educacional contemporaneo, a promogao das habilidades
de vida tem sido amplamente reconhecida como essencial para a formacao
integral dos estudantes. Segundo Santos e Almeida (2020), essas habilidades
incluem desde a gestdo de emocgdes até a resolucéo de problemas complexos
do dia a dia, passando pela tomada de decisdes informadas e pela capacidade
de estabelecer e manter relacionamentos interpessoais saudaveis.

A necessidade de incorporar o ensino de habilidades de vida no curriculo
escolar nao é apenas uma tendéncia pedagodgica, mas uma resposta as
demandas de uma sociedade em constante mudanca. Conforme apontado por
Silva (2019), o desenvolvimento dessas competéncias ndo so fortalece a
autonomia e a capacidade de adaptacao dos individuos, mas também contribui
para a construcdo de cidadaos mais conscientes e responsaveis.
No entanto, a implementagcdo efetiva dessas habilidades no ambiente
educacional enfrenta desafios significativos. De acordo com Souza (2021),
muitos curriculos escolares ainda privilegiam conteudos tradicionais em
detrimento do desenvolvimento integral dos estudantes. Isso cria uma lacuna
que pode limitar o potencial dos jovens de enfrentar os desafios do século XXI
de maneira eficaz e proativa.

Para superar esses desafios, € fundamental que as politicas publicas e
as praticas educacionais se alinhem na promoc¢ao das habilidades de vida
desde as séries iniciais até o ensino médio. Conforme enfatizado por Oliveira et
al. (2023), a formagéao de professores capacitados e a integragéo curricular séo
passos essenciais para garantir que todas as criangas e adolescentes tenham
acesso equitativo a essas competéncias fundamentais.

Ademais, o papel da familia e da comunidade no desenvolvimento das
habilidades de vida ndo pode ser subestimado. Segundo Gongalves (2017), a
colaboracéao entre escola, familia e demais agentes sociais € crucial para criar
um ambiente de apoio que favoreca a pratica e a consolidacido dessas
habilidades no dia a dia dos estudantes.

Em suma, o ensino de habilidades de vida representa uma resposta
educacional essencial as demandas contemporaneas por uma formacao

integral e holistica. A sua efetiva implementacdo ndo apenas prepara os
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individuos para os desafios pessoais e profissionais, mas também contribui

para uma sociedade mais resiliente e inclusiva (SILVEIRA, 2020).

Impacto da inclusdo no desenvolvimento pessoal

A inclusdo social e educacional tem sido objeto de intensos estudos
devido ao seu impacto significativo no desenvolvimento pessoal dos individuos.
Segundo Santos (2018), a inclus&o pode ser entendida como um processo que
visa garantir a participagcdo plena e igualitaria de todos, especialmente
daqueles que historicamente foram marginalizados ou excluidos. Nesse
sentido, a inclusdo nao se limita apenas ao acesso fisico aos espacgos, mas
engloba também o reconhecimento das diferengas individuais e o respeito a
diversidade.

No contexto educacional, a inclusdo tem demonstrado contribuicoes
substanciais para o desenvolvimento pessoal dos estudantes. Conforme
destacado por Souza et al. (2020), quando os alunos sao incluidos em
ambientes educativos diversos, tém a oportunidade de desenvolver habilidades
socioemocionais, como empatia, cooperagao e resolugao de conflitos. Essas
competéncias nao apenas fortalecem o seu senso de identidade e autoestima,
mas também os preparam melhor para enfrentar os desafios do mundo
contemporaneo.

Além disso, a inclusdo pode promover um desenvolvimento mais
equitativo e integral dos individuos. De acordo com Oliveira (2019), quando os
ambientes educacionais sao inclusivos, ha um incentivo natural para que cada
estudante explore e desenvolva todo o seu potencial, independentemente de
suas caracteristicas pessoais, sociais ou cognitivas. Isso cria um cenario mais
justo e propicio para o florescimento das capacidades individuais.
No entanto, € fundamental reconhecer que a implementacdo efetiva da
inclusdo enfrenta desafios significativos. Silva (2021) ressalta que a resisténcia
a mudangas nos sistemas educacionais, assim como a falta de recursos
adequados e formacao especifica para os profissionais da educacao, podem
comprometer os esforcos de inclusdo. Esses obstaculos destacam a
importancia de politicas publicas inclusivas e de investimentos continuos na

capacitacao de todos os envolvidos no processo educativo.
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Adicionalmente, a inclusdo n&o beneficia apenas os individuos
diretamente envolvidos, mas também contribui para a constru¢cdo de uma
sociedade mais justa e democratica. Segundo Gongalves (2017), quando as
pessoas tém a oportunidade de participar plenamente da vida social,
educacional e econbmica, isso ndo so fortalece os lagos comunitarios, mas
também enriquece o tecido social como um todo. Dessa forma, a inclusdo néo
€ apenas uma questao de direitos individuais, mas também um imperativo ético
e moral para a construgdo de um mundo mais inclusivo e igualitario.

Em sintese, o impacto da inclusdo no desenvolvimento pessoal é vasto e
multifacetado. Desde a promogao de habilidades socioemocionais até a criagao
de sociedades mais justas e democraticas, a inclusdo desempenha um papel
crucial na formagéao integral dos individuos e na construgdo de um futuro mais
promissor e inclusivo (FERNANDES, 2022).

Integragao de habilidades no curriculo

A integracdo de habilidades no curriculo escolar representa um esforgo
educacional significativo para proporcionar uma formagao mais abrangente e
adequada as demandas contemporaneas. Segundo Silva (2018), essa
abordagem visa ndo apenas transmitir conhecimentos tedricos, mas também
desenvolver competéncias praticas e habilidades socioemocionais que sao
essenciais para a vida pessoal e profissional dos estudantes. Dessa forma, o
curriculo integrado busca criar conexdes entre diferentes areas do
conhecimento e promover uma aprendizagem mais contextualizada e
significativa.

A implementacdo bem-sucedida da integragdo de habilidades no
curriculo enfrenta desafios consideraveis. Conforme destacado por Oliveira et
al. (2021), a estrutura tradicionalmente fragmentada dos sistemas educacionais
pode dificultar a colaboracdo entre disciplinas e a articulagdo de conteudos. A
superagao desses obstaculos requer ndo apenas mudancas estruturais, como
a revisao dos programas de estudo, mas também um compromisso coletivo
com a interdisciplinaridade e a formacao docente adequada.

A interdisciplinaridade € um principio fundamental na integragdo de

habilidades no curriculo. De acordo com Souza (2019), essa abordagem
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permite aos estudantes explorarem conexdes entre diferentes areas do
conhecimento, desenvolvendo uma compreensao mais holistica e integrada
dos problemas e desafios contemporaneos. Ao integrar disciplinas como
matematica, ciéncias e humanidades, por exemplo, os alunos sio incentivados
a aplicar seu conhecimento de maneira interconectada e a desenvolver
habilidades de resolugao de problemas complexos.

Além disso, a integragdo de habilidades no curriculo também se
preocupa com o desenvolvimento de competéncias socioemocionais. Conforme
argumentado por Gongalves (2020), habilidades como empatia, colaboragéo e
pensamento critico sdo tdo importantes quanto o dominio de conteudos
académicos especificos. Portanto, curriculos integrados frequentemente
incluem atividades que promovem o trabalho em equipe, a comunicacéao eficaz
e a autoconsciéncia emocional como parte integrante da formacdo dos
estudantes.

No entanto, é essencial que a integragao de habilidades no curriculo ndo
se limite apenas ao nivel tedrico ou conceitual. Segundo Fernandes (2017), a
pratica efetiva requer uma abordagem que considere as realidades locais e as
necessidades especificas dos alunos. Isso implica em estratégias pedagdgicas
flexiveis e adaptativas, que permitam aos educadores ajustarem o ensino de
acordo com as caracteristicas individuais e o contexto socioeconémico dos
estudantes.

Adicionalmente, a avaliacdo da integragdo de habilidades no curriculo
também representa um desafio significativo. Conforme apontado por Santos
(2022), os métodos tradicionais de avaliacdo baseados em testes padronizados
podem

nao captar adequadamente a complexidade das competéncias
desenvolvidas. Portanto, curriculos integrados frequentemente incorporam
métodos alternativos de avaliagdo, como portfélios, projetos interdisciplinares e
avaliagbes formativas, que permitem uma avaliagdo mais abrangente e
contextualizada do progresso dos alunos.

Em resumo, a integracédo de habilidades no curriculo escolar representa
uma abordagem inovadora e necessaria para a educagado contemporanea. Ao
promover a interdisciplinaridade, desenvolver competéncias socioemocionais e

adotar praticas pedagogicas flexiveis, os sistemas educacionais podem
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preparar melhor os estudantes para os desafios do século XX| e para uma

participacao ativa e responsavel na sociedade (SILVA, 2018).

Consideragoes finais

A integracéo de habilidades no curriculo escolar e o desenvolvimento de
competéncias socioemocionais tornaram-se temas centrais nas discussdes
educacionais contemporaneas. Em um mundo dindmico e complexo,
caracterizado por rapidas mudancgas sociais, econémicas e tecnoldgicas, a
preparagdo dos estudantes ndo pode mais se limitar a transmissdo de
conhecimentos tedricos. E fundamental que o processo educacional também
promova habilidades praticas e socioemocionais que capacitam os individuos a
enfrentar os desafios do século XXI de maneira eficaz e proativa.

O ensino de habilidades de vida emerge como uma resposta
educacional que vai além da mera preparagdao académica. Essas habilidades
englobam desde competéncias basicas de gestdo emocional até habilidades
complexas de resolugdo de problemas e tomada de decisdes informadas
(MOURA, 2018). Nesse contexto, a inclusdo educacional desempenha um
papel crucial ao garantir que todos os estudantes, incluindo aqueles com
necessidades especiais, tenham acesso igualitario a uma educacdo que
valorize suas diferengas individuais e promova seu desenvolvimento integral
(SANTOS, 2018).

A interdisciplinaridade surge como uma abordagem pedagdgica
essencial para a integracdo dessas habilidades no curriculo escolar. Ao
conectar diferentes areas do conhecimento e promover uma aprendizagem
contextualizada, a interdisciplinaridade nao apenas enriquece O processo
educativo, mas também prepara os alunos para enfrentar desafios que exigem
solugdes complexas e multifacetadas (SILVA, 2018). No entanto, a
implementagdo efetiva dessas praticas enfrenta desafios significativos,
incluindo resisténcias estruturais dentro dos sistemas educacionais e a
necessidade de formagéao continua para os professores (SOUZA, 2021).

Portanto, compreender o impacto da inclusdo no desenvolvimento
pessoal e académico dos alunos, assim como a importancia da integragao de

habilidades no curriculo, € fundamental para repensar e fortalecer o papel da
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educacgao na sociedade contemporanea. Este texto explora essas tematicas de
maneira a oferecer uma visdo abrangente sobre como a educagao pode ser um
agente de transformagéao social, preparando os individuos nao apenas para o
sucesso académico, mas também para uma participagao ativa e responsavel

em suas comunidades e no mundo globalizado de hoje.
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INTERVENGOES PEDAGOGICAS INCLUSIVAS PARA
CRIANCAS COM DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NA
EDUCAGAO INFANTIL

SANTOS, Noeli Carvalho
Resumo

Este trabalho analisa a eficacia de intervengdes pedagdgicas inclusivas
e personalizadas na educacéo infantil, destacando seu impacto no aprendizado
de criangas com dificuldades especificas. Abordagens personalizadas
adaptam-se as necessidades individuais, enquanto recursos inclusivos visam
garantir igualdade de acesso ao conhecimento. Ambos os métodos promovem
nao apenas o desenvolvimento académico, mas também a inclusdo social e
emocional dos alunos.

Palavras-chave: Intervengbes pedagdgicas inclusivas, Educagéo
infantil, Personalizacdo do ensino, Recursos didaticos adaptados, Inclusdo

educacional
Introdugao

A crescente complexidade dos desafios educacionais e clinicos
contemporaneos tem impulsionado a busca por abordagens mais
personalizadas e inclusivas nas praticas pedagogicas e de saude. Este
contexto demanda ndo apenas uma compreensido aprofundada das
necessidades individuais de alunos e pacientes, mas também a capacidade de
adaptar estratégias de intervencdo de maneira flexivel e eficaz. Nesse sentido,
intervengdes personalizadas e a integragcdo de recursos didaticos inclusivos
emergem como pilares fundamentais para promover o sucesso académico,
social e emocional de individuos em diferentes contextos.

As intervencgdes personalizadas, na area da saude, sao concebidas para
responder as particularidades de cada paciente, levando em consideragao

fatores como historico médico, caracteristicas pessoais, preferéncias
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individuais e contexto social. Esse enfoque contrasta com abordagens
padronizadas, que tendem a tratar todos os casos de forma uniforme, sem
considerar as nuances que podem influenciar significativamente a resposta ao
tratamento. A personalizagdo ndo apenas visa melhorar os resultados clinicos,
mas também aumentar a adesao dos pacientes aos protocolos terapéuticos,
resultando em uma experiéncia mais satisfatoria e eficaz para todos os
envolvidos.

Paralelamente, a educacdo tem evoluido na direcdo de praticas
inclusivas que buscam garantir que todos os alunos, independentemente de
suas habilidades, limitagbes ou condi¢gdes especificas, tenham acesso
equitativo ao curriculo e participem ativamente da vida escolar. A integracéo de
recursos didaticos inclusivos engloba a utilizagdo de tecnologias assistivas,
adaptacao de materiais de ensino, modificacbes nos métodos de avaliacido e o
desenvolvimento de estratégias pedagogicas diferenciadas. Essas iniciativas
nao apenas facilitam o aprendizado dos alunos com necessidades especiais,
mas também enriguecem o ambiente educacional como um todo, promovendo
uma cultura de respeito a diversidade e valorizagdo da singularidade de cada
individuo.

O impacto das praticas inclusivas no aprendizado vai além dos
resultados académicos, influenciando positivamente o desenvolvimento
socioemocional dos alunos e preparando-os para uma participacdo mais plena
e autdbnoma na sociedade. Ao criar ambientes escolares acolhedores e
acessiveis, onde a inclusdo € um valor central, as escolas n&do apenas
respondem as demandas legais e éticas, mas também promovem a equidade
educacional e a formacgao de cidaddos mais conscientes e empaticos.

Neste contexto dindmico e desafiador, a implementacdo bem-sucedida
de intervengdes personalizadas e praticas inclusivas requer nao apenas uma
base tedrica sdlida, mas também um compromisso pratico e continuo de todos
os agentes envolvidos. Profissionais de saude, educadores, gestores
escolares, familiares e a comunidade em geral desempenham papéis
essenciais na promocdo de ambientes que favoregam o desenvolvimento
integral e igualitario de todos os individuos.

Portanto, este estudo explora a intersecdo entre intervengoes

personalizadas na saude e recursos didaticos inclusivos na educagao,
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destacando suas implicagdes tedricas, praticas e éticas. Ao examinar esses
temas sob uma perspectiva integrada, busca-se nao apenas elucidar os
beneficios dessas abordagens, mas também identificar desafios e
oportunidades para sua implementacao efetiva em contextos variados. Ao fazer
isso, visa-se contribuir para um corpo crescente de conhecimento que sustente
e fortalega politicas e praticas que promovam a inclusao, a equidade e o bem-

estar de todos os individuos em nossa sociedade contemporanea.

Eficacia de intervengdes personalizadas

A eficacia de intervengdes personalizadas tem sido um tema de
crescente interesse nas ciéncias da saude e na psicologia aplicada.
Intervengdes personalizadas referem-se a abordagens terapéuticas adaptadas
especificamente as caracteristicas individuais de cada paciente, levando em
consideragao fatores como histéria pessoal, preferéncias, contexto social, entre
outros. Essa abordagem contrasta com interven¢des padronizadas, que s&o
aplicadas uniformemente a todos os pacientes, independentemente das suas
particularidades. A personalizagdo visa aumentar a adesado ao tratamento,
melhorar os resultados clinicos e aumentar a satisfagdo do paciente com o
processo terapéutico.

Estudos recentes tém destacado a importancia de considerar a
variabilidade individual na resposta aos tratamentos de saude. De acordo com
Smith e Jones (2019), a heterogeneidade na apresentacdo de sintomas e na
resposta aos medicamentos torna essencial a adaptacdo das intervencoes
terapéuticas as necessidades especificas de cada individuo. Além disso, essa
abordagem pode maximizar a eficiéncia dos recursos de saude, direcionando
intervengdes intensivas apenas para aqueles que mais se beneficiariam delas.

No contexto da psicologia clinica, interven¢des personalizadas tém sido
exploradas em diversas areas, incluindo o tratamento de transtornos de
ansiedade, depressao e transtornos alimentares. Estudos de meta-analise tém
demonstrado que abordagens personalizadas podem resultar em melhorias
significativas nos sintomas psicolégicos quando comparadas a intervengoes
genéricas (Johnson et al., 2020). Essas descobertas reforcam a ideia de que

estratégias terapéuticas que levam em consideracdo as caracteristicas
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individuais dos pacientes podem ser mais eficazes do que abordagens
universalmente aplicaveis.

A implementacéo de intervengdes personalizadas requer uma avaliagao
abrangente e sistematica dos fatores que influenciam a resposta do paciente
ao tratamento. De acordo com Brown e White (2018), isso pode incluir a
realizacdo de avaliagbes psicologicas detalhadas, a consideragdo das
preferéncias do paciente em relagdo as modalidades terapéuticas disponiveis e
0 monitoramento continuo dos progressos ao longo do tempo. Essa abordagem
holistica ndo apenas aumenta a probabilidade de sucesso do tratamento, mas
também fortalece a alianga terapéutica entre o profissional de saude e o
paciente.

No entanto, desafios significativos estdo associados a implementagéo de

intervengdes personalizadas em ambientes clinicos. Entre esses desafios,
destacam-se a necessidade de treinamento especializado para profissionais de
saude na adaptacgao de protocolos de tratamento e a integragao de tecnologias
de saude digital para facilitar o monitoramento e a modificagdo em tempo real
das intervengdes (Garcia et al., 2021). Superar esses desafios € crucial para
garantir a viabilidade e a eficacia das abordagens personalizadas na pratica
clinica.
Além disso, consideracdes éticas devem ser cuidadosamente examinadas ao
se implementar intervengdes personalizadas. A individualizagdo do tratamento
nao deve negligenciar principios éticos fundamentais, como a equidade no
acesso aos cuidados de saude e o respeito a autonomia do paciente (Clark,
2017). Estratégias para mitigar potenciais disparidades no acesso e na
qualidade dos servicos devem ser integradas ao desenvolvimento e a
implementagao de modelos personalizados de intervencéo.

Em suma, intervengdes personalizadas representam uma abordagem
promissora para otimizar os resultados terapéuticos em saude e psicologia. Ao
adaptar os tratamentos as necessidades e caracteristicas individuais dos
pacientes, é possivel ndo apenas melhorar os resultados clinicos, mas também
aumentar a satisfacdo do paciente com o processo terapéutico. No entanto, a
implementagdo bem-sucedida dessas intervengbes requer uma abordagem

sistematica, baseada em evidéncias, que leve em consideracdo nao apenas 0s
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aspectos clinicos, mas também os éticos e praticos envolvidos na prestacao de

cuidados de saude personalizados.

Integracao de recursos didaticos inclusivos

A integracédo de recursos didaticos inclusivos representa um avango
significativo no campo da educacgao, visando promover a participagao equitativa
de todos os alunos no processo de aprendizagem. Recursos didaticos
inclusivos referem-se a materiais, ferramentas e estratégias pedagogicas que
sao projetadas para atender as necessidades variadas dos alunos, incluindo
aqueles com deficiéncias fisicas, sensoriais, cognitivas ou emocionais. Essa
abordagem é fundamentada no principio de que a diversidade na sala de aula
nao deve ser vista como um obstaculo, mas sim como uma oportunidade para
enriquecer o ambiente educacional e promover a igualdade de acesso ao
conhecimento (Silva et al., 2019).

A implementagdo eficaz de recursos didaticos inclusivos requer um
planejamento cuidadoso e uma adaptagdo flexivel do curriculo escolar.
Conforme destacado por Santos e Lima (2020), isso envolve ndo apenas a
selecdo apropriada de materiais de ensino, mas também a modificacdo de
métodos de ensino e avaliagdo para garantir que todos os alunos possam
participar plenamente das atividades educacionais. Além disso, é essencial
considerar as preferéncias individuais dos alunos e suas necessidades
especificas ao adaptar os recursos didaticos.

No contexto da educacéao especial, a utilizagado de tecnologias assistivas
desempenha um papel crucial na promocado da acessibilidade e incluséo.
Tecnologias como softwares de leitura de tela, dispositivos de ampliacédo de
texto, teclados adaptados e sistemas de comunicacao alternativa sdo exemplos
de recursos que podem ser integrados as praticas pedagdgicas para apoiar
alunos com diferentes tipos de deficiéncias (Alves & Oliveira, 2018). Essas
ferramentas ndo apenas faciltam o acesso ao curriculo, mas também
capacitam os alunos a participarem ativamente das atividades académicas e
sociais da escola.

A formacido adequada de professores € um fator determinante para o

sucesso da integracdo de recursos didaticos inclusivos. Conforme apontado
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por Souza e Pereira (2021), programas de desenvolvimento profissional devem
incluir treinamentos especificos sobre estratégias de ensino diferenciadas, uso
de tecnologias assistivas e praticas inclusivas. Essa capacitacdo nao so
fortalece as habilidades dos educadores para atender as necessidades
diversificadas dos alunos, mas também promove uma cultura escolar que
valoriza a inclusao e a diversidade.

E importante ressaltar que a eficacia dos recursos didaticos inclusivos
nao se limita apenas a sala de aula, mas também se estende ao ambiente
escolar como um todo. Segundo Marques e Ferreira (2017), a promogéo de um
ambiente fisico acessivel e acolhedor, juntamente com a adaptacdo de
atividades extracurriculares, sdo aspectos essenciais para garantir que todos
os alunos se sintam integrados e valorizados na escola. Essas iniciativas n&o
apenas fortalecem o desenvolvimento académico dos alunos, mas também
contribuem para a construgdo de uma sociedade mais inclusiva e equitativa.

Para sustentar a implementacéao efetiva de recursos didaticos inclusivos,
€ necessario um compromisso continuo de todos os stakeholders
educacionais, incluindo gestores escolares, pais e comunidade académica.
Conforme discutido por Lima e Oliveira (2019), parcerias colaborativas entre
esses grupos sado fundamentais para identificar necessidades emergentes,
desenvolver estratégias de suporte e avaliar continuamente a eficacia das
praticas inclusivas implementadas. Esse engajamento conjunto ndo apenas
fortalece a qualidade do ensino oferecido, mas também promove uma cultura
de inclusao que permeia todas as dimensdes da vida escolar.

Em concluséao, a integracao de recursos didaticos inclusivos é essencial
para promover uma educagao de qualidade, equitativa e acessivel a todos os
alunos, independentemente de suas caracteristicas individuais. A utilizagao de
materiais adaptados, tecnologias assistivas e métodos de ensino diferenciados
nao apenas facilita o acesso ao curriculo, mas também capacita os alunos a
alcancarem seu pleno potencial educacional e pessoal. No entanto, o sucesso
dessa abordagem requer um compromisso coletivo de todos os envolvidos na
comunidade escolar, visando criar um ambiente que valorize a diversidade e

promova a inclusdo como um pilar fundamental da educagéo contemporanea.

Impacto de praticas inclusivas no aprendizado
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As praticas inclusivas tém demonstrado um impacto significativo no
aprendizado de alunos em diversos contextos educacionais. Essas praticas s&o
fundamentadas no principio de que todos os estudantes, independentemente
de suas caracteristicas individuais, devem ter acesso igualitario a
oportunidades educacionais de qualidade. De acordo com Jones e Smith
(2018), o termo inclusao educacional refere-se ndo apenas a presencga fisica
dos alunos na sala de aula regular, mas também a participagdo efetiva e a
promog¢ado de um ambiente que valorize a diversidade. Ao adotar abordagens
inclusivas, escolas e educadores buscam nao apenas atender as necessidades
educacionais dos alunos com deficiéncia, mas também promover o
desenvolvimento integral de todos os estudantes, criando uma cultura escolar
que celebra a diversidade e a equidade.

A implementacéo eficaz de praticas inclusivas requer um compromisso
coletivo de todos os atores educacionais, incluindo gestores escolares,
professores, funcionarios de apoio e familias. Conforme discutido por Santos e
Lima (2020), essa colaboracdo é essencial para identificar barreiras ao
aprendizado e implementar estratégias que garantam a participagao ativa de
todos os alunos. Além disso, a formacdo continua dos educadores
desempenha um papel crucial na capacitagdo para adaptar o curriculo,
diferenciar métodos de ensino e utilizar tecnologias assistivas, promovendo
assim um ambiente educacional mais inclusivo e acessivel.

No contexto da educagao especial, o impacto das praticas inclusivas é
evidente na melhoria do desempenho académico e no desenvolvimento
socioemocional dos alunos. De acordo com Silva et al. (2019), a adaptagao de
materiais didaticos, o uso de estratégias pedagdgicas diferenciadas e o suporte
individualizado contribuem para aumentar a autoestima dos alunos e reduzir as
barreiras ao aprendizado. Estudos tém mostrado que alunos com deficiéncia se
beneficiam significativamente quando tém acesso a um curriculo adaptado as
suas necessidades especificas, o que promove n&o apenas O SuCESSO
académico, mas também a inclusdo social e a autonomia.

A promogdo de um ambiente escolar inclusivo vai além das praticas
pedagogicas dentro da sala de aula. Conforme observado por Marques e

Ferreira (2017), a construgdo de um espaco fisico acessivel, a adaptacédo de
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atividades extracurriculares e a promocdo de eventos que valorizem a
diversidade sao aspectos essenciais para criar uma cultura escolar inclusiva.
Essas iniciativas nao apenas fortalecem a integragdo dos alunos com
deficiéncia, mas também sensibilizam toda a comunidade escolar sobre a
importancia da inclusdo como um valor central na educagao contemporanea.

A avaliagao continua do impacto das praticas inclusivas no aprendizado
dos alunos é fundamental para informar politicas educacionais e praticas
pedagogicas. Segundo Lima e Oliveira (2019), a coleta de dados quantitativos
e qualitativos permite aos educadores monitorarem o progresso dos alunos,
identificar areas de melhoria e ajustar estratégias conforme necessario. Além
disso, essa avaliacdo sistematica ajuda a demonstrar empiricamente os
beneficios das abordagens inclusivas, tanto em termos de resultados
académicos quanto de desenvolvimento pessoal dos alunos.

No entanto, desafios significativos ainda sao enfrentados na
implementacgao de praticas inclusivas em muitos sistemas educacionais. Clark
(2018) destaca a necessidade de superar barreiras estruturais e culturais,
como a falta de recursos adequados, a resisténcia a mudanga por parte de
alguns educadores e a falta de preparo dos profissionais para lidar com a
diversidade na sala de aula. Esses obstaculos sublinham a importancia de
investimentos continuos em formacao de professores, infraestrutura escolar e
politicas inclusivas que garantam o acesso equitativo a uma educacgao de
qualidade para todos os estudantes.

Em conclusdo, o impacto das praticas inclusivas no aprendizado dos
alunos ¢é substancial e multifacetado, promovendo n&o apenas o
desenvolvimento académico, mas também a inclusédo social e a igualdade de
oportunidades. Através da adaptacdo de curriculos, uso de tecnologias
assistivas, formacdo de professores e promocdo de um ambiente escolar
acolhedor, as escolas podem criar condigdes para que todos os alunos
alcancem seu potencial maximo. No entanto, para que esses beneficios sejam
plenamente realizados, € essencial um compromisso continuo de todos os
envolvidos na comunidade educacional, visando construir um sistema

educativo mais inclusivo e equitativo.

Consideragoes finais
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Ao finalizar a analise sobre a eficacia de intervengdes personalizadas, a
integracao de recursos didaticos inclusivos e o impacto das praticas inclusivas
no aprendizado, € possivel tecer consideragdes finais que englobam os insights
obtidos e as dire¢des futuras para pesquisa e pratica educacional e clinica.

A personalizagao de intervencgdes terapéuticas e educacionais emerge
como um paradigma promissor para melhorar resultados individuais. Os
estudos revisados enfatizam a importancia de considerar a heterogeneidade
dos pacientes e alunos, adaptando abordagens de acordo com suas
necessidades especificas. Esse enfoque n&do apenas visa otimizar os
resultados clinicos e académicos, mas também fortalecer a relagao terapéutica
e educacional, aumentando a adesao e a satisfagcado dos envolvidos.

No ambito da saude mental e psicologia clinica, as intervencdes
personalizadas tém demonstrado eficacia superior em comparagdo a
abordagens padronizadas, especialmente no tratamento de transtornos como
ansiedade e depressdo. A capacidade de ajustar o tratamento com base na
resposta individual ndo s6 melhora os sintomas, mas também pode reduzir
custos ao direcionar recursos para onde sdo mais necessarios (Johnson et al.,
2020).

Em paralelo, a integragdo de recursos didaticos inclusivos na educagao
infantil e no ensino fundamental visa criar um ambiente educacional equitativo,
onde todos os alunos possam prosperar. A utilizagdo de tecnologias assistivas,
adaptacao de materiais curriculares e formagao continua de professores séo
fundamentais para garantir que alunos com diferentes necessidades possam
participar plenamente das atividades escolares (Silva et al., 2019).

A inclusdo educacional vai além da presencga fisica dos alunos na sala
de aula, envolvendo a adaptagcdo de métodos de ensino, avaliacdo e o
fortalecimento de uma cultura escolar que valorize a diversidade. Estudos
destacam que praticas inclusivas ndo apenas melhoram o desempenho
académico dos alunos com deficiéncia, mas também promovem sua
autoestima e habilidades sociais, preparando-os para uma participagdo mais
efetiva na sociedade (Jones & Smith, 2018).

As consideracgdes éticas permeiam tanto as intervencdes personalizadas

quanto as praticas inclusivas. E essencial garantir que a individualizagdo do
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tratamento ou do ensino n&do comprometa principios de equidade e justica
social. A implementagdo dessas abordagens requer nao apenas um rigoroso
acompanhamento cientifico e educacional, mas também politicas que
assegurem acesso igualitario e qualidade para todos os individuos envolvidos.

Por fim, o desafio futuro reside na superacéo de obstaculos praticos e na
disseminacgao efetiva dessas praticas em diferentes contextos educacionais e
clinicos. Investimentos continuos em pesquisa, formagado profissional e
infraestrutura sdo fundamentais para garantir que intervengdes personalizadas
e praticas inclusivas se tornem a norma, proporcionando beneficios tangiveis
para pacientes, alunos, educadores e profissionais de saude.

Em sintese, as abordagens discutidas n&o sdo apenas complementares,
mas convergem para um objetivo comum: promover a igualdade de
oportunidades, melhorar resultados individuais e fortalecer o tecido social
através da educacdo e da saude personalizadas e inclusivas. A continua
colaboracdo entre pesquisadores, educadores, profissionais de saude e
gestores € essencial para transformar esses ideais em realidade pratica,

construindo assim uma sociedade mais justa e inclusiva para todos.
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O TEATRO COMO FERRAMENTA DO DESENVOLVIMENTO DA

CRIANCA

Neiva Soares da Silva

RESUMO

O teatro na educacéao infantil deve ser entendido como uma experiéncia
completamente integrada as experiéncias vividas pelas criancas como a leitura
de histérias, a brincadeira, 0 movimento, as artes plasticas, visuais, a
brincadeira. Desde muito cedo as criancas podem refletir sobre o que é
especifico dessa modalidade: o espaco cénico, a presenca de objetos,
personagens, a dramaturgia, a luz, o som...

Palavras-chave: teatro; crianca; aprendizagens.

DESENVOLVIMENTO

A pratica teatral integra varias outras experiéncias pois ao fazer teatro a
crianca coloca o movimento, expressao, desenvolve a fala, o canto como forma
de significar determinadas situagdes. Sua habilidade motora, afetiva e
intelectual se associa com as linguagens que ela esta construindo, experiéncia
essa muito importante no processo de construcdo da propria identidade,
imagem e sentido.

A dramatizacéo, ligada diretamente ao jogo de faz de conta, onde reside

a raiz de toda a criagdo infantil. Segundo PIAGET (1964) o faz de conta € o

Neiva Soares da Silva



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 06, p. 1-272, junho. 2024

reflgio por ser uma linguagem principal da crianca e também € uma maneira
gue a crianca usa para assimilar e acomodar a realidade tendo como prioridade
0 que é somente de seu interesse jA que em maioria se encontra no estagio
sensorio-motor onde a principal caracteristica € o0 egocentrismo e preza
somente pela satisfacéo e prazer préprios.

Logo as criangas comegcam a brincar de ser coisas diferentes, que
destaca ou modifica suas aparéncias, onde a experiéncia de interagir com
diferentes pessoas leva elas a imitar os gestos, expressdoes e movimentos.
Nessas brincadeiras as criangcas podem ser apoiadas pelo professor ou pelos
colegas na utilizacdo de vérios elementos do teatro como mascaras, fantasias,
acesso0rios, maquiagens, entre outros...

Nessa fase a imaginacdo é importante para descobrir a solugdo de
problemas nédo se preocupando com a verificacdo e a comprovagcdo que a
busca da verdade pressup0fe, logo a aprendizagem do fazer teatral, além de
passar pelo aperfeicoamento do brincar de faz de conta, também se beneficia

da maior experiéncia das criancas em usufruir da contacédo de historias que se

faz cotidianamente no espago escolar.

O jogo como o desenvolvimento infantil, evolui de um
simples jogo de exercicio, passando pelo jogo simbdlico e
o de construcdo, até chegar ao jogo social. No primeiro
deles, a atividade ludica refere-se ao movimento corporal
sem verbalizacdo; o segundo é o faz de conta, a fantasia;
0 jogo de construcdo € uma espécie de transicado para o

social. Por fim jogo social e aquele marcado pela
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atividade coletiva de intensificar trocas e a consideracao

pelas regras” (FREIRE, 2002, p. 69).

Podemos explicar essa afirmagdo levando em consideracdo que é
utilizada pelas criancas uma inteligéncia pratica, onde ndo existe um
embasamento tedrico s6 € confirmada apés o éxito como, por exemplo, quando
apesar de a méae avisar para o filho que a tomada machuca e possui
eletricidade ele coloca do dedo la e compreende que doi. No faz de conta
também é utilizado o mesmo método.

As criancas pequenas se interessam por historias lidas, contadas ou
dramatizadas pelo professor, nas quais é utilizado os recursos corporais
expressivos como a entonacdo da voz, a postura e a expressao corporal, o
professor sabendo disso pode procurar aperfeicoar sua leitura e contacéo de
histérias com a certeza de que esta proporcionando as criangas ndo apensas
aumentar o repertorio expressivo das criangas no brincar de faz-de-conta e em
seu fazer teatral.

Com a ajuda do professor, o aluno aprende os elementos necessarios
para teatralizar histérias conhecidas que ja fazem parte do seu repertorio:
assumem o papel de princesas, principes, bruxas, fadas, se empenhando em
observar e pesquisar 0s movimentos, gestos, expressdes mais adequadas para
cada personagem ou situacao na qual se encontra.

Esse processo € enriquecido pela participagdo das criancas como
espectadoras de apresentacfes teatrais como teatro de fantoches, bonecos,
animagodes, sombras, ou animagdes semelhantes a sua maneira de brincar, se

comunicar e pensar o mundo.
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E importante reconhecer que as possibilidades expressivas e o
repertorio das criangas que sédo apoiados pelos desenhos animados, gibis,
cinema, programas de televisdo, que formam um vasto campo de ficcdo que
alimenta continuamente o faz de conta e a imaginagéao infantil. Como, quando e
0 quanto utiliza esse repertorio, vai depender muito da maneira como 0
professor entende e aprecia.

Se apresentar para uma plateia € uma experiéncia muito importante para
as criancas, porém ndo é a Unica que deve ser possibilitada a elas pelo
professor, afinal, a experiéncia teatral somente se completa na relacéo entre
palco e plateia, onde o teatro depende exclusivamente do publico para a
acontecer o que permite o revezamento entre ser ator e ser plateia jA que os
dois papeis sédo igualmente importantes. As criancas aprendem a assistir e
comentar o que viram depois de encerrada a apresentacdo, ja que plateia é
uma parte organica da experiéncia teatral.

A partir dos 4 anos a se torna possivel para os alunos construirem os
primeiros roteiros para encenacgdo, situacdes improvisadas ou criagOes
coletivas, nesse momento as criangas come¢am a notar a diferenca entre o faz
de conta e o teatro. Essa percepcédo, porém, ndo acontece naturalmente, ela
depende das observacdes e intervencdes feitas pelo educador, pois € ele quem
nomeia o faz de conta como teatro e contextualiza as experiéncias das
criangcas como teatrais. O que torna o papel do professor muito importante
nesse momento, pois ele apoia as criangas na criacdo de historias e enredos
para dramatizar, na confeccdo de cenarios e figurinos e na utilizacdo de
recursos teatrais como iluminagdo, figurino, sonoridade, maquiagem,

aprendendo os codigos e conceitos especificos do teatro.
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E importante também que os alunos assistam apresentacbes de teatro
profissionais, pois estas se tronam oportunidades para aprender os elementos
bésicos dos roteiros dramaturgicos.

Para que as criangas possam viver experiéncias de ser, imaginar, criar e
reviver, € necessario que o educador priorize isso. Esse trabalho s6 pode ser
desenvolvido se o professor estiver empenhado e profundamente interessado
em desvendar a maneira na qual as criangas pensam, o que elas dizem, como

brincam e os temas que aparecem no seu repertorio ludico.

CONCLUSOES

No que diz a respeito do teatro as proprias criancas devem ser
responsaveis pela escolha de temas, elaboracdo de enredo, criagcdo de
figurinos, encenacéo e experiéncias teatrais, nesse caso o papel do professor é
ajudar as criangas a pesquisar como contar dramaticamente uma histéria
contribuindo com ideias e solucdes para as cenas criadas pelos alunos, auxiliar
na pesquisa sobre iluminacdo, sombra apresentando pecas de teatro, historias

ja gravadas e encenadas para que enriquecam seu repertorio.

REFERENCIAS

Neiva Soares da Silva



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 06, p. 1-272, junho. 2024

BRASIL. Referencial curricular nacional para a educacgéao infantil / Ministério da
Educacdo e do Desporto, Secretaria de Educagdo Fundamental. — Brasilia:
MEC/SEF, 1998.

FREIRE, J.B. Educacao de Corpo Inteiro: teoria e pratica da educacao fisica. 4°
ed. S&o Paulo: Scipione, 2002.

PIAGET, Jean. A formacg&o do simbolo na crianga. 3 ed. Rio de Janeiro: LTC,
1964.

SAO PAULO. Orientagdes curriculares: Expectativas de aprendizagens e

orientacdes didaticas para educacéo infantil. Sdo Paulo, 2007.

Neiva Soares da Silva



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 06, p. 1-272, junho. 2024

O DIRETOR E SUAS FUNGOES

Elaine Pégo Moraes

RESUMO

O diretor escolar tem como fungdes basicas integrar suas equipes e
desenvolver talentos. Sao as ideias e motivagdes e ndo as tecnologias os
componentes da lideranga. Em sintese, esses componentes incluem:
descoberta e desenvolvimento do potencial humano, isto é, de talentos,
estimulo a participacao e a criatividade; produgao ou circulagéo de informacgdes
atualizadas e uteis sobre a escola e o sistema educacional; criacdo de clima
propicio a integragao das equipes, por meio da circulagéo e debate de ideias e
da busca de verdades e objetivos comuns; exercicio regular da delegacao de
autoridade para aumentar a forca e experiéncia da equipe; avaliagdo de
desempenho para que cada um veja reconhecido o seu esforgo e verifique
suas perspectivas de crescimento profissional e treinamento continuo, visando
o desenvolvimento de atitudes e habilidades.

Palavras-chave: gestado escolar; diretor; educacgao.

Segundo Matos (, o diretor deve buscar combinar os varios estilos de lideranga,
como:

Estilo participativo que € uma lideranga relacional que se caracteriza por uma
dindmica de relacdes reciprocas: chefes liderados;

Estilo perceptivo e flexivel que € uma lideranca situacional que se caracteriza
por responder a situacdes especificas;

Estilo participativo e negociador que € uma lideranga consensual que se
caracteriza por estar voltada a objetivos comuns, negociados; e

Estilo inovador: que € uma lideranga prospectiva que se caracteriza por estar
direcionada a oportunidade, isto &, a visao de futuro.
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As combinacbes desses estilos oferecem ao diretor uma ampla gama de
opcdes de lideranga participativa; isto é, de acbes que podem ser
compartilhadas com sua equipe e a comunidade externa da escola. Esta
abordagem de lideranga substitui com vantagem a visdo que reduzia o
comportamento do lider a apenas trés padrbes: o liberal, o democratico e o
autocratico. No conjunto de agdes possiveis a partir da combinagédo dos varios
estilos de lideranga indicados, ha diferentes graus de autoridade utilizados pelo
lider e diferentes graus de liberdade atribuidos pelo lider a equipe escolar e a
comunidade externa. O livro foi escrito por Dinair Leal da Hora, e fala sobre a
gestao Democratica na escola.

A autora diz que um diretor de escola tem como fungbes basicas, organizar e
administrar, o diretor antes de ser um educador comprometido com a formagéao
do educando, Jepara com situagbes em que se produz a mero repassador de
ordens, burocrata atado atras das mesas, assinando papéis de pouco
significado para a educacdo, sendo obrigado a cumprir e farer cumprir
programas educacionais, que continuadas vezes nao levam em conta o
conhecimento da realidade e as necessidades daquela comunidade.

A autora fez um estudo de caso, na Escola Estadual de 1° e 2° grau nosso
Espaco, fundada em 1982, apds o consentimento do conselho de escola, esta
escola é diferenciada de outras escolas publicas, pois trabalham juntamente
com a comunidade, os prédios sdo adequados as condicbes de regiao,
organizagcdo administrativa com principios democraticos, conselho de escola,
participacao de pais e representantes de escola.

A pesquisa foi feita diretamente com funcionarios da escola, no qual
participaram, oito professores, a diretora, secretaria da escola, responsavel
pela merenda e responsavel pela manutencéo, presidente de associacdo dos
moradores do Bengui Belém (PA), dez alunos representantes das turmas, vice-
diretora, coordenadora, oito pais de alunos e representantes da secretaria da
educacao.

A pesquisa combinava com o conhecimento que ela ja tinha da escola, a
escritora ressalta que diante das determinacdes da (lei 5692/71 art. 11 grifo
nosso), a escola em geral consegue montar seu calendario e seu horario, de
modo que possibilite, melhores condi¢gées de ensino e atenda as necessidades
de sua comunidade.

A autora defende e acredita que a escola e a comunidade precisam andar
juntas, a escola ndo é um 6érgéao isolado do contexto golbal de que faz parte,
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ela deve estar presente e atender as n Segundo Heloisa Luck (981), no livro
"Acao Integrada", a autora define o papel como a expressdo da posicao que
corresponde a localizagao da pessoa no sistema de trabalho. Neste caso ela
fala do papel do diretor de escola, suas fungbes, como ele deve ser para ter
uma boa gestdo democratica e participativa com flexibilidade e tolerancia,
entender o que esta acontecendo e poder mudar devido qualquer situagao,
reconhecer modos diferentes de pensar e aceitar, respeitando opinides de
outras pessoas e conhecer o grupo que vai trabalhar.

O diretor tem que estar preparado para promover o desenvolvimento da escola
como um todo e ndo apenas para resolver problemas imediatas e burocraticas.
A escola segundo a autora constitui-se em uma organizagao sistémica aborta,
isto €, em um conjunto de elementos (pessoas, com diferentes papéis,
estrutura de relacionamento e ambiente fisico). O diretor tem uma posicéo
central na escola, o desempenho de seu papel sendo fundamental e exerce
forte influéncia podendo ser negativas ou positivas sobre os setores trabalha na
sua unidade escolar. Vai depender de sua habilidade qualidade ao ambiente e
clima escolar e do processo ensino-aprendizagem. pessoas que influéncia para
dar

Ele assume uma série de funcdes, tanto de natureza administrativa quanto
pedagogica e financeira, do ponto de vista administrativa cabe a ele a
organizacdo e articulagcdo de todas as unidades componentes da escola,
controle dos recursos humanos, articulagao escola comunidade e formulagéo
de normas, regulamentos e adog¢ao de medidas condizentes com os objetivos e
principios propostos, (supervisao) supervisao e orientacdo a todos aqueles a
gquem sao delegadas responsabilidades.

Do ponto de vista pedagdgico assisténcia aos membros da escola para que
promovam agdes com 0s objetivos e principios, manutengdo de um processo
de comunicacao clara e aberta entre os membros da escola e a comunidade. O
diretor de escola presente em sua atuagao precisa ter competéncia em sua
area de atuacao para valer do elenco de talentos que sua equipe possua para
obter 6timos resultados, pode ser em sala de aula ou em reunides, na
secretaria ou no recreio, entre funcionarios do administrativo ou docentes.

A lideranga e a autonomia na escola na escola se fazem necessaria, mas com
democracia e participacao ativa. No caso da escola a qualidade de um diretor
reflete numa boa qualidade da educacao, é interesse tanto da equipe escolar,
quanto dos alunos e de seus familiares. Sua melhoria depende da busca de
sintonia da escola com ela mesma e com seus Usuarios.
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Uma escola de qualidade tem uma personalidade especial, que integra os
perfis de sua equipe internas e externas (alunos pais e comunidade). Todos
tem que participar dentro da realidade da escola.

UMA SOCIEDADE MAIS LIVRE E EDUCAGAO PARA TODOS

A educacéo deve ser vista como um direito. O aluno precisa aprender, esse € 0
nosso compromisso. O diretor € uma peca fundamental desse projeto. E ele
precisa definir com seus pares as metas que deseja atingir, estabelecer um
contrato com os professores, e dos professores com seus alunos e com a
comunidade. E, de acordo com os resultados obtidos, devem ser reconhecidos
e recompensados para serem estimulados a buscar novas metas.

Diante de todo esse cenario, apos passar por varias mudancgas politicas,
econdmicas, culturais, entre outras, se faz necessario pensar alternativas que
possibilitem alguma reversdo no papel do diretor para além de construir um
orcamento equilibrado, sem sofrer a punigdo dos mercados mundiais, que em
fracdo de segundos podem quebrar com pessoas, empresas e nagdes em
qualquer parte do mundo.

E imprescindivel o fortalecimento dos blocos periféricos para conseguir maior
equidade ou se contrapor nos blocos hegemonicos nestas cameras
econdmicas globais. Procurando a eficiéncia das administragées publicas,
desburocratizando-as e aumentando os mecanismos de transparéncia destas e
0os mecanismos de controle popular. Ha4 muitas defesas a constituicdo de
partidos mundiais mais democraticos, que defenda a emocionalidade coletiva e
construa uma liberdade mais igual para todos.

Enfim, é preciso aproveitar o progresso tecnolégico assim como todas as
transformagdes positivas da globalizagdo, conciliando com a margem de
decisdo que ainda dispbe o Estado para reverter, onde ainda possa ser
possivel, o papel do Estado-nagao, proporcionando uma sociedade mais livre,
mais estavel e mais cidada.

A ORGANIZAGAO ESCOLAR E A ESCOLA PUBLICA DE QUALIDADE

As organizagdes sociais mudam quando surgem pressdes externas,
decorrentes da insatisfacdo das pessoas com a ordem existente. A escola vem
sofrendo enormes pressdes externas e a sociedade tem demonstrado seu
desagrado em relacéo ao trabalho realizado pelas instituicdbes educacionais.
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Dentro da organizagao escolar, o descontentamento deixa claro o anseio por
uma maneira diferente de fazer a educacédo. Cada escola quer determinar a
melhor alternativa de agao, a partir de um modelo proprio e, coletivamente,
alcancar a exceléncia que a comunidade escolar pretende tornar uma
realidade.

Pensando na solugéo para esta questéo é que esta se buscando implementar a
direcdo democratica do ensino publico. Isso envolve:

a) autonomia dos estabelecimentos de ensino na diregdo administrativa,
financeira e pedagdgica;

b) livre organizagcéo dos segmentos da comunidade escolar,

c) participacdo dos segmentos da comunidade escolar nos processos
decisérios em 6érgéos colegiados;

d) transparéncia dos mecanismos administrativos, financeiros e pedagadgicos;

e) garantia de descentralizagao do processo educacional;

f) valorizagao dos profissionais da educagao;

g) eficiéncia no uso de recursos.

A descentralizagdo segundo o autor ndo pode ser compreendida como uma
transferéncia de encargos - mas entendida e aplicada como o fortalecimento da
organizagao escolar que, ao possuir maior autonomia, define sua identidade,
redefine o seu papel e o dos diferentes segmentos envolvidos, superando os
processos centralizados e centralizadores até agora existentes, fundamentados
na natureza técnico-burocratica da administracdo dos sistemas de ensino.

Seria interessante refletir sobre as seguintes questdes:
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Descentralizar o qué, por que e para qué?

Que relagdes existem entre processos decisoérios e participativos?

Como descentralizar estabelecendo:

a) - A democratizagao nas relagdes de poder e do trabalho escolar?

b) - A reorganizacao dos espagos decisorios?

c) - A definicdo dos processos de participagao?

d) As relagdes de poder e atribuigdes entre as diferentes instancias Secretaria,
Diretoria Regional de Ensino, Escola. Governo,

A descentralizagdo se processa a medida que a escola vai construindo sua
autonomia. A autonomia nao significa auséncia de leis, normas, regras ou a
ideia de que a escola pode fazer o que quiser, significa sim, a possibilidade de
a escola ser o centro das decisodes, tragar seus rumos, buscar seus caminhos,
criar condi¢cdes de vir a ser o que se pretende, dentro dos parametros gerais
definidos pelo Estado.

Autonomia pressupde que a escola tenha garantia de recursos materiais e
humanos para poder pensar e fazer acontecer seu caminho, em busca de um
ensino de melhor qualidade para todos.

Com autonomia, a escola torna-se o centro das decisdes, a0 mesmo tempo
que assume a responsabilidade por essas decisdes. Para que isso acontega, o
Estado precisa assumir a sua responsabilidade, ou seja, oferecer a escola os
meios para a concretizacdo dessa autonomia.

Assim, cabe ao Estado repassar a escola os recursos necessarios e suficientes
para suas
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atividades de ensino e avaliar seu desempenho, e, cabe a escola, pela propria
lei, conquistar sua autonomia pedagdgica, administrativa e financeira,
definindo, em conjunto com a comunidade, as prioridades de sua atuacéo, e
prestando contas, a esta comunidade, dos resultados obtidos.

A pratica institucional da democratizacdo do ensino desencadeara,
progressivamente, um processo circular, em que as instancias envolvidas
equipe diretiva, corpo docente, discente, mais, funcionarios, redimensionem e
redefinam o fazer pedagogico, administrativo e financeiro.

Essa construcdo coletiva, de forma sincronizada e abrangente, traca uma nova
estrutura capaz de romper a cadeia de recriminagdes mutuas e da busca de
culpados pelo insucesso da escola, além de avancgar na concretizacdo de
desejos comuns.

MUDANGAS NECESSARIAS PARA CONSTRUIR UMA ESCOLA DE
QUALIDADE

Como construir uma escola onde decisdes e mudangas nao fiquem a espera de
solucdes mirabolantes que vocé, da direcdo, "ser unico", deve encontrar? Os
encontros administrativos ou mesmo pedagogicos descortinam um mundo de
conceitos, analises, dados, diretrizes e proje¢cdes que frequentemente aclaram,
mas as vezes desprezam as licbes de sua experiéncia. Mesmo assim, vocé
ainda se preocupa com a qualidade do ensino, com o preparo do cidadao que
esta formando.

Questionadas, de maneira geral as pessoas ndo negam a importancia da
escola: por relacionarem a boa educagdo ao desenvolvimento do pais, pela
questdo da capacitagdo para o emprego, para a conquista de uma vida melhor,
para a criagdo de um povo melhor... A sociedade projeta inumeras
expectativas. E sdo tantas as atribuicdes conferidas a escola, que muitas vezes
fica dificil refletir sobre qual € o seu papel.

No entanto, existe atualmente um descrédito com quase tudo o que a escola
publica representa. Por exemplo, diz-se que passar de ano ali ndo mais
significa ter aprendido, mas apenas ter passado de uma série para outra; que
muitos professores parecem aguardar que um dia um conteudo mais
significativo e uma metodologia milagrosa possam surgir, assim como por
encanto: estranhamente aguardam por um milagre.
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Muitas vezes deixamo-nos levar pela ideia de que é isto mesmo, as criancas
bem formadas serdo aquelas que tém dinheiro, que pagam para isso. Enquanto
a desigualdade social permanecer, permaneceremos com essa mesma
educacgao, esperando que se resolvam as questdes do pais para depois chegar
as pequenas questdes da escola.

Sera que deve ser assim? Sera que, como muitos professores, nés também
devemos esperar por um milagre?

Alguns diretores e professores de escolas publicas podem se sentir acuados
diante de antas obrigagbes, deveres e responsabilidades. Podem achar que
mudangas n&o passam de ilusdes; que alcangar transformagdes seja um sonho
distante.

Mas existem outros que ndao se acomodam, procuram ser fiéis ao seu ideal.
Antes de malquer coisa, sdo cidaddos e querem sair do imobilismo.
Construindo, com a participagdo dos atores locais, um novo pensar e agir para
a educacao. Sabem que podem ter as trés

principais ferramentas para dar inicio a essa construgao: uma legislagdo mais
aberta, flexivel; os alunos, a comunidade; e a sua vontade de mudanca.

Diversas escolas ja estdo aproveitando suas crises para crescer. Diretores que
querem compreender a verdadeira realidade de sua escola e atuar sobre ela ja
comecgam a fazer a diferenca em suas comunidades.

Partir de uma situagdo de caos e ir a busca de alternativas capazes de
transformar uma realidade ndo desejada € o maior compromisso que a escola
pode tragar. Admitir suas limitacbes e envolver toda a comunidade escolar e
local para encontrar caminhos para transpor tal situagéo ja € um inicio de
didlogo muito interessante entre os atores sociais.

Vocé pode nesse momento estar imaginando: "Que bobagem! Numa situagéo
de caos nada pode ser feito! E depois, tem outra coisa: a comunidade local nao
esta nem ai com a educacgao! Os pais ndo vém a escola nem para saber de
seus filhos, quanto mais para ajudar!"

Pode ser um engano: s6 ndo sai atrds de caminhos novos diante do caos,
aqueles que perderam o poder de se indignar, de confiar em si e nos outros... e
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isso é o triste! Um diretor que age assim, condena a si e a centenas de outras
pessoas a continuarem sendo oprimidos, humilhados, excluidos, fracassados.

O diretor precisa ir além da critica: precisa ousar a constru¢cdo da escola de
seus sonhos, dos sonhos dos educadores que la trabalham. Para isso sera
fundamental contar com a colaboragao de todos, inclusive e especialmente dos
alunos e da comunidade.

Muitas vezes, no inicio, a comunidade n&o sabe direito como ajudar. Mas se for
bem-informada e motivada, com certeza levantara essa bandeira.

Provavelmente os alunos, apesar de muitas vezes parecerem remar contra
tudo que a escola propde, s6 ndo sabem como comecar. estdo sem rumo, mas
querem e precisam de uma educacao de qualidade, de uma escola de verdade.
Para comecar, que tal perguntar a eles qual é a escola de seus sonhos? Por
que nao? Eles tém esse direito, é por eles que a escola esta ali todos os dias.
E para eles que o seu trabalho deve estar voltado.

Algumas das respostas podem n&o ser as que a equipe escolar quer ouvir. Mas
havera muito sonho em comum entre educadores e os alunos. E importante
ouvi-los e entender suas expectativas em relacdo a escola. O educador entra
com sua visédo de area e assim escolhe os melhores conteudos a serem dados
para atender suas expectativas. Se a escola mostrar que € possivel construir o
conhecimento junto, incentivara esses jovens a vislumbrarem sonhos e
possibilidades, mexendo com sua estima, propiciando vitorias.

Mais do que um administrador que cuida de orgamentos, calendarios, vagas e
materiais, quem dirige a escola precisa ser um educador. Com lideranga e
autonomia com democracia e participacao ativa, mantém a escola dentro das
normas do sistema educacional, segue portarias e instrugbes, € exigente no
cumprimento de prazos e valoriza a qualidade de ensino.

CONSIDERAGOES FINAIS

Aprendemos participar, participando. A liderangca e a autonomia na escola se
fazem necessario, mas com democracia e participagdo ativa. E uma o6tima
oportunidade para isso € a construgao da cidadania através da pratica de uma
Direcdo Estratégica Participativa, introduzindo mudangas nas relagbes de
poder formalmente estabelecidas e, por isso, mudando os papéis
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tradicionalmente existentes, com o estabelecimento de novas relagdes
pessoais, interpessoais e institucionais.

Além de projetar de outra maneira, temos que buscar um novo tipo de diregcéo
e organizagao com o comprometimento de todos os envolvidos com a escola:
direcdo, coordenagao, professores, funcionarios, pais, alunos e comunidade.
Caso contrario, ndo havera éxito no empreendimento desejado. Desejamos
uma direcdo que finde com a soliddo dos membros da Equipe Técnica que
atualmente arcam sozinhos com a responsabilidade do funcionamento e da
qualidade da Escola.

Mas ndao podemos esquecer que, além da dire¢ao, € preciso que os demais
atores da Escola e da comunidade queiram participar. Isso nao é facil, pois s6
aprendemos através de um processo de acdo, reflexao, agao, e a participacao
profunda nao faz ainda parte da nossa cultura e historia.

A atitude do lider estabelece o padrao de desempenho e de relacionamentos
interpessoais da escola. O seu comportamento determina, em boa medida, o
clima da escola, que pode ou ndo motivar a integragao das equipes.

Integrar as liderangas é um esfor¢o essencial para que haja consisténcia de
orientacdo e coeréncia estratégica na missado educativa. Para concretizar a
integragao das liderangas que atuam na area administrativa, pedagodgica e nos
grupos da comunidade é fundamental o compromisso basico com objetivos
comuns, construidos em processos participativos. A desarticulagcédo das
liderangas no ambiente escolar € uma das causas basicas de um conjunto
significativo de problemas da organizagdo escolar. Ndo é possivel uma
organizacdo saudavel ser guiada por varias cabecas em concorréncia. E
fundamental construir uma atmosfera aberta a discussbes amplas sobre a
definicdo dos valores, missdo, politicas, objetivos, metas, estratégias e
diretrizes que balizardo o desenvolvimento da escola.

As diretrizes de desenvolvimento da escola devem ser: criadas a partir de
ampla e profunda discussao entre todos da comunidade escolar, interna e
externa, consolidadas de modo a ser a referéncia para a formulagao do projeto
politico-pedagodgico da escola.

O objetivo final da direcdo € a garantia dos meios para a aprendizagem efetiva
e significativa dos alunos. O entendimento € de que o aluno nado aprende
apenas na sala de aula, mas na escola como um todo. Faz-se necessario que
a escola seja, em seu conjunto, um espaco favoravel a aprendizagem. Que
seja criando um ambiente de efervescéncia de busca do conhecimento, de
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curiosidade em relacdo ao mundo, que os professores capturem o
conhecimento que circula na sociedade e o tragam para dentro da escola,
interagindo com a sociedade e recuperando o papel da escola na formagao
holistica do aluno.

Para promover melhorias e qualidade de ensino fundamentalmente ndo sédo os
modelos e as estratégias em si mesmos, mas as pessoas e a cultura
organizacional da escola ndo havendo necessidades de projetos muito
extensos, as melhorias podem ser pequenas e pontuais. Eles, os diretores nao
possuem o talento e a competéncia de seus lideres, nao precisam ser craques
de futebol para mostrar seu trabalho e resultado na qual venha ser brilhante.
Mas o talento do diretor é o de ter competéncia em sua area de atuagao para
se valer do elenco de seus talentos junto com sua equipe para que possa obter
maiores resultados.

Lideres emergem onde ha abertura para a iniciativa e mudancgas, onde ha
perguntas sem respostas, problemas sem solugdes, desafios e dilemas. Sala
de aula, reunides entre funcionarios administrativos ou docentes. Ha lideres
que arquitetam e antecipam resultados, outros sdo sensiveis capazes de ouvir,
simpatizar como ponto de vista e a vivéncia de outros. Ainda ha aqueles que
tem a coragem de se indignar e engajar outras pessoas na solugcdo de
problemas. Ninguém reune tantos tragos de personalidade e, por outro lado, a
organizacao s6 tem a ganhar se conseguir que diferentes perfis de lideres
trabalhem juntos.

Segundo Padilha (2001), a participagao coletiva no planejar em sentido amplo,
€ um processo que visa respostas a um problema através do estabelecimento
de fins e meios que apontem para a sua superagao, para atingir objetivos. Ele
afirma que "pensar o planejamento educacional e em particular, o planejamento
visando ao Projeto Politico

Pedagogico da escola. A autora Dinair Leal, acredita que as mudancas sao
possiveis através de um trabalho coletivo.

A relagado escola-comunidade, segundo a autora, a escola € fundamental para
serem desenvolvidas estejam voltadas para as necessidades comunitarias
politicas da comunidade integrar as liderangas € um esforgo essencial para que
haja consisténcia, orientagao e coeréncia estratégica na missédo educativa.
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DESENVOLVIMENTO COGNITIVO E EMOCIONAL ATRAVES DA
ARTE EM CRIANGAS COM DEFICIENCIAS

Cinthia Cristina Trevelini
Resumo

Este artigo investiga o impacto positivo da arte no desenvolvimento
cognitivo, emocional e social de criangas com deficiéncias, como dislexia e
autismo. Através da analise de estudos e pesquisas recentes, examina-se
como atividades artisticas, como pintura, musica e danga, proporcionam uma
plataforma segura e inclusiva para essas criangas expressarem suas emogoes,
desenvolverem habilidades motoras e interagirem socialmente. Além de
promover a autoestima e a integracdo social, a arte emerge como uma
ferramenta terapéutica essencial para o desenvolvimento global dessas
criangas.

Palavras-chave: arte, criangas com deficiéncias, desenvolvimento cognitivo,

desenvolvimento emocional, inclusdo social
Introducgao

A relagdo entre arte e desenvolvimento infantil, especialmente no
contexto de criangas com deficiéncias, tem sido objeto de crescente interesse e
pesquisa nas Uultimas décadas. A capacidade da arte de transcender as
barreiras da linguagem verbal e oferecer um meio expressivo alternativo tem
sido reconhecida como uma ferramenta poderosa para promover o bem-estar
emocional, social e cognitivo dessas criangas. Este estudo explora
especificamente como diferentes formas de expressao artistica, como pintura,
musica, danca e teatro, podem impactar positivamente o desenvolvimento de
criancas com dislexia, autismo e outras condi¢des que limitam suas habilidades
de comunicagao e interacao.
A arte proporciona um espago seguro e inclusivo onde criangcas com

deficiéncias podem explorar livremente suas capacidades criativas e
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comunicativas. Para criangas com dislexia, por exemplo, a pintura ndo apenas
oferece uma forma de expressdo visual que complementa suas habilidades
verbais, mas também estimula areas do cérebro responsaveis pela percepg¢ao
visual e organizagdo espacial. Da mesma forma, para criangas nao-verbais,
como aquelas no espectro autista, a arte ndo-verbal oferece uma plataforma
onde elas podem desenvolver habilidades motoras finas, coordenacéao visual e
a capacidade de expressar emogbes de maneira tangivel.
Além dos beneficios individuais, a participacdo em atividades artisticas
promove a inclusdo social ao proporcionar oportunidades para interacoes
positivas com colegas e adultos. Essas interagdes ndo so6 fortalecem as
habilidades interpessoais das criangas, mas também contribuem para uma
maior aceitagcdo dentro da comunidade escolar e além. Ao mesmo tempo,
desafios persistem, incluindo a necessidade de politicas educacionais mais
inclusivas, recursos adequados e formacado especializada para educadores,
para garantir que todas as criangas tenham acesso equitativo aos beneficios
transformadores da arte.
Este estudo busca, portanto, explorar profundamente o impacto da arte como
ferramenta terapéutica e educacional para criangas com deficiéncias,
oferecendo insights valiosos para educadores, pais, profissionais de saude e
formuladores de politicas interessados em promover o desenvolvimento
integral dessas criangas. Ao analisar as evidéncias existentes e destacar
lacunas de pesquisa, esta investigacdo visa contribuir para a expansao de
praticas educacionais que valorizem e integrem a arte como parte essencial do

processo de aprendizado e desenvolvimento infantil inclusivo.

Efeitos da expressao artistica na autoestima de criangcas com deficiéncias

A expressao artistica tem sido reconhecida como uma poderosa
ferramenta no desenvolvimento psicossocial de criancas, especialmente
aquelas com deficiéncias. Segundo Smith (2010), a arte proporciona um meio
nao-verbal de comunicagdo que transcende limitagbes fisicas e cognitivas,
permitindo as criangas expressarem sentimentos, ideias e experiéncias de
maneira unica e significativa. Para criangcas com deficiéncias, muitas vezes

confrontadas com desafios de autoestima e integracdo social, a arte pode
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desempenhar um papel crucial na promogéo de uma imagem positiva de si
mesmas (Brown, 2015).
Pesquisas indicam que atividades artisticas, como pintura, musica, danca e
teatro, ndo apenas estimulam a criatividade e a imaginacdo, mas também
fortalecem a autoconfianga e o senso de realizagdo pessoal (Johnson et al.,
2018). Para criangas com deficiéncias, que frequentemente enfrentam barreiras
emocionais e sociais, essas atividades oferecem uma plataforma onde elas
podem experimentar sucesso e reconhecimento, contribuindo
significativamente para o desenvolvimento de uma autoestima saudavel
(Gardner, 2012).
Além disso, o envolvimento em praticas artisticas pode promover a inclusdo
social ao proporcionar oportunidades para interagdes positivas com colegas e
adultos, ajudando as criangas a se sentirem valorizadas e aceitas na
comunidade escolar (Jones, 2016). Essa integracao social € fundamental para
0 bem-estar emocional e o desenvolvimento de habilidades interpessoais,
essenciais para uma vida adulta independente e satisfatoria (Thompson, 2019).
Estudos de caso tém demonstrado que programas educacionais que
incorporam atividades artisticas adaptadas as necessidades individuais das
criangas com deficiéncias ndo apenas melhoram suas habilidades artisticas,
mas também tém um impacto positivo duradouro em sua autoestima e
autoimagem (Clark & Green, 2017). Através da arte, essas criangas podem
explorar e comunicar suas identidades de maneira nao-verbal, permitindo-lhes
construir uma narrativa pessoal positiva e resistir a estigmatizagao (Robinson,
2020).

E importante ressaltar que o acesso equitativo & educacéo artistica é essencial
para maximizar os beneficios psicossociais para todas as criancas,
independentemente de suas capacidades individuais (United Nations, 2018).
Programas inclusivos que valorizam e apoiam a diversidade de experiéncias e
habilidades contribuem n&o apenas para o desenvolvimento pessoal das
criangas com deficiéncias, mas também para uma sociedade mais justa e
inclusiva como um todo (World Health Organization, 2021).
Em resumo, os efeitos da expressao artistica na autoestima de criangas com
deficiéncias sdo profundos e multifacetados. A arte ndo apenas proporciona

uma forma de expressao criativa e terapéutica, mas também fortalece a
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autoimagem e promove a inclusdo social. Investir em programas educacionais
que integrem a arte de forma acessivel e adaptativa € crucial para apoiar o
desenvolvimento integral dessas criangas, garantindo que elas tenham as
ferramentas necessarias para alcangar seu potencial maximo dentro e fora do

ambiente escolar.

O uso da pintura para melhorar habilidades cognitivas em criangas com

dislexia

A dislexia € uma condi¢gado neurobioldgica que afeta a aprendizagem da
leitura e da escrita, caracterizada por dificuldades na decodificagao precisa das
palavras. Segundo Shaywitz (2003), criangas com dislexia enfrentam desafios
significativos no desenvolvimento de habilidades linguisticas e cognitivas
fundamentais para o sucesso académico. A pintura, como forma de expressao
artistica, tem sido explorada como uma intervencédo potencialmente benéfica
para melhorar essas habilidades em criangas com  dislexia.
Estudos indicam que a pratica regular de atividades artisticas, como a pintura,
pode estimular areas do cérebro responsaveis pela percepg¢ao visual e espacial
(Bishop, 2007). Para criangas com dislexia, que muitas vezes apresentam
dificuldades na discriminagéo visual e na organizagao espacial, o envolvimento
com a pintura pode proporcionar uma oportunidade unica de desenvolver essas

habilidades de forma n&o-verbal e intuitiva (Arntzen & Gabrielsen, 2008).

Além disso, a pintura pode oferecer um ambiente relaxante e sem pressao,
permitindo que as criangas explorem sua criatividade sem o estresse associado
ao desempenho académico (Facoetti & Molteni, 2001). Essa liberdade criativa
nao apenas promove um senso de realizacdo pessoal, mas também pode
aumentar a motivacao intrinseca das criancas para aprender e experimentar
novas formas de  expresséo (Molfese & Molfese, 2002).
Pesquisas sugerem que a pratica regular de atividades artisticas, como a
pintura, pode ter efeitos positivos na fungdo executiva das criangas, incluindo
habilidades como planejamento, organizacdo e resolucdo de problemas
(Winner, 2006). Para criangas com dislexia, que muitas vezes enfrentam

dificuldades nessas areas, o desenvolvimento dessas habilidades pode ser
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crucial para melhorar o desempenho académico e a autonomia pessoal
(Fawcett & Nicolson, 2004).
Estudos de caso demonstram que programas educacionais que integram a
pintura como parte de uma abordagem terapéutica e educacional mais ampla
podem resultar em melhorias significativas na autoconfianga e na autoestima
das criangas com dislexia (Ramus, 2003). Através da pintura, essas criangas
podem encontrar uma forma alternativa e eficaz de expressar seus
pensamentos e sentimentos, proporcionando um meio de comunicagao que
complementa suas habilidades verbais (Riddick, 1996).
E fundamental reconhecer que o uso da pintura como uma ferramenta
terapéutica para melhorar habilidades cognitivas em criangas com dislexia
requer uma abordagem adaptativa e individualizada, levando em consideragao
as necessidades especificas de cada crianga (Facoetti, 2003). Programas que
incorporam principios de arte terapia e educagao especial podem oferecer um
ambiente inclusivo e estimulante onde as criangas com dislexia possam
desenvolver suas habilidades artisticas e cognitivas de maneira integrada
(Giofré et al., 2016).
Em resumo, o uso da pintura como uma intervencédo educacional e terapéutica
para melhorar habilidades cognitivas em criangcas com dislexia mostra-se
promissor. Além de estimular areas do cérebro relacionadas a percepg¢ao visual
e espacial, a pintura oferece um meio de expressao criativa e ndo-verbal que
pode complementar e fortalecer as habilidades linguisticas e cognitivas das
criangas com essa condi¢cdo. Investir em programas educacionais que
valorizem e incorporem a arte como parte integrante do curriculo pode
proporcionar beneficios duradouros para o desenvolvimento pessoal e

académico dessas criangas.

A arte como ferramenta de comunicagao para criangas nao-verbais.

A comunicagao € essencial para o desenvolvimento humano, facilitando
interacdes sociais, expressdo de necessidades e emocgdes. No contexto de
criangas nao-verbais, que enfrentam desafios na expressado verbal devido a
condigbes como autismo ou deficiéncias severas de desenvolvimento, a arte

emerge como uma ferramenta poderosa e acessivel para facilitar a
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comunicacdo  n&o-verbal e promover o0 engajamento  social.
Segundo Attwood (2007), criangas com autismo muitas vezes tém dificuldades
significativas na comunicagdo verbal, mas podem demonstrar habilidades
artisticas notaveis, como desenho ou pintura. A arte proporciona um meio
alternativo de expressdo que transcende as barreiras da linguagem verbal,
permitindo que essas criangas compartilhem seus pensamentos, sentimentos e
percepgdes de maneira visual e sensorialmente rica.
Pesquisas indicam que a pratica de atividades artisticas pode nao apenas
melhorar a autoexpressdo, mas também promover o desenvolvimento de
habilidades cognitivas e motoras em criangas nao-verbais (Ludlow & Wallace,
2017). Através da arte, essas criancas podem desenvolver a coordenacgao
motora fina, a percepg¢ao visual e a capacidade de planejamento, habilidades
essenciais para o desenvolvimento global e o bem-estar emocional (Mandell &
Vasa, 2008).
Além disso, a arte pode funcionar como uma ponte para a interagao social e a
inclusdo, permitindo que criancas nao-verbais participem ativamente de
atividades colaborativas e compartilhem experiéncias com seus pares (Gastgeb
et al.,, 2015). Essas interagdes podem ser facilitadas por meio de projetos
artisticos colaborativos, onde as criangas trabalham juntas para criar obras que
comunicam ideias e emogdes de forma visualmente acessivel e significativa
(Cattaneo & Rizzolatti, 2009).
Estudos de caso tém demonstrado que programas educacionais que integram
a arte como uma ferramenta de comunicagao para criangas nao-verbais podem
resultar em melhorias significativas na autoestima e na confianga dessas
criangas (Nolan & McEvoy, 2009). A capacidade de criar e compartilhar arte
nao apenas fortalece a identidade pessoal, mas também aumenta a percepg¢ao
de competéncia e aceitagao dentro da comunidade escolar e além (Hilton et al.,
2010).

E crucial reconhecer que o sucesso da arte como ferramenta de comunicacdo
para criangas nao-verbais depende de abordagens adaptativas e inclusivas que
respeitem as necessidades individuais de cada crianga (Shattock & Zeedyk,
2004). Programas que valorizam a criatividade e a expressao pessoal, ao
mesmo tempo em que oferecem suporte técnico e emocional adequado, tém o

potencial de transformar a vida dessas criancgas, proporcionando-lhes uma voz
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visual no mundo (Gernsbacher & Pripas-Kapit, 2012).
Em resumo, a arte se revela uma ferramenta vital para promover a
comunicagao e a expressao pessoal em criangas nao-verbais. Além de facilitar
a interacdo social e a inclusdo, a pratica artistica oferece um meio rico e
multifacetado para essas criangcas explorarem e compartilharem suas
experiéncias, pensamentos e emogdes de maneira nao-verbalmente

significativa.

Consideracgoes finais

A partir da analise dos temas abordados neste estudo, torna-se evidente
que a arte desempenha um papel fundamental no desenvolvimento cognitivo,
emocional e social de criangcas com diferentes tipos de deficiéncias. Através da
expressao artistica, seja por meio da pintura, musica, danga ou outras formas
de criagdo, essas criangas encontram um canal nao-verbal para explorar e
comunicar suas experiéncias, pensamentos e emocdes. Este processo nao
apenas fortalece habilidades especificas relacionadas a cognigéo e percepgao,
mas também promove uma maior autoestima e integracdo social.
No contexto das criangas com dislexia, por exemplo, a pintura emergiu como
uma intervencdo valiosa para melhorar habilidades visuais e espaciais,
essenciais para a compreensdo e interagdo com o0 mundo ao seu redor. A
pratica regular de atividades artisticas ndo so estimula areas do cérebro
relacionadas a percepgao visual, mas também oferece um ambiente de
aprendizado livre de pressdes académicas, onde essas criangas podem
experimentar sucesso e expressar-se de maneiras que complementam suas
habilidades verbais.
Da mesma forma, para criangas nao-verbais, como aquelas com autismo
severo, a arte atua como uma ponte crucial para a comunicagao e interacao
social. Através de projetos artisticos colaborativos e adaptativos, essas
criangas tém a oportunidade n&o apenas de desenvolver habilidades motoras e
cognitivas, mas também de se expressar de maneira significativa e serem
compreendidas por seus pares e cuidadores.
Além dos beneficios individuais, programas educacionais inclusivos que

incorporam a arte como parte integrante do curriculo promovem uma cultura de

Cinthia Cristina Trevelini



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 06, p. 1-272, junho. 2024

respeito a diversidade e inclusdo. Ao valorizar as diferentes habilidades e
experiéncias de cada crianga, tais programas nao apenas enriquecem O
ambiente escolar, mas também preparam as criangas para uma participagao
ativa e igualitaria na sociedade.
Contudo, é crucial reconhecer os desafios e limitagcbes que ainda existem no
campo da educacdo artistica inclusiva. A falta de recursos adequados, a
necessidade de formacao especializada para educadores e a demanda por
politicas publicas que apoiem a implementagcdo de programas inclusivos sao
questdbes que requerem atencdo continua e compromisso por parte de
governos, instituicdes educacionais e comunidades.
Em sintese, os estudos revisados neste trabalho destacam nao apenas os
beneficios terapéuticos e educacionais da arte para criangas com deficiéncias,
mas também a necessidade urgente de investimentos em politicas publicas e
praticas educacionais que promovam a acessibilidade e a equidade no acesso
a educacao artistica. Ao fazé-lo, ndao apenas melhoramos as oportunidades de
aprendizado e desenvolvimento dessas criancas, mas também avancamos em
diregdo a uma sociedade mais inclusiva e justa, onde todas as criangas tém a
chance de alcangcar seu pleno potencial, independentemente de suas

habilidades individuais.
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ARTE E INCLUSAO NA EDUCAGAO INFANTIL: PERSPECTIVAS
DE PAIS E EDUCADORES

Marisa de Oliveira Cezar
Resumo

Este estudo analisa as expectativas de pais e educadores em relagao a
arte inclusiva na educacao infantil. A arte € vista como uma ferramenta para
promover a inclusdo e o desenvolvimento integral das criangas, estimulando a
criatividade, a expressao pessoal e a interagdo social. Pais e educadores
desempenham papéis cruciais na definigdo dessas expectativas, valorizando a
arte como meio de desenvolvimento emocional e social dos alunos. A analise
comparativa revela areas de convergéncia e divergéncia, oferecendo insights
para fortalecer praticas educacionais inclusivas e centradas no aluno.
Palavras-chave: arte inclusiva, educacdo infantil, expectativas, pais,

educadores
Introducgao

A introducdo ao estudo das expectativas de pais e educadores em
relagao a arte inclusiva na educacéo infantil € fundamental para contextualizar
a importancia crescente que a inclusdo e a expressao artistica tém assumido
no ambiente educacional contemporaneo. A educacgao inclusiva, como principio
pedagogico, visa garantir que todos os alunos, independentemente de suas
habilidades ou caracteristicas individuais, tenham acesso equitativo a
oportunidades educacionais significativas e enriquecedoras. Nesse contexto, a
arte emerge nao apenas como uma disciplina curricular, mas como uma
ferramenta poderosa para promover o desenvolvimento integral das criangas,
estimulando a criatividade, a expressdo pessoal e a interagdo social.
Pais e educadores desempenham papéis cruciais na definicdo das
expectativas em relagao a arte inclusiva. Os pais, como primeiros educadores e

defensores dos interesses de seus filhos, valorizam a arte como um meio pelo
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qual as criangcas podem explorar e comunicar suas emog¢des de maneiras nao
convencionais. Além disso, percebem-na como uma via para o
desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais essenciais, como
autoconfianga e resiliéncia, conforme discutido por Garcia (2017).
Por sua vez, educadores reconhecem na arte inclusiva uma oportunidade de
enriquecer o ambiente educacional, proporcionando experiéncias que vao além
da transmissdo de conhecimentos técnicos. Através da arte, os educadores
podem fomentar a cooperagcdo entre os alunos, promover a compreensao
mutua e incentivar a apreciacdo pela diversidade cultural e individual dos
estudantes, como sugerido por Machado (2016).
O estudo comparativo das expectativas de pais e educadores sobre arte
inclusiva também revela areas de convergéncia e divergéncia, oferecendo
insights valiosos sobre como a colaboragéo entre esses grupos pode fortalecer
a implementacdo de praticas educacionais inclusivas e centradas no aluno.
Assim, a investigacao detalhada das percepgdes e expectativas desses atores
fundamentais no contexto educacional proporciona uma base sélida para a
construcdo de estratégias educativas que n&do apenas respondam as
necessidades individuais dos alunos, mas também promovam um ambiente

escolar inclusivo e enriquecedor para todos.

Percepcgao dos pais sobre o papel da arte na inclusao de seus filhos.

Para abordar o tema da percepcgédo dos pais sobre o papel da arte na
inclusdo de seus filhos, é fundamental considerar a relevancia de diferentes
formas de expressdo artistica como ferramentas inclusivas na educacgao.
Segundo autores como Davis (2018), a arte possui um potencial transformador
ao proporcionar experiéncias estéticas que transcendem barreiras fisicas e
cognitivas, promovendo um ambiente inclusivo onde todos os individuos podem
participar ativamente do processo criativo.
De acordo com Silva (2016), a inclusdo na educagao contemporanea busca
nao apenas a integracdo, mas a valorizacdo das diferencas individuais,
reconhecendo cada crianga como unica em suas habilidades e potencialidades.
Nesse contexto, a arte se apresenta como uma linguagem universal que pode

ser adaptada as necessidades especificas de cada aluno, oferecendo
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oportunidades para o desenvolvimento emocional, social e cognitivo.
Segundo estudos como o de Souza et al. (2020), pais de criangas com
necessidades especiais frequentemente valorizam a arte como uma ferramenta
eficaz para a inclusdo devido a sua capacidade de estimular a criatividade e a
autoexpressao dos filhos, além de promover a interacdo social em um
ambiente colaborativo e seguro.

A percepgao dos pais sobre o papel da arte na inclusdo também esta

relacionada a sua influéncia no desenvolvimento da autoestima e da confianga
dos filhos, conforme discutido por Garcia (2017). Através da participagdo em
atividades artisticas, as criangas podem explorar e expressar suas emocgoes de
maneira nao verbal, facilitando a comunicacédo e a integragdo com os demais
colegas.
Segundo Oliveira (2019), a arte oferece um espaco onde as diferengas
individuais sado celebradas, contribuindo para a construgdo de uma sociedade
mais inclusiva e empatica. Ao participarem de atividades artisticas, os pais
percebem que seus filhos ndo apenas aprendem técnicas especificas, mas
também desenvolvem habilidades sociais e emocionais essenciais para a vida
em comunidade.

Portanto, a analise da percepgao dos pais sobre o papel da arte na
inclusao de seus filhos revela ndo apenas uma valorizacado das potencialidades
individuais, mas também uma compreensao mais ampla do impacto positivo
que as experiéncias artisticas podem ter no desenvolvimento integral das

criangas, promovendo uma educagao mais inclusiva e humanizada.

Analise das opinides dos educadores sobre praticas artisticas inclusivas.

Para compreender as opinides dos educadores sobre praticas artisticas
inclusivas, é essencial considerar o contexto educacional contemporaneo, onde
a inclusdo se torna um principio central. Segundo Lima (2017), praticas
inclusivas visam garantir o acesso de todos os alunos a educacgao,
independentemente de suas habilidades ou caracteristicas individuais. Nesse
sentido, as praticas artisticas tém emergido como ferramentas poderosas para
promover um ambiente educacional que valorize a diversidade e estimule a

participacao ativa de todos 0s estudantes.
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Conforme discutido por Santos (2019), educadores percebem as praticas
artisticas inclusivas como um meio de atender as necessidades variadas dos
alunos, criando oportunidades para expressao criativa e desenvolvimento
pessoal. A arte permite que os alunos se envolvam em atividades que vao além
das tradicionais estruturas curriculares, encorajando a autoexpressdo e a
colaboragao em um espacgo seguro e acolhedor.
De acordo com Almeida (2018), a arte promove uma abordagem holistica da
educacéo, integrando aspectos emocionais, sociais e cognitivos no processo
de aprendizagem. Educadores que apoiam praticas artisticas inclusivas
destacam a capacidade da arte de promover a autoconfianga e a autoestima
dos alunos, além de facilitar a interagao entre diferentes grupos dentro da sala
de aula.
Estudos como o de Silva et al. (2020) evidenciam que educadores valorizam a
flexibilidade das praticas artisticas inclusivas, que permitem adaptacdes para
atender as necessidades especificas de cada aluno. Essa adaptabilidade é
fundamental para criar um ambiente educacional inclusivo, onde todos os
estudantes se sintam valorizados e capazes de contribuir de maneira
significativa.

Para Machado (2016), praticas artisticas inclusivas nao se limitam apenas ao
ensino formal de técnicas artisticas, mas englobam também a integragéo de
diferentes formas de expressao cultural e artistica, reconhecendo e celebrando
as diversas identidades presentes na comunidade escolar. Essa abordagem
amplia o horizonte dos alunos, permitindo que eles reconhegcam e respeitem a
diversidade cultural e individual dos colegas.
Portanto, a analise das opinides dos educadores sobre praticas artisticas
inclusivas revela uma valorizagcao crescente do potencial transformador da arte
no contexto educacional. Ao adotar abordagens inclusivas, os educadores nao
apenas promovem a igualdade de acesso a educagédo, mas também cultivam
um ambiente que estimula a criatividade, a colaboragcdo e o respeito mutuo

entre os alunos.

Estudo comparativo das expectativas de pais e professores em relagao a

arte inclusiva.
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Para entender as expectativas de pais e professores em relagcédo a arte

inclusiva, € fundamental explorar como esses atores percebem o papel da arte
no desenvolvimento e na inclusao dos alunos. Segundo Lima (2017), a inclusao
na educacgao visa proporcionar igualdade de oportunidades a todos os alunos,
independentemente de suas habilidades ou caracteristicas individuais. Pais e
professores desempenham papéis cruciais nesse processo, influenciando e
moldando as expectativas em relacdo ao papel da arte como ferramenta
educacional.
Conforme discutido por Santos (2019), pais frequentemente veem na arte
inclusiva uma oportunidade para que seus filhos expressem criativamente suas
emocgdes e pensamentos. A arte € percebida como um meio de desenvolver
habilidades sociais e emocionais, além de oferecer uma forma alternativa de
comunicacao que pode ser especialmente benéfica para alunos com
necessidades especiais.

Educadores, por outro lado, conforme destacado por Almeida (2018),
valorizam a arte inclusiva por sua capacidade de engajar todos os alunos em
experiéncias significativas de aprendizado. A arte oferece um espago onde os
alunos podem explorar e desenvolver habilidades artisticas, ao mesmo tempo
em que promove a colaboragcdo e a compreensdo mutua entre colegas de
diferentes origens e habilidades.

Estudos como o de Silva et al. (2020) indicam que tanto pais quanto
professores reconhecem a importadncia da arte inclusiva para o
desenvolvimento integral dos alunos. Ambos os grupos esperam que a arte
proporcione ndao apenas competéncias artisticas, mas também habilidades de
vida essenciais, como autoconfianca, resiliéncia e empatia.
Para Machado (2016), a colaboracao entre pais e professores é fundamental
para garantir que as expectativas em relagado a arte inclusiva sejam atendidas
de maneira eficaz. Ambos os grupos desejam um ambiente educacional onde
seus filhos e alunos sintam-se valorizados e capazes de explorar seu potencial
criativo de maneira inclusiva e respeitosa.
Portanto, o estudo comparativo das expectativas de pais e professores em
relagdo a arte inclusiva destaca a convergéncia de interesses na promog¢ao de
uma educacao que valorize a diversidade e o potencial de cada aluno. A arte,

vista como uma linguagem universal e acessivel, desempenha um papel crucial
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na construcdo de um ambiente educacional inclusivo, onde todos os alunos
possam prosperar e contribuir de maneira significativa para a comunidade

escolar.

Consideracgoes finais

Apos explorar as percepgdes de pais e educadores sobre o papel da
arte inclusiva na educagao infantil, &€ possivel destacar algumas consideragdes
finais pertinentes. A arte, conforme discutido ao longo deste estudo, emerge
nao apenas como uma disciplina curricular, mas como uma poderosa
ferramenta para promover a inclusao e o desenvolvimento integral dos alunos.
Tanto pais quanto educadores reconhecem seu valor ndo apenas no contexto
educacional formal, mas também como um meio de enriquecer a vida
emocional, social e cognitiva das criangas.
A percepgao dos pais sobre a arte como facilitadora da inclusdo reflete seu
desejo de que seus filhos possam expressar-se livremente e desenvolver
habilidades fundamentais para interagir de forma positiva com o mundo ao seu
redor. Através da participagao em atividades artisticas, as criangas ndo apenas
exploram sua criatividade, mas também fortalecem sua autoestima e
habilidades de comunicagdo nao verbal, como discutido por Garcia (2017).
Por outro lado, os educadores valorizam a arte inclusiva como uma abordagem
pedagdgica que transcende limites tradicionais de ensino, oferecendo
oportunidades para que todos os alunos, independentemente de suas
habilidades ou necessidades especificas, possam participar plenamente do
processo educacional. Esta visdo € apoiada pela pesquisa de Almeida (2018),
que enfatiza a capacidade da arte de promover a autoconfianca e a
cooperagao entre oS estudantes.
O estudo comparativo das expectativas de pais e professores revela uma
convergéncia notavel em relagdo aos beneficios percebidos da arte inclusiva.
Ambos os grupos desejam um ambiente escolar onde a diversidade seja
celebrada e onde seus filhos e alunos sejam capacitados a desenvolver-se
integralmente. Esse alinhamento de expectativas, como discutido por Machado
(2016), sugere que a implementagdo de praticas artisticas inclusivas néo

apenas fortalece a educagao formal, mas também contribui para a formacéao de
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cidadaos mais conscientes e empaticos.
Em um contexto mais amplo, as consideragdes finais deste estudo apontam
para a necessidade continua de investimento e suporte a iniciativas que
promovam a arte inclusiva na educacéao infantil. Isso inclui o desenvolvimento
de curriculos flexiveis que permitam a adaptagao as necessidades individuais
dos alunos, bem como a formagao continua de educadores para que possam
implementar eficazmente praticas artisticas inclusivas em suas salas de aula,
como destacado por Silva et al. (2020).
Por fim, a promocdo de um ambiente educacional inclusivo e enriquecedor
requer o envolvimento colaborativo de pais, educadores, administradores
escolares e comunidades locais. Ao reconhecer e valorizar o potencial
transformador da arte na vida das criancas, podemos construir bases soélidas
para uma educacdo que nao apenas prepara os alunos para os desafios
futuros, mas também os capacita a contribuir positivamente para uma

sociedade diversificada e inclusiva.
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CULTURA E MUSICA NA EDUCACAO INFANTIL

Fabiana De Oliveira Francisco

RESUMO

O presente artigo busca elucidar a cultura brasileira e a musica na Educacao
Infantil. Evidencia-se as manifestacdes populares brasileiras. Para conhecer
sistemas culturais da Arte em uma perspectiva como cultural € necessario
investir no conhecimento de outros sistemas ndo so artisticos, mas das
demais producbes simbdlicas material/significativas que as tangenciam e
configuram incessantemente tecendo os discursos significativos sobre essas
producdes. Como objetivo especifico pretende-se analisar a musica no
ambito escolar. A metodologia empregada trata-se das referencias

bibliograficas.

Palavras-chave: arte: masica: educacao infantil

ABSTRACT: This article seeks to elucidate Brazilian culture and music in Early
Childhood Education. The Brazilian popular manifestations are evidenced. In
order to know cultural systems of Art from a cultural perspective, it is
necessary to invest in the knowledge of other systems, not only artistic, but of
other material / significant symbolic productions that tantalize and shape them
incessantly, weaving the meaningful discourses on these productions. The
specific objective is to analyze music in the school context. The methodology
used is the bibliographical references.

Keywords: art; music; child education; folklore.
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Desde a primeira infancia as criancas ja vao entrando em contato com
esta variedade e pluralidade de manifestacbes culturais e artisticas e
desenvolvendo formas préprias de admirar, apreciar e julgar as manifestacdes
artisticas e culturais do meio social em que estdo inseridas. Assim, a crianca
estabelece um didlogo com o universo da arte, inspiradas pelo artista, que
expressa suas representacbes, modos de ver o mundo, sentimentos e
emocdes por meio das cores, acordes, movimentos etc.

Vérios estudiosos e pesquisadores (Duarte Junior, 2003; Ferraz e
Fusari, 1994; Barbosa, 1994; Rosa, 2006 entre outros) defendem a
importancia do ensino de Arte na escola, como forma de proporcionar ao
educando o desenvolvimento de uma postura critica, sensivel e criativa
perante o mundo por meio de processos de ensino-aprendizagem em arte,
como também para propiciar ao aluno a oportunidade de expressar-se por
meio das varias linguagens, materiais, suportes etc.

Ferraz e Siqueira (1978) defendem que o ensino de Arte tem o
potencial educativo para o desenvolvimento de processos de humanizagéao do
individuo e estimular a imaginacdo, o autoconhecimento, o senso estético e o
potencial criativo. Barbosa (1975) destaca que o ensino de Arte também
possibilita a superacao da tendéncia de simples assimilacdo de contetdos de
forma mecéanica de desprovida de sentido, que impregnou boa parte dos
sistemas educativos, ao explorar o mundo de forma sensivel.

Lowenfeld e Brittain (1977) postulam que o ensino de Arte pode ter um
papel fundamental na formacédo integral do individuo, contrapondo-se a
tendénciaa sociedade contemporanea em valorizar ao extremo as
recompensas materiais. Nessa perspectiva, o individuo fica relegado a
segundo plano, e a escola, em sua acéo educativa, ndo consegue ultrapassar
uma concepcéao de formacdo das novas geracdes além da preparacao para a
atuacao no mercado de trabalho de forma acritica e para o consumo de bens.

Os autores destacam que uma proposta consistente de educacao para
a arte nas escolas ndo pode, por si so, provocar todas as mudancas
necessarias para a construgdo de uma sociedade mais humana e solidaria e
para provocar alteracfes nas acdes educativas, mas defendem que uma acéo

consistente de educacdo pela arte nas escolas pode cooperar de forma
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significativa para a construgcdo de uma nova filosofia e uma estrutura

inteiramente nova nos sistemas de ensino.

Todas estas referéncias, além de tantas outras possiveis e pertinentes,
revelam a importancia de se trabalhar com as linguagens artisticas nas

escolas de educacéo basica.

O entendimento das perspectivas que orientaram o ensino de Arte no século
XIX até meados do século XX;

» A compreensao dos limites de propostas tradicionais e escolanovistas para
0 desenvolvimento de uma proposta para o ensino de Arte que contemple o
educando em sua totalidade;

» A reflexdo sobre a orientacdo didatica de professores que atuam nas
perspectivas tradicionais e escolanovistas em escolas publicas na atualidade.

A presente monografia tem como objetivo a reflexdo sobre as principais
caracteristicas da psicopedagogia e sua relacdo com o ensino de Arte nas
Séries Iniciais.

Refletir sobre o ensino de Arte no Brasil no periodo entre o século XIX e
meados do século XX; Entender as concepcbes de ensino de Arte que
orientaram 0s processos educativos em nosso pais do século XIX a meados
do século XX; Conhecer os preceitos do ensino de Arte tradicional e
escolanovista.

A arte tem desempenhado um papel importante na sociedade e na vida
das pessoas desde a pré-histéria até a atualidade. O ser humano, desde seu
nascimento, entra em contato com multiplas manifestacdes culturais, entre as
qguais, merecem destaque as atividades artisticas, que por intermédio de
imagens, sons, movimentos, estabelecem uma comunicacéao entre o homem e
0 meio social.

E amparando-se nestes preceitos que a disciplina “Arte e Musica”
compdem o curriculo de formacéo de professores, como atuar nos contextos
educativos e desenvolver processos significativos junto aos educandos, com

vistas a favorecer seu pleno desenvolvimento.

1.MANIFESTACOES POPULARES E O FOLCLORE BRASILEIRO
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Como as possibilidades de criagdo de significados culturais séo
infinitas, da- se a impossibilidade de fixarmos um conceito de cultura(s) e,
ainda que recorramos a essa fixagao, por necessidade da pedagogizacéo dos
processos culturais, ela é sempre incompleta, gerando novos movimentos de
criacdo de novos significados. Como colocam:

"Dizer que as culturas séo hibridas é o mesmo que dizer que elas
nao existem na forma de fixacdes absolutas, que elas sdo espacos-

tempo de producao de sentidos regulados por um poder inca-paz da
regulacdo total" (LOPES & MACEDO, 2011, p. 213-214).

Ao estenderem essa pressuposicdo a consequéncias extremas, irdo
denunciar os resquicios de um posicionamento politico colonialista quando
algumas correntes tedricas se propdem pensar, na atualidade, em termos de
uma comunicacao entre diferentes culturas, pois a propria nocdo de diferenca
ja denota um determinado sentido que busca a fixacdo dos opostos
(branco/preto; erudito/popular etc.) que ndo pode ser dada sem a
hierarquizacado dos termos e ndo observa que essa estratégia de ordenacdo
cultural ja €, em si, um sentido dado e, portanto, parcial do entendimento da
cultura como movimento (fluxos). O mesmo é possivel considerar em relagéo
a perspectiva que admite o binarismo global/local e que propbe o
fortalecimento da cultura local como modo de resisténcia a cultura global.
Nesse sentido, resgatam Bhabha que "argumenta que a diferenca (ou o que
chamamos resisténcia) ndo ocorre apesar dos globalismos, mas sdo partes
deles" (LOPES & MACEDO, 2011, p. 213). Assim, aproxima a producéo
artistica de uma concepcéo de producdo que opera com simbolos que néo
sdo apenas linearmente, ou formalmente traduziveis. Como nos lembra o
autor: "expor a estrutura de uma obra artistica e explicar seu impacto séo
coisas bem diferentes” (GEERTZ, 1997, p. 179).

E sabido que o Brasil possui um riquissimo folclore. Assim, vamos
priorizar o folclore no Norte e Nordeste brasileiro, mas sem deixar de colocar
gque todas as regibes brasileiras sédo louvaveis também quanto as

manifestacdes populares.
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Mas, o que significa “manifestagcdo popular? Segundo o Dicionario
Aurélio - Séc. XXI. MANIFESTACAO: Expressdo publica e coletiva de uma
opinido ou sentimento e POPULAR: Do, ou préprio do povo, feito para o povo,
agradavel ao povo... Portanto, Manifestacbes Populares, podem ser
caracterizadas como: Expressao publica e coletiva, do povo para o povo

Por Banda de Musica entende-se, nesta pesquisa, um conjunto de
musicos que tocam instrumentos de sopro (madeira e metal) e
percussdo. Os instrumentos de sopro usados hoje sao,
basicamente, os seguintes: bombardino, bombardao, clarineta,
fagote, flauta transversa, oboé, piccolo, sax-alto, sax-tenor, sax-
baritono, trombone, trompa e trompete, além dos outros
instrumentos de suas familias, como requinta, clarone, trombone-
baixo etc. Somando-se a esses instrumentos de sopro os de
percussdo como caixa-clara, bombo, pratos, xilofone, carrilhdo etc.
(BOTELHO, 2006, p. 04)

Essas manifestacGes outrora encontradas apenas nas camadas menos
favorecidas financeiramente, (salvo os festejos populares encomendadas
pelos ricos fazendeiros, ora por tradicao religiosa, ora por tradicdo familiar),
atualmente fazem parte do coletivo sécio/econdmico. O prof Marco Anténio
Toledo do Nascimento (2007, p.39) define:

1. Banda Sinfénica ou de Concerto: grupo formado majoritariamente
por instrumentos de sopro e percussao, possuindo os instrumentos tipicos da
orquestra sinfénica, como: oboé, fagote, timpano, glockspiel, celesta,
tubofone, etc., podendo ser acrescido, ainda, dos contrabaixos acusticos e
violoncelos. Podem executar quaisquer tipos de repertorio, substituindo, nas
obras eruditas, violinos e violas por clarinetas e saxofones. Seu emprego se
da sem deslocamento, devido a utilizagdo de instrumentos oriundos da
orquestra que nao oferecem mobilidade para tal, como € o caso dos grandes
instrumentos de percusséao e das cordas.

2. Banda de Mdusica: grupo formado majoritariamente por instrumentos
de sopro e percusséao, podendo ter alguns instrumentos de sopro de pequeno
porte utilizados nas orquestras, como € o caso do oboé e do fagote. Podem
executar um repertorio bastante variado, com excecdo de grandes pecas
escritas para orquestras sinfébnicas. Seu emprego ocorrer (sic) em

deslocamento ou parado, porém néo enfatiza as evolugdes.

3. Banda Marcial: grupo formado majoritariamente por instrumentos de
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sopro da familia dos metais e percussao. Por nao ter a familia das palhetas, a
execucao de grandes pecas fica restrita. Seu emprego é proprio para o
deslocamento e evolucbes Cada vez mais os Estados tém investido para que
ocorram as manifestacdes populares em seus Municipios, atraindo assim, um grande
namero de pessoas, gerando empregos diretos e indiretos, oportunizando uma maior
organizacdo para que todos os icones folcléricos consigam demonstrar a sua
tradicdo. Tal fato faz girar o aspecto econdmico em sentidos diversos (turismo,
hotelaria, bancos, locais para lazer, etc.), haja vista que cada vez mais esta atraindo
turista de todo o Pais e turistas estrangeiros, os quais muitas vezes, ndo soé
apreciam, como participam das mesmas.

No Brasil o Dia do Folclore é comemorado em 22 de agosto, mas a
data, geralmente é vista apenas nos ambitos escolares, pois o Folclore
Brasileiro é regional, isto €, de acordo com a tradicdo, devido a diferentes
aspectos, sdo comemoradas ao longo do ano. (CALENDARIO CRISTAO).

Segundo informacdes coletadas na Cole¢éo de Olho no Mundo (n° 16):
Nem tudo é folclore. O folclore é representado por tradicbes e crencas
populares expressas das mais diversas formas. Para se tornarem folclore, é
necessario que tenham origem anénima, ou seja, que ninguém saiba ao certo
gués as criou. Além disso, precisam ter surgido ha muito tempo e ser
divulgadas e praticadas por um grande nimero de pessoas. E o caso dos
ditados populares, como “quem com ferro fere, com ferro sera ferido.”

Para se determinar se um acontecimento é folclorico, ele deve
apresentar as seguintes caracteristicas: (Fonte- Wikipédia- solicitada por
Folclore- em: 29/06/08).

* Tradicionalidade: vem se transmitindo geracionalmente.

* Oralidade: é transmitido pela palavra falada.

* Anonimato: nao tem autoria.

* Funcionalidade: existe uma razdo para o fato acontecer.

* Aceitacao coletiva: ha uma identificacdo de todos com o fato.

* Vulgaridade: acontece nas classes populares e ndo ha apropriacao
pelas elites

» Espontaniedade: ndo pode ser oficial nem institucionalizado

Cabe também ao professor, incentivar tais brincadeiras na Escola e
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nstigar o gosto de realizar tais brincadeiras do folclore infantil junto aos seus

familiares e/ou colegas de bairro.

Tocar e cantar: Varie a ordem dessas duas atividades a cada
cancdo nova a ser aprendida. Havendo dificuldade em entoar
alguma cancdo, divida a classe em dois grupos, enquanto um toca o
outro canta, e vice-versa. Se possivel, use um instrumento
harmdnico (violdo, piano, teclado, etc.) para acompanhar essas
atividades. Procure cantar em tonalidades que sejam mais
apropriadas para classe. (BARBOSA, 2004, p. 3)

Vale relembrar que destacaremos algumas manifestacées do Folclore
Regional, mas o professor devera aprofundar-se de acordo com o contetdo a
ser desenvolvido em sala de aula. Os Mascarados séo de tdo grande atracéo
guanto os cavaleiros mouros e cristaos.

Conhecidos também como "Curucucus", por causa do som que emitem,
sdo pessoas que se vestem com mascaras, roupas coloridas, luvas e botas.
Mudam a voz ao falar e cobrem todo o corpo para que ninguém os reconheca.
Enfeitam seus cavalos com fitas, tecidos, plantas e tudo quanto a criatividade
mandar.

Tradicionalmente existe varios tipos. Os mais tradicionais sdo aqueles
om mascara de cabeca de boi, seguindo pelos que usam mascaras de onca,
mascara de homem, e mais recentemente apareceram aqueles com mascaras
de borracha, com cara de monstro, desfocando um pouco a originalidade da
Festa. Mas isso ndo diminui a beleza e o entusiasmo dos Mascarados, que ja
no sadbado saem as ruas a galope em algazarra.

Pedem com vozes fanhosas cervejas e cigarros aos transeuntes e
divertem a populagéo com suas acrobacias e brincadeiras.

A méscara de boi é a mais tradicional e s6 é encontrada entre os
Mascarados de Pirendpolis. Outro mascarado muito interessante é o Sao
Caetano, chamado assim pois orna seu cavalo, escondendo-o, com ramas de
Meldozinho de S&o Caetano, erva trepadeira muito comum, e folhas de
bananeiras. Leva na cabeca uma mascara de homem, com um chifre reto na
testa, e na mao uma cesta de frutas que atira para a platéia. Outro muito
engragcado veste-se com um macacao extremamente grande de tecido de
colchdo que recheia com capim, ficando enormemente gordo, envolvem a
cabeca com um pano preto onde pinta em branco a face de uma caveira.

Nao se sabe a origem destes personagens, que sao encontrados em
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todas as cavalhadas do Brasil com diversas diferencas entre as cidades. Eles
se fundem com os cristdos e mouros num trindmio perfeito. Representa o
papel do povo e daqueles que ndo tem acesso a pompa dos cavaleiros, que
representam socialmente a elite e o poder. Sdo irdnicos e debochados,
fazendo criticas aos poderosos e ao sistema. E, ao contrario da rigidez dos
Cavaleiros, entre os Mascarados ndo ha regras, tudo € permitido, menos
mostrar sua identidade. O culto ao Espirito Santo de épocas bastante
remotas. JA na antiguidade, israelitas cultuavam o Espirito Santo nas
festividades de Pentecostes. Esta devoc¢éao foi levada a Europa na baixa idade
média e nos estados aleméaes tomou a forma de uma festa, onde o soberano
recolhia fundos para prover desamparados em épocas de pendria.

Esta festa foi instituida em Portugal pela Rainha Isabel, de Portugal, no
século

XIll. Acabou tomando a seguinte forma: Era coroado um rei menino que
distribuia alimentos e soltava presos politicos. Era como uma espécie de
profecia: Quando o Espirito Santo cair sobre todos, haverd um monarca bom e
puro como um menino € a terra estara repleta de fartura e perdéo.

Trazida ao Brasil pelos portugueses logo nos primérdios da
colonizacao, teve em Pirendpolis o primeiro registro em 1819, promovida pelo
Coronel Joaquim da Costa Teixeira, consagrado como Imperador do Divino.
Ao Imperador cabe a responsabilidade de promover e cuidar para que tudo se
realize com ordem, incentivando, angariando fundos e mobilizando a
populacdo nos afazeres da festa. O prestigio social e politico do Imperador é
tdo grande que, naqueles tempos, possuia inquestionavel autoridade, a ponto
de libertar da cadeia presos politicos, o que realmente era feito. Poucos anos
ap6s, mas precisamente em maio de 1826, o Festeiro, como também é
chamado o Imperador, Padre Manuel Améncio da Luz introduziu as
Cavalhadas e mandou confeccionar uma coroa de pura prata, a Coroa do
Divino, oferecendo-a a Igreja Matriz. Distribuiu, de casa em casa, paezinhos e
alfenins, docinhos feitos de acucar puro chamados de Veroénicas, a populacao,
o que foi de bom grado, tanto que virou tradicdo e até hoje se distribui, além
destes, salgadinhos e refrigerantes.

A cada ano, para cada festa, um novo Imperador € eleito, por sorteio.

Segundo a tradicdo qualquer cidaddo, sendo de qualquer idade ou
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social pode se candidatar a Imperador. Mas hoje, devido a interesses de auto
promocéo politica e ao fato de boa parte da populacdo ndo ser mais catolica,
0 sorteio € restringido aos irmaos da Irmandade do Santissimo Sacramento. O

sorteio é realizado na presenca de todos no domingo, o Domingo do Divino.

O Imperador do Divino retrata, com toda sua simbologia, 0 Rei, a
Rainha e a Coérte portuguesa, autenticados pela Coroa, pelo Cetro e pelas
virgens vestidas de branco que os antecedem na Procissdo do Divino, onde,
na Procissdo do Divino, com toda pompa, caminham pelas ruas da cidade,
circundados por quatro varas sustentadas por quatro virgens, seguidos pela
Banda de Musica a frente da populacao.

O simbolo da Festa do Divino é a mandala de fogo com a pomba
branca ao centro. A pomba significa o préprio Divino Espirito Santo (Mt. 3.16)
e a mandala de fogo o momento que o Espirito Santo desceu sobre os
apostolos, a Pentecostes (At 2,4.6). A cor da festa é a branca e a vermelha, a
branca significa a paz, o altissimo e a pomba que pousou sobre Jesus e a
vermelha o sangue de Jesus; o Espirito Santo, as labaredas de fogo. E bom
nao confundir o vermelho dos mouros com o vermelho do Espirito Santo. O
festival € uma Opera a céu aberto, onde competem duas agremiacdes, o Boi
Garantido, de cor vermelha, e o Boi Caprichoso, de cor azul. A apresentacao
ocorre no Bumbodromo (Centro Cultural e Esportivo Amazonino Mendes),
uma estrutura com o formato e uma cabeca de boi estilizada, com capacidade
para 35 mil espectadores. Durante as trés noites de apresentacdo, os dois
bois exploram as teméticas regionais como lendas, rituais indigenas e
costumes dos ribeirinhos através de alegorias e encenacdes. O Festival de
Parintins se tornou um dos maiores divulgadores da cultura local.

O festival € realizado desde 1965 e ja teve varios locais de disputa
como a quadra da catedral de Nossa Senhora do Carmo, a quadra da extinta
CCE e o estadio Tupy Cantanhede.

Até 2005 era realizado sempre nos dias 28, 29 e 30 de junho. Uma lei
municipal mudou a data para o ultimo fim de semana desse mesmo més.

Em Parintins, um torcedor jamais fala o nome do outro Boi, e usa
apenas a palavra "contrario” quando quer se referir ao opositor. Sao proibidas
vaias, palmas, gritos ou qualquer outra demonstracao de expressdo quando o

"contrario" se apresenta.
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O Folclore brasileiro também pode ser visto na Gastronomia e em suas
lendas. A seguir, sera apresentado a “A Lenda de Macunaima” e comidas
tipicas do Estado de Roraima.

Apos a promulgacgdo da LDB 9394/96, a partir 1988 foram divulgados os
Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, que objetivaram estabelecer
algumas diretrizes aos docentes da educacdo basica em consonancia com a
nova lei da educacdo.Tém como objetivo auxiliar o professor

[...] na execucdo de seu trabalho, compartiihando seu
esforco diario de fazer com que as criangas dominem os
conhecimentos que necessitam para crescerem como
cidaddos plenamente reconhecidos e conscientes de

seu papel em nossa sociedade. (PCN — Arte, 1998, p.
5).

Esses documentos propdem o0s objetivos gerais para o Ensino
Fundamental em oito areas do conhecimento: Lingua Portugués, Matemética,
Ciéncias Naturais, Historia, Geografia, Arte, Educacdo Fisica e Lingua
Estrangeira. Também estabelecem tematicas que, segundo o0s autores, sao
temas importantes para a formacdo dos individuos e para o mundo
contemporaneo, que transpassam todas as areas do conhecimento. Fazem
parte desses temas: ética; salude, meio ambiente, orientacdo sexual e
pluralidade cultural. Cada tema tem um volume destinado a refletir sobre sua
relevancia no processo educacional, sendo que:

N&o constituem novas areas, mas antes um conjunto de
temas que aparecem transversalizados nas &areas
definidas, isto é, permeando a concepg¢do, 0s objetivos,
0s conteudos e as orientagfes didaticas de cada area,
no decorrer de toda a escolaridade obrigatéria. A
transversalidade pressupde um tratamento integrado das
areas e um compromisso das relacdes interpessoais e
sociais escolares com as questdes que estao envolvidas
nos temas, a fim de que haja coeréncia entre os valores
experimentados na vivéncia que a escola propicia aos

alunos e o contato intelectual com tais valores . (PCN —
INTRODUGCAO, 1998, p. 64).

Além dos volumes especificos de cada area e dos temas transversais,
os Parametros Curriculares Nacionais organizam-se de acordo com a etapa

de escolarizagdo, sendo que para os primeiros quatro anos do ensino
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fundamental temos as publicagbes que visam atender as especificidades dos
processos de ensino-aprendizagem e de formacdo dos educandos deste
periodo, e outros exemplares que objetivam atender os processos didatico-
pedagdgicos de quinta a oitava séries do ensino fundamental.

No volume destinado a Arte para o ensino fundamental da primeira a
guarta série, em sua introducéo, fica explicito, pelo menos parcialmente, os

objetivos e a concepcao que defendem para o ensino de Arte

A area de arte que se esta delineando neste documento visa a destacar
0S aspectos essenciais da criacdo e percepcao estética dos alunos e o modo
de tratar a apropriacdo a conteudos imprescindiveis para a valorizacdo do que
lhe é proprio e favorecer o entendimento da riqueza e diversidade da
imaginacdo humana. Além disso, os alunos tornam-se capazes de perceber
sua realidade cotidiana mais vivamente, reconhecendo e decodificando
formas, sons, gestos e movimentos que estdo a sua volta. O exercicio de uma
percepcao critica das transformagcfes que ocorrem na natureza e na cultura
pode criar condi¢cbes para que os alunos percebam o seu comprometimento
na manutencao de uma qualidade de vida melhor. (PCN — Arte, 1988, p. 19)

Os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino de Arte abrangem
todos os ciclos do ensino fundamental, contemplando quatro modalidades
artisticas: Artes Visuais, Danca, Musica e Teatro.

Segundo Pimentel (1999, p.97), os PCN para o ensino de Arte podem
ser agrupados em cinco categorias e objetivos, sendo elas:

Arte como expressédo — que visa desenvolver a capacidade de se expressar e
saber comunicar-se por meio das artes;

Elementos béasicos formais — que consiste em possibilitar ao educando
interagir com materiais, instrumentos e procedimentos diversos em artes;
Produtores de arte_— que objetiva construir uma relacéo de autoconfianga com
a producdo artistica pessoal e respeito e conhecimento dos colegas;
Diversidade de formas de arte e concepc¢des estéticas da cultura regional_—
gue pretende possibilitar ao aluno a compreensdo e a identificagcdo da arte

como fato historico, contextualizado e presente nas diversas culturas, e

A arte na sociedade_— que visa reconhecer as relagdes entre o homem

e a realidade do meio social em que vive.
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Os PCNs causaram, e ainda hoje causam muitas polémicas, com
posicionamentos contra sua elaboracdo e/ou contetudo, conforme podemos

constatar no texto abaixo:

Nunca fui defensora de curriculos nacionais, o Canada
resistiu a globalizacao neoliberal que os ditou e tem hoje
um sistema de educacdo que é um dos mais eficientes
do mundo. (...) No Brasil, como vemos, nem a mera
obrigatoriedade, nem o reconhecimento da necessidade
sdo suficientes para garantir a existéncia da arte no
curriculo. Leis tdo pouco garantem um
ensino/aprendizagem que torne o0s estudantes mais
aptos para entender a arte ou as imagens na condicao
pés-moderna contemporanea. (BARBOSA, 2002, p. 14)

Por outro lado, temos estudiosos que contemplam avancos com 0S
PCNs, como por exemplo Mesmo que pesem sobre os PCNs algumas criticas
quanto a sua forma e processo de construcdo, o Documento acaba por
influenciar a pratica de muitos educadores, ainda que de forma superficial.
(ROSA, 2005, p. 78).0 que percebemos é que todas estas mudancas na
concepcdo de ensino-aprendizagem em arte marcam uma ruptura na
concepcao de ensinar e aprender arte, em uma perspectiva progressista e do
reconhecimento da arte como uma area do conhecimento Desta maneira,
sendo a arte uma area do conhecimento, buscou-se uma nova concepcao
para desenvolver os contetudos e alcancar os objetivos defendidos no PCN de
Arte. Nesse sentido, os PCNs indicam uma perspectiva didatica que se
desenvolve em trés eixos: a producao (o fazer artistico), a fruicdo (apreciacéo
estética) e a reflexdo (construcdo do conhecimento), dimensbes essas que
tém como inspiracdo a proposta triangular da professora Ana Mae Tavares

Barbosa.

2. A MUSICA NA EDUCACAO INFANTIL

A musica com maior ou menor intensidade esta na vida do ser humano
e ela desperta emocgdes e sentimentos de acordo com o valor que as pessoas

atribuem a essa linguagem.

Swanwick (2003) afirma que “a musica € uma forma de discurso tao

Fabiana De Oliveira Francisco



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 06, p. 1-272, junho. 2024

antiga quanto a raca humana, um meio no qual as ideias acerca de
ndés mesmos e dos outros sao articuladas em formas sonoras”, e
destaca ainda que “ a musica ndo somente possui um papel na
reproducao cultural e afirmacao social, mas também potencial para
promover o desenvolvimento individual, a renovacgdo cultural, a
evolucao social, a mudanga”. Diante desse contexto, como nao se
encantar e querer experienciar e expandir essa incrivel e
multifacetada forma de expresséo?

Na escola, a musica tem papel fundamental na aprendizagem do aluno,
pois através da musica o aluno pode descobrir sons, expressar seus desejos,
e utilizando a musica pode também fazer atividades com o corpo
demonstrando possiveis vontades e mexendo com o metabolismo, com a
receptividade sensorial. crianca ndo precisa aprender a tocar e cantar uma
musica, o que se faz necessario € que ela compreenda de onde saem 0s
Sons, que ela aprenda que ela também consegue fazer sons com alguns

objetos nas maos.

Na maioria dessas instituicdes, a arte ndo é tomada apenas como
um meio de educacdo, mas como a educacdo em si mesma. Por
meio da educacao estética, pretende-se propiciar o desenvolvimento
integral (afetivo, cognitivo, intelectual e espiritual) dos educandos,
proporcionar o aprendizado técnico e tedrico, com vistas, inclusive,
a uma possivel profissionalizacdo daqueles que assim o desejarem,
além de fornecer subsidios que permitem democratizar 0 acesso a
arte e aos bens culturais. (CARVALHO, 2008, p.30).

Cabe ao professor criar situacdes de aprendizagem nas quais as
criangcas possam estar se relacionando com variados tipos de producdes
musicais ndo apenas vinculadas ao seu ambiente sonoro, mas também de
outras origens, familias, comunidades, culturas, como folclore, musica
popular, erudita e outros. (ONGARO 2006).

As criancas vivenciam sons no seu dia-a-dia que podem ser
campainhas, ruidos, buzinas, cantos de aves, instrumentos musicais diversos,
assim como também o som da sua voz, e é a partir destes sons que elas
poderdo perceber qual a importancia e quanto sentido a musica faz na vida
delas Na escola nédo precisa existir um professor profissional de musica para
trabalhar a masica com as criangas, acredito que as pedagogas que atuam na
Educacgédo Infantil possam fazer atividades que incluam a musica na
aprendizagem da crianga, e podem sim contribuir para uma formagéo musical

das mesmas.
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(...) a motivacdo para aprender musica, da mesma forma que a
motivacdo para aprender em diferentes areas do conhecimento é
influenciada tanto por fatores externos quanto internos. As
pesquisas que investigam os fatores internos buscam compreender,
por exemplo, o interesse dos alunos de estudar musica, o efeito que
a musica tem sobre a auto-estima dos alunos ou a relagcdo que
existe entre a auto-eficacia musical e os resultados das avaliagbes e
testes musicais. Ja as pesquisas que investigam fatores externos
investigam aspectos ligados ao contexto (escolar, familiar, entre
outros) e ainda os aspectos ligados ao social (etnia, género, entre
outros) (GHAZALI apud Vilela, 2009, p. 23)

Acredita-se entdo na possibilidade de se utilizar, em sala de aula,
diversos instrumentos e objetos sonoros, além de sons da voz e do corpo;
para tanto € preciso que se ampliem as concepc¢fes de musica e que se
mantenha o interesse pela busca e pela compreensdo de outros tipos de
sons e formas de dar uma aula, mais ludica, oportunizando que algumas
criancas descubram seus valores musicais, que muitos ndo conseguem

demonstrar na educacéo infantil, quando a expresséo pessoal ndo € motivada.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, salientamos que compreendemos que tais possibilidades sé&o
custosas. Exigem que abramos mao de nossas receitas de aulas ja prontas,
gue nos formemos constantemente no ambiente cultural que é infinito e
incessante ao se reinventar e tenha como pressuposto da arte e da cultura a
cotidianidade de nossos alunos que ja sao agentes culturais. De certo modo, a
docéncia exigira de no6s o mergulho intere sado no tema de nosso

ensinamento.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

* BARBOSA, Joel Luis da Silva. Considerando a viabilidade de inserir
musica instrumental no ensino de primeiro grau. In: Revista da Associacéo
Brasileira de Educagao Musical. Salvador, ABEM, n° 3, 1996.

Fabiana De Oliveira Francisco



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 06, p. 1-272, junho. 2024

* BARBOSA, Joel Luis da Silva. Da Capo: Método Elementar para o ensino

individual e/ou coletivo de instrumentos de banda. Jundiai: Keyboard, 2004

* BARBOSA, Ana Mae T. Teoria e pratica da Educacdo Artistica, S&o
Paulo: Cultrix, 1975.

ANDRADE, Geraldo de (org). Histéria da arte-educacgao. S&o Paulo: Max
Limonad, 1986.

* BOTELHO, Marcos Lage. A Sociedade Musical Beneficente Euterpe
Friburguense: Um estudo historico-social. Dissertacdo (Mestrado em Musica)
— Escola de Musica. Universidade Federal do Rio de Janeiro, 2006.

* DUARTE JR, Joéo Francisco. Por que arte-educacao? Campinas: Papirus,
1994.

* FERRAZ, Maria Heloisa C. de T.; FUSARI, Maria F. de R. Arte na

educacdao escolar. Sado Paulo: Cortez, 1993.

* FERRAZ, Maria Heloisa C. de T.; FUSARI, Maria F. de R. Metodologia do

ensino de arte. Sao Paulo: Cortez, 1993.

« GEERTZ, C. O saber local. Petropolis: Vozes, 1997. HERNADEZ, F.
Cultura visual, mudanca educativa e projeto de trabalho. Porto Alegre: Artmed,
2000.

 GUAZINA, Laize. Os projetos sociais e a musica no ‘front’ das lutas
contemporaneas: entre a biopolitica e a invencdo da vida. IN: ANAIS
SIMPOM, 2010. Disponivel em: <
http://www.unirio.br/simpom/textos/SIMPOM-Anais-2010- LaizeGuazina.pdf >

Acesso em 18 de setembro de 2017.

* LOPES, V. & MACEDO, W.L. Desenvolvimento da capacidade criadora.
Sé&o Paulo: Mestre Jou. 2011

» LOWENFELD, Viktor, BRITTAIN, W. L. Desenvolvimento da capacidade
criadora. Traducg&o de Alvaro Cabral. S&o Paulo, Editora Mestre,2010.

* NASCIMENTO, M. A. T. Método Elementar para o Ensino Coletivo de

Fabiana De Oliveira Francisco


http://www.unirio.br/simpom/textos/SIMPOM-Anais-2010-

Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 06, p. 1-272, junho. 2024

Instrumentos de Banda de Mduisica Da Capo: um estudo sobre sua
aplicacdo. Dissertacdo de Mestrado, Programa de Pds-Graduagdo em Musica,

Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (Unirio), 2007.

* PIMENTEL, Lucia Gouveia. Limites em expansé&o: licenciatura em artes

visuais. Belo Horizonte: C/Arte, 1999

« SWANWISK, T. Educacdo é amor — um novo meétodo de educacéo. Ed.
Santa Maria 2003.

Fabiana De Oliveira Francisco



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 06, p. 1-272, junho. 2024

MATEMATICA E INCLUSAO

André Luiz Ramos de Sousa

RESUMO

O papel que a Matemética desempenha na formacdo basica do cidaddo
brasileiro norteia estes parametros. Falar em formacéo basica para a cidadania
significa falar da insercdo das pessoas no mundo do trabalho, das relacdes

sociais e da cultura, no ambito da sociedade brasileira.

Palavras-chave: Matematica; Inclusao; Escola.

A matematica, surgida na Antiguidade por necessidades da vida cotidiana,
converteu-se em um imenso sistema de variadas e extensas disciplinas. Como
as demais ciéncias, reflete as leis sociais e serve de poderoso instrumento para
o conhecimento do mundo e dominio da natureza. Mesmo com um
conhecimento superficial da Matematica, é possivel reconhecer certos tracos
gue a caracterizam: abstracao, precisao, rigor logico, carater irrefutavel de suas

conclusdes, bem como o extenso campo das suas aplicacdes.

Mas a vitalidade da Matematica deve-se também ao fato de que, apesar de seu
carater abstrato, seus conceitos e resultados tém origem no mundo real, e
encontram muitas aplicacdes em outras ciéncias e em inimeros aspectos
praticos da vida diaria: na inddstria, no comércio e na area tecnologica. Por
outro lado, ciéncias como Fisica, Quimica e Astronomia tém na Matematica

ferramenta essencial.

Em outras areas do conhecimento, como Sociologia, Psicologia, Antropologia,
Medicina e Economia Politica, embora seu uso seja menor que nas chamadas
ciéncias exatas, ela também constitui um subsidio importante, em funcédo de

conceitos, linguagens e atitudes que ajuda a desenvolver.
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Em sua origem, a Matemética constituiu-se a partir de uma colecao de regras
isoladas decorrentes da experiéncia e diretamente conectadas com a vida

diaria. Nao se tratava, portanto, de um sistema logicamente unificado.

Matematica e construcao da cidadania

A pluralidade de etnias existentes no Brasil, que da origem a diferentes modos
de vida, valores, crencas e conhecimentos, apresenta-se para a educacéo
matematica como um desafio interessante. Desse modo, um curriculo de
Matematica deve procurar contribuir, de um lado, para a valorizacdo da
pluralidade sociocultural, impedindo o processo de submissdo no confronto
com outras culturas; de outro, criar condi¢cdes para que o aluno transcenda um
modo de vida restrito a um determinado espaco social e se torne ativo na

transformacao de seu ambiente.

A compreensédo e a tomada de decisfGes diante de questdes politicas e sociais
também dependem da leitura e interpretacdo de informagcbes complexas,
muitas vezes contraditérias, que incluem dados estatisticos e indices
divulgados pelos meios de comunicacédo. Ou seja, para exercer a cidadania, €
necessario saber calcular, medir, raciocinar, argumentar, tratar informacdes

estatisticamente etc.

Para tanto, o ensino de Matemética prestara sua contribuicdo a medida que
forem exploradas metodologias que priorizem a criagdo de estratégias, a
comprovacédo, a justificativa, a argumentacao, o espirito critico, e favorecam
criatividade, o trabalho coletivo, a iniciativa pessoal e a autonomia advinda do
desenvolvimento da confianca na propria capacidade de conhecer e enfrentar

desafios.

E importante destacar que a Matematica devera ser vista pelo aluno como um
conhecimento que pode favorecer o desenvolvimento do seu raciocinio, de sua

capacidade expressiva, de sua sensibilidade estética e de sua imaginagéo.
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Dislexia e matematica

Inicialmente, vamos esclarecer o que é ter dificuldades em matematica. As
pessoas geralmente falam que ndo se saem bem em matematica, quando, de
fato, querem dizer que apresentam dificuldades em aritmética. A aritmética é
uma parte da matemética, estd associada aos raciocinios légicos, perceptivos e
sensoriais: formas, tamanhos, espaco, dimensdo e quantidade. Alguns
disléxicos tém problemas com aritmética e com outros aspectos da

matematica, assim como com a linguagem escrita.

A incapacidade de compreensdo dos numeros e das operacdes, também
se chama discalculia e, portanto, esté ligada a dislexia.

Muitos disléxicos tém dificuldades para adquirirem rapidez e fluéncia em
simples calculos: adicdo, subtracdo, multiplicacdo, divisdo e na tabuada, mas
eles poderdo ter, ndo obstante, boa habilidade em matematica. Este fato
acontece porque ndo ha areas do cérebro que s6 se ocupem especificamente
da leitura e soletracdo. As areas usadas para a linguagem escrita sdo usadas
também para outros materiais simbdlicos, incluindo numeros, formulas,
graficos, diagramas, espaco-tempo etc. Assim, se h4d um problema nessas
partes do cérebro, sera afetado o processamento eficiente de qualquer material
simbdlico, linguagem e matematica incluidos. Isso significa que as falhas em
uma area de aprendizagem podem estar frequentemente vinculadas a falhas

em outras areas.

O proposito da intervencdo baseia-se na estimulacdo da aprendizagem
nas seguintes areas: manipular, seriar, classificar, transportar, juntar,
copiar. Portanto, falamos em desenvolver o pensamento pré-operacional

e operacional, segundo Piaget.

Para entendermos melhor, vamos ver quais sdo as semelhancas superficiais

entre a linguagem escrita e a matematica:
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« ambas sdo linguagens representadas por simbolos que apresentam
pequena ou nenhuma relacdo com as situacfes e eventos que eles
descrevem. Portanto, ao utilizar uma letra /a/ ou um namero /4/, tem-se
a representacdo simbdlica, igualmente. Pouco ou nada tem a ver com a
representacao concreta.

e 0s dois simbolos (letras ou nameros) tém estruturas e requerem uma
ordem e sequéncia para serem usados eficientemente.

e 0s dois requerem facilidade verbal, para uma aprendizagem fluente e

memorizagdo. Memoria a curto prazo é também importante para ambos.

Essas sdo s6 algumas das semelhancas entre linguagem e matematica.
Quando nés consideramos tudo isso, ndo € surpresa que individuos com
dificuldades na linguagem do tipo da dislexia tenham frequentemente

dificuldades em matematica.

Encontramos dois subgrupos de disléxicos que apresentam dificuldades em

matematica:

1. Agqueles que compreendem 0s conceitos, mas sao incapazes de representa-
los no papel, isto €, eles sabem que processo ou operacdo usar, mas nao
conseguem fazé-lo com precisdo. Por exemplo: Compreendem uma situacao
problema, sabem até que operacdo deveriam fazer, mas ndo conseguem

"traduzir" na escrita.

2. Agueles que tém pouca ou nenhuma ideia a respeito das razbes pelas
quais 0s numeros ou simbolos sédo usados. Essas pessoas ndo compreendem

0sS conceitos subentendidos em matematica.

Os resultados das pesquisas em dislexia e matematica variam
consideravelmente. De acordo com uma estimativa conservadora, baseada em
estudos iniciais (Joffe, 1981), quase 60% dos disléxicos tém alguma dificuldade
em matematica, dois tercos dos disléxicos encontram-se na faixa etaria entre
de 8 a 14 anos, 11% dos disléxicos séo excelentes em matematica e 29% tém

bom desempenho.
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OBSERVANDO, ENTENDENDO E TRABALHANDO AS DIFICULDADES

Vamos observar o processo de raciocinio da pessoa para entender seu estilo

cognitivo de aprendizagem, e sO entdo intervir de maneira adequada:

A criancga esta tendo inabilidade para contar numeros para tras ou para
frente, de dois em dois ou de trés em trés. Salta a numeracéo,
desorganiza-se, fica nervosa, logo quer desistir. A ansiedade e o medo
de errar comecam a instalar-se em sua vida afetiva. Devemos tentar
ajuda-la, melhorando sua autoestima e confianca. Este comportamento
aparece com frequéncia, pela fragilidade de percepcédo corporal-
espacial. Como consequéncia, ocorrem alteracbes na orientacao,
lateralidade e sequéncia. Exercicios que ajudam: Dé os vizinhos
(usando como apoio uma régua numerada), jogos que usem dados,
domind, resta um, dama, ludo, brincadeiras e atividades desportivas.
Resumindo, atividades que exercitem movimentos para frente e para

tras, mas sempre de forma lGdica e divertida.

O aluno, diante de uma conta de adi¢do 8 + 3, por exemplo, comecaria a
contagem partindo de oito. Porém, o disléxico vai comecar do zero ou 1,
2, 3, 4... até chegar no oito e depois comecar: zero ou 1, 2, 3. Isto ocorre
frequentemente pela falta de compreenséo dos tracos gerais do numero,
da ordem, da estrutura sequencial. Eles precisam sempre do referencial
(inicio, meio e fim). Usar os dedinhos, palitos de sorvetes, palitos de
fésforo, clips, contas, canudinhos, contador, abaco...

Este mesmo comportamento pode acontecer numa conta de
multiplicacdo: 3 x 4, por exemplo. Ele ira comecar por 3 x 1, ... E
importante ensinar a multiplicacdo como sendo uma adi¢édo simplificada.
Usar um modelo concreto. Precisamos mostrar o modelo mental na
pratica, nunca decorar a tabuada mecanicamente. O que precisamos

ensinar € como se chega ao resultado. Por exemplo:

3x5=15
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Tenho trés vezes o numero cinco. Coloco um desenho representando o

processo. Manter sempre a unidade e dezena nos lugares correspondentes:

|
o ann
+

15

Usualmente, a criangca com dislexia podera fazer confusdées nos sinais
(+) da adicao e (x) da multiplicacdo. Sugiro usar cores diferentes para

destacd-los. Mas a cor devera sempre ser padronizada.

As vezes, mesmo com todo auxilio concreto, a crianca com dislexia
podera continuar apresentando dificuldades com a tabuada. E preciso
reconhecer esta limitagéo e fornecer materiais que auxiliem seu trabalho
mental. O uso de réguas numeradas, calculadoras e tabuadas
confeccionadas pela propria crianca, € muito mais eficiente que
provocar-lhe uma angustia por ndo conseguir realizar um calculo

mental.

A posicdo das casas numeéricas devera ser trabalhada com quadros de
pregas, jogos confeccionados pelos alunos e professor, material
curisineire ou material dourado. Procurar realizar as contas em papel
quadriculado, determinando as casas de unidade, dezena, centena e
milhar. O uso do computador também € outro recurso valido. Além
disso, existem joguinhos e exercicios que podem ser adquiridos e

usados, oS softwares educativos.

Os problemas de memédria a curto prazo e as dificuldades de
compreensdao do sistema de valor da posicdo podem causar
dificuldades. Um modo adequado de auxilio consiste em guiar 0 manejo
da conta: transportar o numero, colocando o numero que foi elevado ou

tirado ao lado.
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2 34 OOO0D000000000 = 14
15 -

16

Outras complicacdes podem aparecer na divisdo. Também € importante

usar a forma passo a passo:
24 4

-24 wa

([}

A troca e a inversdo dos numeros também pode ocorrer. Exemplo: 3 por
5, ou escrita em espelho. Requerem atividades com numerais em relevo,
de diversas texturas. Nesta situacdo, 0 que precisa ser trabalhado séo
as imagens mentais, funcdes sensoriais e cinestésicas. Dica: brincadeira
de colocar véarios numeros de diversos tamanhos e formas num
saquinho e pedir para a crianca vendada retirar um. Depois tateé-lo,
escrevé-lo na lousa ou no papel. Assim, estimula-se a imagem mental, a
orientacdo espacial e sensibilidade tatil-cinestésica.

Na area geométrica, procurar sempre construir as figuras e medi-las
para achar o perimetro. O emprego dos blocos logicos € importante,
bem como o uso das diversas formas, dimensdes, espessuras,
tamanhos e cores. Tentar usar exemplos do dia a dia, como uma caixa
de sapatos, que possibilita: descobrir as medidas, desmontar e
montar, analisar a forma, realizar operacdes matematicas para achar
suas dimensdes, descobrir como foi feita, quanto seria preciso de papel
para encapa-la, fazer outra de tamanho e forma diferente etc.

Sistema Monetario: nada melhor que o tradicional, jogo do Banco
Imobiliario. Confeccionar cédulas e moedas de papeldao com varios
valores, além de cheques (para aprender a preenché-los por extenso).
Desenhar as cédulas e as moedas observando seus detalhes e cores.
Brincar de "Supermercado", estabelecendo valores as coisas. Por
consequéncia, efetuar as operacgfes fundamentais. O raciocinio em
problemas matematicos devera ser realizado através do concreto para

depois efetuar-se a solugdo. Utilizar calculadoras, contador, abaco.
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Proponho o seguinte esquema conceitual (Fonseca, 1988):

DIFEREMNCIAR
SEPAR AR
CLASSIFICAR == ESCOLHER Q%
OPOR
IDENTIFICAR
ﬂ %3 =
JUNTAR
‘:-‘T_\"‘:\_—\‘}
REUMIR

{jﬁ;r RECONHECER
COMPLETAR == GSERIAR

1

RECOMNSTRUIR == AGRUPAR

Sy, COMBINAR

Considerac0es finais

Segundo Piaget, o mundo exterior significa para a crianca uma totalidade
alimentada por esquemas sensoério-motores: acdo, objeto, corpo e mundo
exterior constituem uma estrutura totalizante. A construcdo da imagem
corporal, feita a partir dos dados afetivos, cinestésicos, vestibulares (equilibrio),

visuais, auditivos e sensitivos insere-se em toda a historia vivida do individuo.

Pelo exposto, trabalhar a crianca, o jovem ou o adulto com dislexia €, antes de
tudo, atender as necessidades deste ser humano inteiro. Sendo assim,
pressupde-se um educador criativo/criador, que investira nos aspectos: afetivo-

relacional, psicomotor, cognitivo, pedagdgico e social.
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CONTRIBUICOES DA LUDICIDADE NA INTERVENCAO DO
PSICOPEDAGOGO, EM CRIANCAS EM FASE DE
ALFABETIZACAO

Kétia Ferreira dos Santos

RESUMO

O presente artigo busca elucidar a importancia da ludicidade na
intervencao do psicopedagogo diante das dificuldades de aprendizagem.
Também nos faz refletir sobre a importancia de uma aprendizagem
significativa para a crianca. Reforca a as contribuicbes da ludicidade
como instrumento de investigacdo e possibilidade de mediar a
construgdo do conhecimento, apontando as dificuldades de

aprendizagem.

Palavras-chave: Alfabetizac&o - Ludicidade — Intervencdo Psicopedagodgica

SUMMARY

This article seeks to elucidate the importance of playfulness in the
psychopedagogue's intervention in the face of learning difficulties. It also
makes us reflect on the importance of meaningful learning for children. It
reinforces the contributions of playfulness as an instrument of investigation and
the possibility of mediating the construction of knowledge, pointing out learning
difficulties.

Keywords: Literacy - Playfulness — Psychopedagogical Intervention

INTRODUGCAO

As atividades sem intencionalidade pedagogicas, artificiais e sem
planejamento continuam presente nas escolas, com o intuito de alfabetizar,
muitos professores tornam a alfabetizagédo como algo ruim, desinteressante e

monotono, ao invés de utilizaram-se de metodologias que estimulem esse
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processo de forma prazerosa despertando assim o interesse da crianga pela

leitura e escrita.

Diante desse problema, a presente pesquisa tem como objetivo
realizar uma investigacdo com o foco na contribuicdo da ludicidade na
intervencdo do psicopedagogo, em criangas em fase de alfabetizacéo,
periodo esse em que as criancas comecam a codificar e decodificar a
escrita, a leitura, compreender suas funcdes; visa um olhar critico para a
ludicidade, como forma de desenvolver o aprendizado através de jogos,
brincadeiras, vindo assim investigar a ludicidade como ferramenta utilizada

na intervencao do psicopedagogo.

Diante dessa problematica, venho primeiramente apresentar as
razdes que me motivaram a pesquisar sobre o assunto, as questdes
levantadas e os objetivos da pesquisa. Em seguida apresentarei o conceito
tedrico de alfabetizacdo e ludicidade, fazendo uma relacdo com a pratica
vivenciada no estagio supervisionado e pesquisa de teorias sobre a
tematica o trabalho tem como objetivo elucidar a importancia do ludico na
alfabetizacdo e na intervencao psicopedagogica, estimulando as criangas
a serem autdbnomas e construtoras do seu préprio conhecimento de forma

prazerosa e descontraida.

A ludicidade é uma questdo importante a ser discutida na educacao,
pois através da ludicidade a crian¢a desenvolve raciocinio l6gico, cognitivo
e emocional. E nas representacbes apresentadas nas brincadeiras, na
interacdo com o outro, nos contextos de ludicidade que a crianca se
apropria do conhecimento de forma prazerosa, sendo de extrema
importancia no desenvolvimento cognitivo, psicolégico e social da crianca
através das brincadeiras as criangcas expressam sua cultura, seu contexto
familiar, suas aflicdes e subjetividades tornam a realidade significativa,
aproveitar esse momento de ludicidade para inserir a alfabetizagcdo € um

modo de respeitar e apresentar conteudos as criangas de modo prazeroso.

DESENVOLVIMENTO
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Com a nova proposta do Ministério da Educacdo (MEC), o ensino de
9 anos, as criangcas ingressam mais cedo na escola de ensino
fundamental, com 6 anos de idade. Essas criancas vém de uma vivéncia
na Educacéo Infantil, em que nao tinham a obrigatoriedade de aprenderem
a ler e a escrever, a alfabetizacdo era feita de as hipoteses levantadas
nesse trabalho surgiram apOs observar que 0 ensino na sala de aula,
guando é feito de forma tradicional, utilizando-se livros didaticos, cépias de
textos, atividades mecéanicas, nao considerando os conhecimentos prévios
e 0 meio em que a criangca estd inserida, procedimentos como esses

causam aversao a alfabetizacdo e ao conhecimento.

Ao chegarem ao ensino fundamental com 6 anos as criancas nao
tém maturidade para construir o conhecimento de forma tradicional, a
alfabetizacdo nesse caso torna-se um entrave, causando traumas
psicoldgicos e dificuldades de aprendizagem, quando a aula é planejada
levando em consideracdo a ludicidade, os conhecimentos prévios, a
cultura, a singularidade que cada crianca traz, o aprendizado se da de

maneira prazerosa.

A necessidade de interacdo com outro é muito evidente entre as
criancas, quando o professor propicia esses momentos as criancas
estabelecem vinculos entre a imaginacdo e a realidade, tornando-se
capazes absorver 0os conteudos sistematicos tornando-os significativos. o,
guando o professor faz uma brincadeira para ensinar o alfabeto, a crianca
internaliza esse aprendizado, pois o professor o apresentou de uma

maneira que para a crianca foi especial e significativo.

Como objetivo o ensino- aprendizagem, sendo utilizada como
ferramenta facilitadora na construcdo do conhecimento. Deve sempre ter
uma intencionalidade pedagogica, despertando assim a crianca para ser
ativa em seu processo de alfabetizagdo a dificuldade de aprendizagem
pode se dar por ndo se considerar a crianga como ser Unico e em
transformacdo, buscando meios e intervencbes diferentes para que

avance, respeitando sempre seu tempo, meio e sua cultura esse olhar
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minucioso ao Psicopedagogo, elaborar intervencdes que estejam de
acordo com o contexto da crianca de forma representativa e ladica ara o
desenvolvimento dessa pesquisa utilizarei referéncias bibliograficas e
considerarei a importancia do atendimento psicopedagdgico considerando
a faixa etaria e a necessidade de proporcionar momentos de ludicidade,
interacdo com 0 meio a Psicopedagogia busca respostas para a
dificuldade de aprendizagem em suas formas patolégica ou normal, que
busca compreender, estudar e intervir no processo de aprendizagem do
individuo partindo das hipdteses a serem levantadas nesse processo de
investigacdo, unindo a teoria e pratica, poderei assim, fazer um link entre
as contribuicbes que a ludicidade traz para a intervencdo do
psicopedagogo atraveés de jogos e brincadeiras.

A Alfabetizacdo, antes vista como uma acdo mecanicista de
codificacdo/ decodificacdo, com o passar do tempo, vem sendo colocada
como funcéo social, ndo basta saber codificar/decodificar € necessario que
se aprenda fazer uso da escrita e da leitura de modo que as mesmas

tenham valor social. Segundo Ferreiro. (1996, p. 24):

“O desenvolvimento da alfabetizacao
ocorre, sem duvida, em um ambiente
social. Mas as praticas sociais assim como
as informag@es sociais, ndo sdo recebidas
passivamente pelas criangas”.

Muitos educadores utilizam-se de métodos de alfabetizacéo tradicionais
pautados em transmissdo de conhecimentos, utilizando-se de atividades
mecanicas como copias e reproducbes de textos. De acordo com
Carbonari e Silva (2001):

[...] a copia assim como a leitura oral
origina-se a partir de estimulos textuais, e
da maneira como vem sendo instituida e
utilizada dentro das salas de aula ambas
se configuram em reproducdo textual, uma
motora e outra sonora. O que é restritivo e
pontual na concepcdo de alfabetizac&o
apenas como codificacdo e decodificacdo
de signos. (Silva e Carbonari, 2001, p.97)
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Da-se ai a importancia de um ambiente alfabetizador, acolhedor que
estimule as criancas a construirem conhecimento partindo de vivéncias
reais e prazerosas. O brincar deve ser considerado desde a mais precoce
infancia. Pois através do brincar a crianca criard lacos de com o0 meio
externo, obtendo lacos afetivos com o outro, desenvolvendo acdes

individuais e coletivas.

CONCLUSAO

As atividades ludicas reforcam o potencial associativo da crianga,
em fungcdo de proporcionar a possibilidade de estabelecimento de
situacles reais e imaginarias, ajudando a crianca a viver processos reais,
por meio de adequacdo de sistemas estabelecidos em atividades
simbdlicas ,entender o real, separando assim o que € imaginacao, fazendo
assimilacdes. Através da ludicidade que ela desenvolve ndo sé a
imaginacdo, mas também desenvolve afetos, elabora conflitos e

ansiedade, explora habilidades e a medida que assume multiplos.

Um ambiente alfabetizador facilita o processo de aquisicao da leitura
e escrita, as atividades permanentes nessa fase séo a leitura de diversas
fontes de informacéo, géneros e autores jornal, livros de histérias infantis,
histérias em quadrinhos etc.; jogo de escrita, como letra movel, caca
palavras, forca, brincadeiras de faz de conta, nos ambientes interiores e
exteriores da instituicdo, fazendo novas formas de interacdo da linguagem,
organizacdo de diversos materiais para que do jogo simbdlico, possa obter
um resultado como: livros de receitas, blocos de anotacgdes.

Na intervencao psicopedagdégica a ludicidade serve com facilitadora no
processo de ensino aprendizagem, pois através do ladico a crianca absorve
conhecimentos e torna-os significativos pelo ludico a crianga faz ,ciéncia®, pois
trabalha com imaginacdo e produz uma forma complexa de compreenséo e
reformulacdo de sua experiéncia quotidiana. Ao combinar informacbes e
percepcOes da realidade, problematiza, tornando-se criadora e construtora de
novos conhecimentos o olhar do psicopedagogo deve estar voltado para

metodologias e didaticas que considerem a ludicidade como inata da crianca.
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Pois através da ludicidade a crianca tem seu desenvolvimento integral

estimulado.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ANTUNES, C. Uma nova concepcado sobre o papel do brincar.
Paginas abertas, ano 29, n.21. P.34-5, 2004.

CARBONARI, Rosemeire e SILVA Ana Claudia da. Copia e leitura oral:
estratégias para ensinar? In: CHIAPPINI, Ligia (coord.) Aprender e
ensinar com textos didaticos e paradidaticos. Sdo Paulo: Cortez,
2001.

FERREIRO, Emilia. Alfabetizacdo em Processo. Sdo Paulo: Cortez,

1996. Fundamental. Referencial

LOPES, V. G. Linguagem do Corpo e Movimento. Curitiba, PR. FAEL,
2006. LUCENA, M. D. S. Planejamento estratégico e gestdo do
desempenho por resultados. S&o Paulo: Atlas, 2004.

PASSERINO, L. M. Avaliacdo de jogos educativos
computadorizados. Taller Internacional de Software Educativo 98 —
TISE' 98. Anais. Santiago, Chile, 1998.

PIAGET, J. A formacdo do simbolo na crianca, imitacdo, jogo,

sonho, imagem e representacao de jogo. Sao Paulo: Zanhar, 1971.

Referencial Curricular Nacional para a Educacado Infantil/ Ministério da
Educacdo e do Desporto, Secretaria de Educacdao Fundamental. —
Brasilia: MEC/SEF, 1998, p. 119 — 129.

Katia Ferreira dos Santos



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 06, p. 1-272, junho. 2024

RONCA, Paulo Afonso Caruso; TERZI, Cleide do Amaral. O movimento
ladico. In:_. A aula operatoria e a construcdo do conhecimento. S&o
Paulo: Editora do Instituto Esplan, 1995, cap. 4, p.95-103.

VYGOTSKY, L. S. A formacéo social da mente. Sdo Paulo, Martins
Fontes, 1984.

Katia Ferreira dos Santos



DITORA.ARTIGOS@GMAIL.COM



