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AFETIVIDADE E DOS VINCULOS AFETIVOS COMO FATOR
PREDOMINANTE PARA A APRENDIZAGEM DE CRIANCAS

Daniela Cristina da Cunha
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RESUMO

O objetivo deste artigo é apresentar reflexdes sobre a importancia da
afetividade e dos vinculos afetivos como fator predominante para a
aprendizagem de criangas, especial- mente as da Educacdo Infantil. Para
alicercar e fundamentar a importancia deste trabalho, buscou-se informacdes
nas referéncias tedricas baseadas nas ideias de Gabriel Chalita e Eugénio
Cunha. Da mesma forma, as contribuicdes de Wallon, Vygotsky e de Piaget
foram importantes para caracterizar um professor com olhar afetivo, e que se
preocupa com a aprendizagem e seus alunos e, ao mesmo tempo, com a
gualidade dessa aprendizagem, que deve ser significativa para o aluno, onde
ele possa trazer suas experiéncias, fazer trocas, interagir, enfim estabelecer
vinculos. A partir deste trabalho podemos perceber e constatar porque é
importante que se tenha, na escola, uma educacdo pautada por afetos e

também um educador compromissado, competente e afetivo.
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1. INTRODUCAO

O presente artigo destina-se a dissertar sobre o tema a importancia da
empatia e da afetividade na relacdo professor e aluno no processo de ensino
e aprendizagem.

Este estudo investiga a influéncia que a empatia e a afetividade
exercem na relacdo professor e aluno e no processo de ensino e
aprendizagem. Objetiva uma melhor compreensdo do que vem a ser
educacao, ensino, aprendizagem significativa e influéncia das emocgdes na
sala de aula. Pretendeu-se por meio de pesquisas bibliogréficas,
compreender algumas especificidades deste tema e também aspectos
conceituais sobre a educagéao, o ensinar e o aprender com significado.

Este assunto e tema, educacédo e afetividade sdo vastos e trazem
consigo varios enfoques. Atualmente, pode-se afirmar que é impossivel falar
e discutir a respeito e educacdo apenas sobre 0 aspecto do conhecimento e
excluindo o campo da afetividade nas emocgdes, pois ndo podemos esquecer
que a criangca, ou melhor, o ser humano, € guiado por dois eixos
complementares: a razdo e a emoc¢ao. No ambiente escolar, € notavel que a
afetividade pode fornecer uma aprendizagem sadia, onde a crianca se
percebe como individuo responsavel pela construcdo da sua identidade e
consequentemente do seu conhecimento.

A relevancia que hora se traduz a partir da afetividade como fator de
aprendizagem na educacdo infantil esta ligado diretamente as teorias
psicogenéticas de Henri Wallon, j& que a dimensao afetiva ocupa um lugar
central, tanto do ponto de vista da construcdo da pessoa quanto do
conhecimento. Essa necessidade de descobrir o caminho certo a trilhar no
universo infantil, faz com que perguntas ou questionamentos sejam
levantados na fronteira do saber. Até que ponto a afetividade usada como
instrumento de mudanca comportamental pode favorecer a Educacédo
Infantil? Acredita-se que a parceria entre a escola e a familia possa ser

benéfica para todos. A afetividade, portanto, deveria se fazer mais atuante no
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processo ensino-aprendizagem, tendo como principio norteador o
desenvolvimento da relacdo professor-aluno e a participacdo direta da

familia.

O profissionalismo bem como o nivel de compromisso do professor
pode contribuir muito para a aprendizagem quando este assume seus
sentimentos e, se envolve subjetivamente e eticamente com seus alunos.
Através do trabalho com afetividade pode-se desenvolver a quantidade para
um bom relacionamento na dicotomia professor-aluno, cujos individuos
devem ser considerados como uma Unica é idéntica unidade, a qual dara
origem a futuras interagdes afetivas.

Observa-se que, ha um percentual maior no nivel de aproveitamento
dos alunos que contam com a presenca dos familiares em sua vida escolar, e
isto refletira direta- mente no processo ensino-aprendizagem. Em
contrapartida a auséncia dos familiares pode desencadear uma baixa
autoestima.

Faz-se estabelecer o elo da relacédo interpessoal com a atividade afetiva
na aprendizagem infantil, desenvolvendo assim acdes que despertem uma
mudanga no comportamento afetivo e cognitivo dentro e fora de sala de aula.
Toda criangca precisa se sentir feliz onde estd inserida, expondo suas
emocOes e aprendendo a conviver com 0 outro. Esta praxe deve ser
estendida também a familia: pais presentes e participativos traduzem uma
crianca segura, feliz, capaz de interagir com o grupo; por outro lado, pais
ausentes resultam em uma criangca que até as vezes pode apresentar
dificuldades afetivas de interagir com o outro. No entanto, estudos dirigidos
a Educacao Infantil, mostram que a emocé&o constitui também uma conduta
com profundas raizes na vida organica. Desta maneira, Wallon demonstra
que a caracterizacdo que apresenta da atividade emocional € complexa e
paradoxal, ela € simultaneamente social e biolégica em sua natureza; realiza
a transicdo entre o estado organico do ser e sua etapa cognitiva, racional que
s6 pode ser atingida através da mediagao cultural, isto é, social; por causa
disto que o desdobramento da afetividade acaba tendo uma influéncia positiva
e enriguecedora no exercicio da aprendizagem infantil do referido tema.

Para Heri Wallon, a afetividade, nesta perspectiva, ndo é apenas uma

das dimensdes da pessoa: ela é também uma fase do desenvolvimento. O ser
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humano foi, logo que sim da vida puramente organica, um ser afetivo. Da
afetividade diferenciou-se, lentamente, a vida racional. Portanto, no inicio da
vida, afetividade e inteligéncia estdo sincronicamente misturadas, com o
predominio da primeira. Sua diferencia¢do logo se inicia, mas a reciprocidade
entre os dois desenvolvimentos se mantém de tal forma que as aquisicdes de
cada uma repercutem sobre a outra permanentemente. No decurso do trajeto,
elas alteram preponderancias, e a afetividade reflui para dar espaco a intensa
atividade cognitiva assim que a maturacdo pde em agbes 0 equipamento
sensoério-motor necessario a exploragcédo da realidade gerando uma satisfacédo
gue ird contribuir profundamente para o desenvolvimento social, afetivo e
emocional da aprendizagem infantil.

Aponto minhas considerac¢des finais, concordando com Wallon e
Vygotsky e ainda com as contribuicdes de Saltini e Eugénio Cunha, os quais
reafirmam as ideias de so- mente em um ambiente onde ha interacfes e
trocas entre os alunos e suas vivéncias, bem com a presenca de um
professor afetivo que dé importancia tanto aos aspectos cognitivos quanto
emocionais € que a educacdo pode de fato transcorrer de forma sadia e

significativa.

2. AFETIVIDADE E EMPATIA NO PROCESSO ENSINO
APRENDIZAGEM

A partir de diversos estudos, como os de Coll (1994 e 2000); Brenelli
(2000), Rego (2000), etc. envolvendo interacdes sociais; relacdes
interpessoais e outras terminologias similares, que enfatizam a importancia
do outro para o processo de apropriagdo do conhecimento, grande parte
destes tem dado énfase aos fatores afetivos como essenciais para o
desenvolvimento humano. No entanto, existem certas dificuldades,
divergéncias e confusdes quanto a conceituacdo do que vem a ser
afetividade, afeto, emocéo e sentimento. Portanto, iniciaremos com conceitos
sistematicos e posteriormente com outros mais distintos conforme alguns
tedricos a serem evidenciados.

Libaneo (1994) coloca os aspectos cognoscitivos e sécios emocionais

da interacdo professores — aluno, onde dentro dos vinculos afetivos é

Daniela Cristina da Cunha



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 6, n. 04, p. 1-200, abril. 2024

importante que: “a interacdo deve estar voltada para a atividade de todos os

alunos em torno dos objetivos e do conteudo da aula”. (p.251)

Segundo Piaget (1974 apud Brenelli, 2002): “Os aspectos afetivos e
cognitivos da acao séo indissociaveis, irredutiveis e complementares (...) todo
comportamento humano envolve inteligéncia e afetividade” (p.p 106 e 107).

Para este autor (1988 apud Brenelli ,2000, p. 105), no processo
construtivo do desenvolvimento humano destaca trés tipos de fungdes: “as
funcdes do conhecimento, representacdo e da afetividade (...) as funcbes
afetivas dizem respeito a necessidade de expressao e sua finalidade”. Souza
(2002, p. 33), afirma que a conceituacdo de Piaget € polémica quando o

mesmo expressa que:

A afetividade é uma correspondéncia entre as evolucdes afetivas e
cognitivas, ao longo da vida dos individuos... A afetividade esta
indissociavelmente ligada a inteligéncia e se manifesta nas acoes e
condutas dos individuos, sendo responsavel pelo rumo que as

acles a tomam em direcéo aos objetos. (Souza, 2002, p. 33)

Outro posicionamento de Piaget (apud La Taille, 1992, p.65) e
que: “A afetividade € comumente interpretada como uma “energia”, portanto,
como algo que impulsiona as ag0es... a afetividade é a mola propulsora das
acOes e a Razédo esta a seu servigo”. Este mesmo autor segundo La Taille
(1992. p, 73), identificou duas morais: “Na primeira, identifica afetos basicos
como medo e amor. Na segunda, contudo, desaparecem referéncias a afeto,
permanecendo apenas a no¢ao de necessidade, produto genuino da razio.”.
Tal postulado para o teérico La Taille (1992, p. 73) parece incompleto e
insuficiente e faz a seguinte inquiricdo: “como a afetividade torna o respeito
mutuo possivel de ser seguido na pratica?”.

Segundo Vygotsky (1998, apud Leite e Tassoni, 2002, p. 121),

afeto (emocdao) e cognicdo estdo intimamente ligados, assim:

A manifestagdo inicial da emocdo parte da heranca
biolégica, mas, junto com outras funcBes psicoloégicas, nas

interacBes sociais, ela perde seu instintivo para dar lugar a um nivel
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mais complexo de atuagdo do ser humano, consciente e

autodeterminado.

Van Deer Veer e Valsiner (1996, apud Leite e Tassoni, 2002, p.p 121 e
122), colocam que:

Vygotsky tentou mostrar que a crianga incorpora instrumentos
culturais através da linguagem e que, portanto, 0S processos
psicoldgicos afetivos e cognitivos da crianca séo determinados, em

Gltima instancia por seu ambiente cultural e social.

Oliveira (1992), analisando os trabalhos de Vygotsky também,
enfatizou que o mesmo propde uma abordagem unificadora das dimensdes
afetivas e cognitiva do funcionamento psicologico. Na verdade, Vygotsky néo
entende a afetividade separada dos aspectos intelectuais e sim como parte
de uma mesma unidade. No processo de internalizagdo, estao envolvidos
nao sO 0s aspectos cognitivos, mas também os afetivos (Tassoni, 2000)

Segundo Wallon (1968, apud Santos, 2003), as emocdes, tém papel
preponderante no desenvolvimento da pessoa. E por meio delas que o aluno
exterioriza seus desejos e suas vontades. E este mesmo autor (1968, apud

Galvéo, 1999, p.04) entende as emocdes como:

Um tipo particular de manifestacdo afetiva que se diferencia de
outras por alguns tracos... O emocional pode ser visto pelo outro,
ele é perceptivel. Em geral as manifestagdes afetivas sao
acompanhadas por alguma transformagdo, no proprio corpo da
pessoa, ou, como se refere Wallon, em seu sistema

neurovegetativo. (Wallon apud Galvéo, 1999, p. 4)

No entanto, Leite e Tassoni (2002), analisando o posicionamento de
Wallon, defendem o seguinte: “A afetividade correspondente a um periodo
mais tardio na evolucdo da crianca, quando surgem o0s elementos

simbdlicos”. De acordo com Wallon (apud Dantas, 1992):
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A afetividade é também uma fase do desenvolvimento, mais
arcaica. O ser humano foi logo que saiu da a vida puramente
organica, um ser afetivo. Da afetividade diferenciou-se lentamente,
a vida racional. Portanto, no inicio da vida, afetividade e inteligéncia
estdo sincronicamente misturados, com o predominio da primeira...
ao longo do trajeto, elas alteram preponderancia, e a afetividade
cognitiva assim que a maturacdo pde em acdo o equipamento
sensdrio-motor necessario a exploragéo da realidade. (Wallon apud
Dantas, 1992, p.91).

Portanto, a conceituagao de afetividade a qual atribuirei neste trabalho
€ a de Tassoni (2000) e Leite e Tassoni (2002), por ser uma concepc¢ao mais
ampla, o que significa o envolvimento de uma série ainda maior de
manifestacbes, permeando sentimentos (origem psicolégica) e emocdes
(origem biolodgica). Tais manifestacfes sdo colocadas com as vivéncias dos
sujeitos, bem como as formas de expressdo mais complexas e
essencialmente humanas, onde afetividade constitui-se elemento inseparavel
do processo de constru¢ao do conhecimento.

Assim, toda vez que mencionar o termo afetividade ndo estou t&o
somente falando de carinho do professor que a passa a mao na cabeca do
aluno; amor, fraternal, paternal ou materno; elogios; atencdo e etc., mas,
também uma gama de fatores que influenciam no processo de ensino-
aprendizagem para que este seja realmente significativo.

Para Coll (1994, p. 53):

As sociedades ocidentais que alcancaram certo grau de
desenvolvimento cientifico e tecnolégico decidem criar instituicdes
especificamente  educativas com o fim de promover
sistematicamente o desenvolvimento e a socializagdo dos seus

membros mais jovens. (Coll, 1994, 0.53)

A educacao escolar é uma das muitas atividades soécias educativas
desenvolvidas em nossa sociedade com a finalidade de desenvolver no aluno
as qualidades pessoais aspiradas pela mesma. Assim, é necessario que 0s
saberes socioculturais acumulados pelas geracdes sejam transmitidos aos

alunos, e a forma como tais conhecimentos sao repassados sdo de grande
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importancia para o processo ensino-aprendizagem. Portanto, a escola é uma
instituicAo  construida especialmente com o intuito de socializar

conhecimentos.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Quando se fala em afetividade logo nos vem a mente a ideia de uma
relacdo do tipo harménica, sem conflitos, posto que pensamos em interagir
numa relacdo paritaria, onde chega-se a determinadores da forma mais
elementar possivel. Mas as interacdes sociais ndo ocorrem somente
harmonicamente, as diferencas devem ser evidenciadas para que nao haja a
visdo parcial e unitaria deste processo. Saber como se d& o relacionamento
dos seres humanos com seus pares e principalmente das criangas com 0s
adultos (pais — filhos, professores — alunos) € de grande importancia. Pois, &
justamente com os pais e professores que as criancas adquirem parcelas
significativas dos conhecimentos socioculturais acumulados pela sociedade
na qual estdo inseridos. Logo, esse processo de aquisicdo do conhecimento
através de instrumentos mediadores norteardo o desenvolvimento e a
evolucdo dos seres humanos dentro de uma sociedade extremamente
complexa.

Os pais tém responsabilidade de inserir os passos educativos por
serem 0s primeiros a terem contato com as criangas onde num
relacionamento afetivo e gerenciamento transmissor, repassam inumeras
atividades de cunho familiar, ndo isolados das atividades sociais, da qual
todas as outras sdo emanadas. Por exemplo, os pais que educam seus filhos,
também passardao pelo mesmo processo, embora, com o passar dos tempos
haja as transformac0@es culturais, familiares, religiosas, etc. através da prépria
evolucdo secular. Vale ressaltar que as transformacdes e evolucbes ndo se
dao de formas radicalizadas ou reprimidas e sim ao longo do decorrer do
tempo, e que também, certos conhecimentos culturais, tradicdes e costumes
perpetuam-se, solidificando em outros grupos, enquanto que outros sao
aperfeicoados e novos, criados pela necessidade emergente da sociedade

contemporanea.
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Dentro da sociedade, os saberes desenvolvidos e sistematizados
também devem ser transmitidos as futuras geracdes e ap0s 0s primeiros atos
educativos com o0s pais, as criangcas devem aprender os conhecimentos
sistematizados através do microssistema escolar, desenvolvidos justamente
para essa finalidade e responsabilizando-se pela socializacdo da cultura. I1sso
nao significa propriamente que a figura dos pais se torne desnecessaria,
posto que a escola assume a funcdo dessa educacdo, mas sim, que ambas

instituicdes se completem dentro do ensino aprendizagem.

Assim como os pais, 0s professores sao figuras responsabilizadas pela
aquisicdo de conhecimentos do educando. Dessa maneira, o professor é a
figura intelectual que acumula uma gama de conhecimentos a ser
socializado, um facilitador, mediador e interventor dentro da atividade a ser
desenvolvida com os alunos nas afetividades e relacOes estabelecidas em
sala de aula.

Esse contato possibilita ao professor mediatizar a internalizacdo do
conhecimento junto ao discente e como no convivio com 0s pais, as relacées
gue se estabelecem nesse ambiente condicionam ao aluno introspectar certas
atitudes certas atitudes e valores, que vao caracterizar sua pessoa em
momentos futuros.

Nessa relacao, é através da afetividade e da interacédo social dentro da
sala de aula que os saberes socioculturais sdo transmitidos através da
propria interacdo desenvolvida pelos individuos presentes. Interacbes que
sdo marcadas pelas relagcbes afetivas que se mostram muito importante para
as praticas sociais historicamente acumuladas pela cultura humana. Esse
ciclo faz com que os membros mais incipientes dessa relacao, internalizam a
cultura para o seu desenvolvimento intelectual, que reflita no meio social em
que esta inserido.

Este estudo demonstrou que essas relacdes de afetividade na escola
sd80 essenciais, pois através desse convivio a dinamica da sala da aula vai
sendo estabelecida. O professor passa a ter a visdo do aluno, conhecendo-o
e interferindo no seu desenvolvimento durante o contato que passa a existir
diariamente no caso da educacao infantil. Dentre esses fatores, ha ainda a
expectativa que o professor cria quando inicia seu trabalho e a desenvolve ao

longo das atividades que realiza com seus alunos.
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Esta € uma situacao real nas salas de aulas, em que o professor passa
a enxergar os discentes sob varios angulos. O aluno por sua vez ao
demonstrar uma boa capacidade cognitiva para 0 ano em exercicio tem
melhor atengcdo de seu mestre, enquanto que os alunos, considerados menos
inteligentes, tendem a ndo agradar o professor, que os exclui da
aprendizagem requerida. Correlacionado a esta reacdo, resguarda-se o
comportamento do professor que vai refletir diretamente no conjunto da sala
de aula.

Por outro lado, os alunos quando percebem as expectativas que os
professores tém de sua pessoa e 0 comportamento caracteristico desse
profissional em sala de aula acredita ter o poder de dinamizar esse processo,
pois é comum nas salas de aulas, professores serem sobrepujados pelos
alunos, quando ndao tomam a iniciativa para a docéncia, visto que esse tipico
educador, ndo planeja e ja tem conceito prévio dos alunos, acreditando que
estes ndo estejam acessiveis ao aprendizado.

Verificando o lado afetivo, muitos educadores tém acreditado que a
afetividade € um estimulo ao desenvolvimento da aprendizagem, percebendo
gue os lacos afetivos devem acompanhar diariamente a relacdo entre o0s
pares que cada docente compreende esse conceito de maneira diferenciada,
mas com 0 objetivo de instigar e favorecer a construgcdo do conhecimento
num sentimento de seguranca e possibilitando, conforme o estudo, a
afetividade fundamental para o ensino aprendizagem que € sua propria
interacdo, permeada pelos lacos afetivos.

Por isso, a afetividade condiciona o despertar de uma satisfacdo e
participagdo nas aulas, onde num processo alegre e motivador ambos os
individuos tém interesses em cultiva-la. Leite (2002, p.p 135 - 136) percebe
que “A afetividade esta presente em todas as principais decisdes de ensino
assumidas pelo professor, constituindo-se como fator fundante das relacbes
que se estabelece entre os alunos e conteudos escolares”. Visto dessa
maneira, a afetividade € um fator preponderante nesse relacionamento,
energizando a docéncia, despertando na crianca interesse pela
aprendizagem e numa mediacdo emancipatoria, protagoniza acodes
educativas que refletem na autoestima do préprio aluno e sua valorizacao na

producao do conhecimento.
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Devido a essa constante pratica, muitos alunos acreditam aprender de
maneira igual, considerando que o relacionamento com seu educador é
apenas bom, refletindo em muitos educandarios na reprovacdo e
dependéncia dos componentes curriculares, ajustando a politica educacional
gue nao contribui para a formacao das criancas, tanto no lado afetivo, quanto
0 cognitivo, retraindo a esperanca de uma vida melhor, por mais que muitos
educadores compreenda a importancia da afetividade para 0 ensino-
aprendizagem os lacos afetivos, vém perdendo espaco nas salas de aulas,
por serem incompreendidos e convertidos em apenas atos carinhosos, néo
obtendo a importancia necessaria para sua utilizacdo nas relacdes de

afetividade estabelecidas.
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O ENSINO DA MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL

Elaine Cristina de Souza Barroso

RESUMO

A Educacéo Infantil representa uma etapa muito importante no processo de
ensino e aprendizagem na vida do aluno, pesquisas apontam a importancia do
trabalho com a matemética para as criangcas pequenas, alias existem muitas
formas de conceber e trabalhar com a matematica na Educacéo Infantil, com a
utilizacdo de jogos e brincadeiras. O brincar se torna cada vez mais importante
para o desenvolvimento infantil e, diante disso, temos o apoio da Constituicao
Federal que afirma (1988, art. 227):

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga e
ao adolescente com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacéo, a educacéo, ao lazer, a profissionalizacéo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade, a convivéncia familiar e
comunitéria, além de colocéa-las a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminagéo, exploracéo, violéncia, crueldade e opressao.

Palavras-chave: aprendizagem matematica; escola; crianca.

A matematica esta presente na arte, na musica, em histérias, na forma
como organizamos 0 pensamento, nas brincadeiras e jogos infantis, na
construcdo do conceito de numero, além das nocfes de grandezas e medidas,
bem como espaco e forma, pois no brincar a crianca entra em contato com
essa linguagem para marcar a passagem do tempo, medir distancias, distinguir
o pesado do leve, ter conceitos espaciais como, fora e dentro, frente e atras em

cima e embaixo, por isso o professor possui uma funcdo importante que
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possibilitara as criancas um ambiente onde possam explorar diferentes ideias
matematicas, que ndo se limite apenas em numeros, mas também sobre a
geometria, medidas e nocbGes de estatistica, desde que trabalhando com

atividades ludicas.

E importante que o professor perceba que pode trabalhar a matematica
na Educacdo Infantii sem se preocupar tanto com a representacao dos
nameros ou com O registro no papel, podendo colocar criancas de todas as
idades, desde bebés em contato com a matematica, como a crianga é um ser
em formacdo devemos cuidar para que essa formacdo seja natural e a mais

rica possivel em termo de possibilidades e saberes.

Na Educacéo Infantil, o trabalho com no¢Bes mateméticas deve atender,
por um lado, as necessidades da prépria crianca de construir conhecimentos
gue atinge os mais variados dominios do pensamento e, por outro, precisa
satisfazer a uma necessidade social de se apropriar desses saberes para
vivenciar, participar e compreender um mundo que exige diferentes
conhecimentos e habilidades. Assim o professor deve mediar as criangcas neste
processo, buscando questionar, desafiar e promover situacdes de incentivo,
criatividade e verbalizagcdo do aluno, estimulando assim sua autonomia, deve-
se lembrar de também que cada crianca tem seu tempo de aprendizagem, por
iIsso devemos respeitar os limites e ritmos de cada uma, e assim cada crianca

vai descobrindo um novo mundo, o mundo dos numeros, e do raciocinio légico.

Desta forma estimulamos a crianga a pensar, raciocinar, esperar a sua
vez, respeitando o proximo, trocar ideias, relacionar com seus pares na hora da
brincadeira, perceber algo que sumiu ou que acrescentou ao ambiente que se
encontra, aprendendo a desenvolver o conhecimento necessario para a
resolugcdo de conflitos que ali se encontram. Cada aluno possui suas
singularidades, todos tém um estilo diferente de aprender, de lembrar, de fazer
e de compreender a disciplina, por isso o professor deve respeitar a historia e o

conhecimento prévio do aluno, ou seja, conhecer seu aluno, saber ouvir.

Alguns tém mais facilidade de aprender que outros, mas o importante é

gue todos aprendam, e para isso o0 professor deve procurar diferentes maneiras
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gue estimulem essas aprendizagens, pois como foi citado acima, cada aluno
tem sua individualidade. Por isso a importancia do professor estar atento a
estes detalhes, sabendo organizar de uma maneira adequada,
contextualizando as atividades com o cotidiano dos alunos, tornando-as
significativas, acompanhando o raciocinio dos mesmos, intervindo quando for

necessario e mediando os conhecimentos. Segundo, Rego (1994, p. 8):

“O educador tem como papel ser um facilitador das
brincadeiras, sendo necessario mesclar momentos onde
orienta e dirige o processo, com outros momentos, onde as
criangas s&o responsaveis pelas suas proprias brincadeiras”;

As nocdes basicas em matematica, l6gica e geometria comecam a ser
elaboradas a partir dos quatro e cinco anos de idade, portanto € fundamental
gue a base seja bem consistente, formada e trabalhada, para que nela possa

se adequar os conhecimentos matematicos futuros.

A crianca precisa aprender a reconhecer as diferengas e semelhancas,
como por exemplo, entre um quadrado e um circulo, um circulo e uma esfera e
assim trabalhando a matematica, estamos trabalhando aquilo que a crianca

realmente ird usar na sociedade.

N&o importa se ela acerta ou erra, 0 conhecimento € produzido através
de construc¢des continuas, e quando a crianga busca caminhos para encontrar

7z

respostas para 0s problemas, encontra o conhecimento. Mas, € importante
lembrar que estimular o raciocinio l6gico-matematico € muito mais do que
ensinar mateméatica € estimular o desenvolvimento mental, estimulando e
propiciando ao aluno a pensar e refletir. Nesse contexto, o professor tem uma
funcdo importante que é propor as criangas um ambiente em que possam
explorar diferentes conceitos matematicas como jogos e brincadeiras que

favorecem a lateralidade, psicomotricidade!, coordenacdo motora e a

! Lateralidade: A lateralidade ocorre quando se verifica o dominio de um lado do corpo sobre o outro, portanto a
esfera motora da parte esquerda ou da direita tem ascendéncia em relagdo a outra. Quando bebé, a crianca é
considerada ambidestra, ou seja, ela utiliza sempre as duas mdos. E por volta dos 6 aos 8 anos de idade que a

lateralidade se manifesta.
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autoestima, ou seja, envolve todo o dominio do esquema corporal, onde &
desenvolvido um raciocinio logico, capacidade de pensar e se expressar,
auxiliando na resolugéo dos problemas e conflitos existentes ou de brincadeiras
gue desgastem energia, pois favorece o desenvolvimento fisico, afetivo,

cognitivo e moral.

E importante sabermos que o conhecimento é construido através da
observacédo, da troca de experiéncias, da socializacdo, das manipulacdes de
objetos, tudo isso de forma gradual com experiéncias concretas e nao de
teorias vazias, e sim através de brincadeiras e atividades ludicas, onde a
crianga ird desenvolver o raciocinio l6gico-matematico brincando e aprendendo

no dia a dia.

Portanto, podemos observar a importancia dos processos educativos,
uma vez que, esses precisam ser adequados a faixa etaria das criancas
ingressantes para que a transicdo da Educac&o Infantii para o Ensino
Fundamental aconteca sem rupturas traumaticas para elas. A aquisicdo de
novos conhecimentos tem implicagbes, que ndo podem ser subestimadas, em
varios aspectos, como proposta pedagogica, curriculo, organizacdo dos
espacos fisicos, materiais didaticos e aspectos financeiros. O acolhimento &
muito importante nessa fase, pois a partir dele a crianga construira vinculos
com o professor e 0os novos colegas o que fara ela se sentir segura nesse

periodo de transicdo da educacéo infantil para o ensino fundamental.

Psicomotricidade: é um termo empregado para uma concepg¢do de movimento organizado e integrado, em fungéo
das experiéncias vividas pelo sujeito cuja agdo € resultante de sua individualidade, sua linguagem e sua socializagdo.”

(Associacdo Brasileira de Psicomotricidade).
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A importancia dos jogos no ensino da matemética

O jogo néo é simplesmente uma brincadeira para distrair os alunos, ao
contrario, corresponde a uma profunda exigéncia do organismo e ocupa lugar
de enorme importancia na educacgdo escolar. O jogo € essencial para que a
crianca manifeste sua criatividade, utilizando seu proprio potencial de maneira

integral. A respeito da utilizacao do jogo, Kishimoto (1996, p. 37):

“A utilizacdo do jogo potencializa a exploracdo e a construgdo do
conhecimento, por contar com a motivacdo interna, tipica do ludico,
mas o trabalho pedagdgico requer a oferta de estimulos externos a
influéncia de parceiros bem como a sistematizacéo de conceitos em
outras situagdes que ndo jogos. Ao utilizar, de modo metaférico, a
forma Iddica (objeto suporte da brincadeira) para estimula a
construcdo do conhecimento, o brinquedo educativo conquistou um
espaco definitivo na educacéo infantil”.

A palavra jogo tem um capo muito amplo de utilizagao, fala-se em jogo
social, jogo politico, sexual, esportivo, ludico, educativo, entre outros. Segundo
Kishimoto (2008), para que uma atividade seja considerada um jogo €

necessario que o0 mesmo seja interpretado como jogo.

O jogo néo € um simples passatempo, mas pode ser considerado como
uma profunda exigéncia do organismo e ocupa lugar de extrema importancia
na educacgéo escolar. Durante o0 jogo a crianga resolve situagbes-problema e
elabora estratégias de acdo. O jogo € essencial para que a crianca manifeste
sua criatividade, utilizando suas potencialidades de maneira integral. Por meio
do jogo a criangca aprende a respeitar, aprende a se impor, supera suas
dificuldades e desenvolve-se emocionalmente. A cultura lidica compreende a
estrutura de jogos que néo se limita a regras, mas a elementos da cultura do
meio ambiente da crianca para inseri-la ao jogo, como se constata nos estudos
de Murcia (2005, p.110):

“O jogo ftradicional é aquele transmitido de geracdo em
geracao, quase sempre de forma ora. De pais para filhos e de
filhos para netos, de crian¢ca mais velha para criangas menores
(...). O jogo popular faz referéncia ao que procede do povo, por
isso se define o jogo popular como aqueles que s&o praticados
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pelas massas e ndo necessariamente sdo jogos tradicionais,
mesmo que com o tempo possam se perpetuar”.

Todo o jogo tem uma finalidade em si e ddo mais sentido as tarefas e aos
conteudos, aprender com mais prazer, encontrar no jogo o ludico é construir o
conhecimento de forma prazerosa, € observar melhor as situagées, o que € produzido,
corrigir erros, antecipar acdes e coordenar informacdes. O jogo possibilita a pratica de
habilidades e competéncias, a médio e longo prazo, o que é de extrema importancia

no desenvolvimento cognitivo da crianca.

Os jogos simbdlicos se caracterizam pelas convengdes, a presenc¢a do objeto,
o fato de se tratar A como se fosse B, a socializagdo, a tematizacdo de papéis
simbdlicos. O jogo simbdlico é possivel quando a crianca descobre que um objeto é
substituivel por outro. O jogo é uma brincadeira organizada, convencional, com papéis

e posicdes demarcadas.

As situacdes problemas propostas pelo jogo, durante a intervencao
pedagdgica, constitui-se em um verdadeiro espacgo para a crianca pensar. Quando ela
joga realiza uma tarefa, produz resultados, aprende a pensar, a enfrentar desafios e

tentar resolvé-los.

Jogando, a crianga aplica seus esquemas mentais a realidade que a cerca,
aprendendo-a e assimilando-a, reproduz as suas vivéncias, transformando o real de

acordo com seus desejos e interesses.

A acédo pedagdgica em matematica organizada pelo trabalho em grupos
e por meio de jogos € muito significativa, tanto para troca de informacdes,
guanto para criar situacfes que favorecem o desenvolvimento da sociabilidade,
da cooperacdo e do respeito mutuo entre os alunos, possibilitando
aprendizagens com valor e assim a matematica deve ser ensinada como
instrumento para interpretacéo das coisas que rodeiam nossas vidas, formando
assim pessoas mais conscientes para a cidadania e a criatividade e ndo como

pessoas impostas a alienacao e exclusao.

E muito importante que os (as) professores (as) trabalhnem a matematica
de forma articulada com os conhecimentos prévios e a realidade de seus
alunos, onde se tenha na prética docente o constante movimento de acéo e

reflexdo, e o jogo € imprescindivel para essa realizacéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos que as criangas que frequentam 0s primeiros anos precisam
do brincar. Nao pode inicialmente tornar o ensino totalmente sistematizado
como a de deixa-las sentadas em carteiras individuais, uma atras da outra,
durante horas, pois elas vieram de um ambiente totalmente Iudico, permeados

por brincadeiras.

E se queremos que nossos alunos gostem de frequentar a escola, esse
gosto dever ser trabalhado desde as séries iniciais, inclusive no ensino da
matematica, que como vimos a melhor forma de ensinar a gostarem e
entenderem a disciplina € Iludicamente. Além disso, aprendizagem e
desenvolvimento n&o se promovem apenas por meio da utilizagdo de cadernos

e lapis. Dessa forma, segundo Mello (2005, p. 24):

[...] levando em conta os novos conhecimentos sobre
o0 processo de desenvolvimento das criancas [...]
devemos deixar contaminar o ensino fundamental
com atividades que julgamos tipicas da educacédo
infantil [...]. Falo das atividades de expressdo como
desenho, a pintura, a brincadeira de faz-de-conta, a
moldagem, a construcdo, a danca, a poesia e a
propria fala. Estas atividades sdo, em geral, vistas
na escola como improdutivas, mas, na verdade, sao
essenciais para a formacdo de identidade, da
inteligéncia e da personalidade da crianca, além de
constituirem as bases para a aquisicdo da escrita
como um instrumento cultural complexo.
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INTERVENCAO NEUROPSICOPEDAGOGICA NA ATENCAO
POR JOGOS LUDICOS

Mayara de Oliveira Buzzatto?

Resumo

Os jogos sempre foram utilizados como lazer e diversdo. Dentro das
familias, promove a integracdo e momentos de satisfacdo. Este artigo busca
compreender e fundamentar a relevancia do uso dos jogos ludicos como
ferramenta de intervencdo Neuropsicopedagogica em habilidades de
atencao e assim proporcionar forma ludica de aprendizagem no ensino de
criangas e adolescentes. A pesquisa é baseada em fundamentacao tedrica
e revisdo  bibliogradfica dentro das areas da  Pedagogia,
Neuropsicopedagogia, Psicologia cognitiva, onde autores e pesquisadores
se aprofundaram tedrica e empiricamente, a fim de proporcionar
conhecimento que beneficiardo cientistas, estudantes da area, profissionais
e a sociedade de uma forma geral.

Palavras-chave: Neuropsicopedagogia. Jogos ludicos. Atencao. Intervencéo

Neuropsicopedagdgica

1. Introducéo

Ao delimitar o tema deste artigo, de uma forma geral ndo seréo

2 Académico do Curso de Pés-Graduacdo Lato Sensu em Neuropsicopedagogia Clinica da Faculdade
Censupeg mayara_buzzatto@yahoo.com

Mayara de Oliveira Buzzatto


mailto:mayara_buzzatto@yahoo.com

Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 6, n. 04, p. 1-200, abril. 2024

abordados métodos de avaliacdo de atencdo ou transtornos. Mas sim,
descrever a atencdo, a importancia dos jogos ladicos e seu uso na

intervencao neuropsicopedagogica

Segundo Vygotsky (2007), jogos e brincadeiras sdo mais facilmente
compreendidos por criancas e que desta forma aprendem o que lhes é
proposto. Eles também propiciam maior desenvolvimento cognitivo e o
brincar € uma das atividades fundamentais que colaboram para a
autonomia e a identidade da crianca.

Para isso, seréo levantadas as seguintes hipéteses: Os Jogos de ladicos
podem ser usados como ferramenta de intervencédo neuropsicopedagogica?
A habilidade de atencdo se beneficia do uso de jogos ladicos como

ferramenta de intervencao?

Estabelecer a importancia do uso de jogos ludicos na intervencéo
Neuropsicopedagogica é possibilitar a revisdo de informacdes relevantes
aos profissionais atuais e futuros, através da revisdo de um referencial
tedrico significativo, fundamentado na ciéncia , saberes, em tedricos e
autores que se dedicaram ao estudo da aprendizagem, da ludicidade e do

cognitivismo, além de beneficiar a toda a comunidade de uma forma geral.

2. Metodologia

A metodologia utilizada para este artigo € a revisdo bibliografica e para
sua confeccdo foram consultadas revistas, teses e monografias, com a
finalidade de um aprofundamento teérico e contribuicdo cientifica para a

sociedade e comunidade cientifica acerca do tema.

Marconi e Lakatos (2003), definem que a pesquisa bibliografica nédo é
repeticdo, mas proporciona conclusdes inovadoras, propiciando novos
enfoques e abordagem. A importancia da revisdo bibliografica pe impar ao
académico. A construcdo do saber cientifico e da curiosidade € inerente ao

especialista em Neuropsicopedagogia, que norteado pela neurologia,
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psicologia e pedagogia, é responsavel por manter-se atualizado, critico,

sempre pautado por fontes solidas, respaldadas cientificamente e confiaveis.

Desta maneira, este estudo propde para elaboragao deste artigo a leitura de
Artigos Cientificos proporcionados pela orientadora, pesquisas em sites
como Scielo e Google académico e posterior fichamento dos dados

coletados, conforme cronograma abaixo:

i I I

N | Ag3o-realizada-|coleia-te-dados,{ Como-folrealizado- Cronalogla-

= | laltura, organizagio-das- [grupo-depessoas= |quanto- tempao-

Informag das)= fol-  dedlcado-

para- cala-
agol

mm M m

0 | Revisia-das conosilos de Leituraa 15dizan

19| Matadalaging

mm m m
0 | Leitura de Artigos Cientificos Leituraa 15diasa
20| apresentados pela anentadarsa
mm m m
0 | Pasgusa-de raferencial L=iuraa 20+diass
J=| Biblografico«m-siesdedicadosa
mm M af 1 m
0 | Fichamentoa fichaman  do adipasy 10diass
4= o =
seleciona
dirss
mm m a1 m
0 | EscritadoArtigo Cientifiooa Madeky d Faculda | 10 diasa
5= Capmup  af e
ega
mm m m
0 | Revisdado artigo & eniod Leituraa-envioa 20 diasa

E2| orientadoran

0 | Reenvio do-arigo pars aprovacdos | Fundamentagiojednicad 10dizsa

3.Revisdo de Literatura, resultados e apresentacéo de dados

Pautando-se no pesquisador bielo-russo Vygotsky e sua teoria sécio-
Interacionista, que segundo Moreira (2009), propde o desenvolvimento
cognitivo por meio da interacdo social, onde no minimo duas pessoas estao
ativamente envolvidas, através de trocas de idéias, experiéncias, novas
experiéncias e conhecimentos sao gerados, a mediacdo da aprendizagem
do sujeito se da com uso instrumentos e signos. E, segundo a teoria, € uma

experiéncia social de interacdo. Entdo, pensar que a interacdo com da
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crianca com os pares ou, de uma forma planejada e estruturada, com o
profissional de Neuropsicopedagogia clinica, através do jogo, brinquedos e
brincadeiras, € propor a intervencdo cognitiva por meio de interacao,
gerando experiéncias prazerosas e duradouras e a intervencdo com jogos
lidicos nas habilidades de atencdo de forma estruturada, € fundamental,
pois esta proporciona estimulos que beneficiardo a atencdo e a outras
areas que sao requisitos para a aquisicdo de novas habilidades e formas de
aprender.

Dentro desta linha de aquisicdo de aprendizagem através de jogos,
Vygotsky (1989), descreve a relacdo entre jogos e aprendizagem,
destacando a contribuicdo do jogo para o desenvolvimento intelectual, moral
e social da crianca, que define através do jogo, conceitos, situacbes para
atuacao real. O autor estabelece que, a partir desse processo dinamico, o
jogo contribui para a evolucdo no ensino e no desenvolvimento educacional
e social. Para Vygotsky (2007), a aprendizagem acontece quando varios
processos internos de desenvolvimento séo despertados e isso acontece
guando a crianca entra em contato com pessoas do seu ambiente, tornando
assim, as aquisicfes do desenvolvimento independente da crianca. Assim,
ao pautar a intervencdo Neuropsicopedagodgica em habilidades de atencéo
baseada na ludicidade, esta acéo tera funcéo efetiva no desenvolvimento da
crianga e do adolescente, contribuindo efetivamente no crescimento
cognitivo.

Quanto a intervencao, varios sdo os pesquisadores que se dedicam a
causa. Para este referencial teérico, foram estudados alguns autores que
demonstraram relevancia dentro da neurociéncia e neuropsicopedagogia e
gue contribuiram significativamente para o processo de intervencédo ludica
em criancas. Neste artigo, ndo se entrard no mérito de cada ferramenta
mencionada, mas buscara exemplificar intervencdes e pautar na ciéncia a
estratégia neuropsicopedagdgica estudada.

A autora Natédlia Dias (2013), em sua tese de mestrado sobre o
Desenvolvimento e avaliacdo de um programa interventivo para promocao
de funcbes executivas em criancas, explica que neste ambito, sao
fundamentais intervencdes que desenvolvam habilidades executivas. E que

estas sao fundamentais por seu impacto em curto prazo e pelo potencial
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preventivo em dificuldades futuras.

A autora desenvolveu um programa de intervencdo em funcdes
executivas e autorregulacdo denominado “Piafex”, com o objetivo de
estimular habilidades de organizacdo, atencdo, memoria, planejamento,
metacognicédo, regulacdo emocional e sistema inibitério. A concluséo de sua
tese foi de que os objetivos do desenvolvimento e eficacia do programa
foram alcancados.

Dias (2013), menciona alguns programas estruturados para intervencao
gue serviram como base para sua tese, como as ferramentas “Tools of
mind”, Sarilhos do Amarelo e Comed, que usam jogos e Ludicidade para
intervencdes. Por fim, Dias explica que um aspecto importante € que essas
intervencdes ludicas, pelo seu proprio formato, tém obtido sucesso no
desenvolvimento das habilidades executivas promovendo a melhor auto
regulacdo, autonomia e transferéncia de ganhos para outras areas e
contexto, melhorando o desempenho escolar das criancgas.

Desta forma, conclui-se que intervengdes neuropsicopedagogicas clinicas
na atencdo com o uso de jogos ludicos, em um plano individual e
estruturado € positiva e eficaz, pois o ludico permite estabelecer vinculos
permitindo 0 acesso a areas inconscientes e, por vezes, inacessiveis de
outra forma.

O autor Fernandez (1990), salienta que a libertagdo da inteligéncia
aprisionada, somente poderd dar-se através do encontro com o perdido
prazer de aprender. Entdo, pensar no vinculo afetivo que o jogo ludico
proporciona € poder trazer a tona o resgate deste prazer e da inteligéncia,
da resignificagéo do aprender.

Portanto, define-se que a intervencdo Neuropsicopedagdgica com jogos
ladicos, resulta na promocédo de habilidades atencionais em todas as suas
dimensdes, trazendo a construcdo do conhecimento através de atividades

significativas ao sujeito, que a generaliza para a vida real.

4. Conclusodes

Conclui-se que as habilidades de atencdo sao fundamentais para a
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aprendizagem de habilidades de vida diaria (AVD), académicas e sociais. E
gue no jogo encontra-se um instrumento de intervencao
neuropsicopedagdgico fundamental, proporcionando habilidades atencionais
em todas as suas dimensfes e natureza, permitindo criar e antecipar acoes,
atuando no imaginario e na construcdo de conceitos, além de beneficiar
outras habilidades e fun¢des cognitivas.

Desta forma, aceitam-se as hipbteses do uso de jogos ladicos com
ferramenta de intervencdo Neuropsicopedagogica e a de que as habilidades
de atencéo se beneficiardo do uso deste, pelo fato dos jogos atuarem no
imaginario e mantém vinculo afetivo com o sujeito, agregando significado ao
aprender .

Aprendizagem significativa e sentimentos estdo conectados e acredita-se
gue os jogos ludicos proporcionam um resgate no desejo pelo aprender e
gue intervenham positivamente nas habilidades de atencéo, potencializando
0 anseio pelo conhecimento e pela evolucao continua, refletindo na vida do
sujeito, da familia e da sociedade, cabendo ao profissional de
neuropsicopedagogia clinica estruturar sua intervencao de forma que o jogo

ltdico seja uma ferramenta Util, prazerosa e eficaz.
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POSSIBILIDADES DE INTERVENCAO PSICOPEDAGOGICA
NO TRATAMENTODO TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA

Nataly Mota Tamarindo

RESUMO

O presente estudo tem como objetivo analisar as possibilidades de
intervencao psicopedagogica no tratamento do Transtorno do Espectro Autista
(TEA), considerando suas caracteristicas e particularidades. Para alcancar
esse objetivo, serdo levantadas informacbes sobre o TEA e suas
caracteristicas, identificadas as principais estratégias psicopedagdgicas
utilizadas no tratamento do TEA e analisada a eficacia dessas estratégias.
Além disso, sera verificada a importancia da abordagem interdisciplinar no
tratamento do TEA e propostas estratégias psicopedagogicas adaptativas,
capazes de atender as necessidades individuais dos pacientes com TEA. O
estudo serd realizado por meio de uma pesquisa exploratéria do tipo
bibliografica, com abordagem qualitativa e método dedutivo. A coleta de
dados sera realizada por meio de analise de bancos de dados de artigos
cientificos e livros especializados na é&rea. Espera-se que este estudo
contribua para o aprimoramento das praticas de intervencao psicopedagdgica
no tratamento do TEA.

Palavras-chave: Transtorno  do Espectro  Autista, Intervencéo
Psicopedagdgica, Estratégias, Abordagem Interdisciplinar, Necessidades
Individuais.

1 INTRODUCAO

Este artigo tem como objetivo discutir as possibilidades no tratamento do
Transtorno do Espectro Autista (TEA) com o auxilio da Psicopedagogia,
utilizando uma linguagem cientifica e verbo no passado, na terceira pessoa. O
TEA é uma condicdo neurologica que afeta a comunicacéo, a interagcdo social e
0 comportamento, e que pode ser acompanhada por dificuldades de
aprendizagem. A Psicopedagogia € uma area que se dedica ao estudo dos
processos de aprendizagem e suas dificuldades, bem como ao
desenvolvimento de estratégias para lidar com esses desafios.

A tematica abordada neste artigo refere-se as possibilidades de tratamento do
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TEA com o auxilio da Psicopedagogia. O tema principal deste estudo € a
analise das possibilidades de intervencdo psicopedagogica no tratamento do
TEA, considerando-se suas caracteristicas e especificidades.

A problematica envolvendo o tratamento do TEA com o auxilio da
Psicopedagogia é multifacetada, envolvendo diversas questbes, como a
necessidade de uma abordagem interdisciplinar e o desenvolvimento de
estratégias adaptativas. A partir dessa temética, surgem questionamentos
acerca da eficacia das estratégias psicopedagodgicas no tratamento do TEA,
considerando-se suas particularidades e complexidades. Nesse contexto, 0
problema a ser enfrentado consiste em identificar quais estratégias
psicopedagogicas sdo mais efetivas no tratamento do TEA, considerando-se
suas caracteristicas e particularidades. Diante do exposto, a questédoproblema
gue se coloca é: quais sdo as principais estratégias psicopedagogicas
utilizadas no tratamento do TEA e como elas podem ser adaptadas para
atender as necessidades individuais dos pacientes?

A hipo6tese primaria considera que a intervencdo psicopedagogica pode
contribuir para a melhoria da qualidade de vida das pessoas com TEA, ao
promover o desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais, bem como
da aprendizagem e do desempenho académico. Além disso, a abordagem
interdisciplinar, com a participacdo de diferentes profissionais, pode ser um
fator determinante para o sucesso do tratamento.

A premissa secundaria reconhece a importancia de considerar as
particularidades e necessidades individuais dos pacientes com TEA, a fim de
adaptar as estratégias psicopedagdgicas de forma adequada. Além disso, a
formacdo de umaequipe interdisciplinar, envolvendo profissionais de diferentes
areas, pode ser um fatorimportante para o sucesso do tratamento, visto que o
TEA é uma condicdo complexa e multifacetada, que requer abordagens
diversas.

O objetivo geral deste estudo € analisar as possibilidades de intervencéo
psicopedagdgica no tratamento do TEA, considerando-se suas caracteristicas
e particularidades. Para alcancar o objetivo geral, serdo estabelecidos os
seguintes objetivos especificos: Levantar informacdes sobre o TEA e suas
caracteristicas; identificar as principais estratégias psicopedagodgicas utilizadas

no tratamento do TEA;e analisar a eficacia dessas estratégias em relacdo ao
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tratamento do TEA,

Para realizar a pesquisa exploratoria do tipo bibliografica com abordagem
gualitativa e método dedutivo, foram utilizados diferentes bancos de dados
como fontes de informacao. Os bancos de dados selecionados foram aqueles
gue apresentaram maior relevancia para a area de estudo em questéo,
considerando-se as informacdes disponiveis e a qualidade das referéncias.
Foram incluidos na pesquisa artigos cientificos, teses, dissertacfes e outros
tipos de publicagcbes que apresentavam informacdes relevantes para a
tematica em questao, publicados em lingua portuguesa ou inglesa, no periodo
de 2010 a 2021. Foram excluidos da pesquisa artigos cientificos, teses,
dissertagdes e outros tipos depublicacdes que ndo apresentavam informacoes
relevantes para a tematica em questdo, bem como aqueles publicados em
outras linguas que ndo o portugués ou o inglés.

A analise dos dados coletados foi realizada por meio da leitura critica e da
interpretacdo das informagdes presentes nas referéncias selecionadas. Foram
realizadas analises teméticas e comparativas, com o objetivo de identificar as
principais tendéncias, lacunas e avancos na area de estudo em questao.

A pesquisa realizada com o uso de bancos de dados se justifica pela
necessidade de obter informacdes atualizadas e confiaveis sobre a tematica
em questdo, a fim de subsidiar a tomada de decisdo em diferentes areas do
conhecimento. Além disso, a pesquisa tem relevancia social, uma vez que
contribui para a producao e difusdo de conhecimento cientifico, que pode ser
aplicado na melhoria da qualidade de vida das pessoas e no desenvolvimento

social e econdmicoda sociedade em geral.

2 INTRODUCAO AO TEA E SUAS CARACTERISTICAS

O TEA é um diagnéstico utilizado para descrever um grupo de condi¢cfes
neuropsiquiatricas que afetam o desenvolvimento da comunicag¢do social e
padrdes de comportamento repetitivos ou restritos. O Manual Diagnéstico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5), publicado pela American
Psychiatric Association (APA) em 2014, define como um transtorno do
neurodesenvolvimento caracterizado por déficits persistentes na comunicacao

social e na interacdo social, além de padrbes de comportamento restritos e
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repetitivos. (APA, 2014).

As caracteristicas comportamentais e cognitivas do TEA sdo amplamente
estudadas e descritas na literatura cientifica. Individuos podem apresentar
dificuldades significativas na interagdo social, como dificuldade em
estabelecer relagdes interpessoais, empréstimo de objetos, gestos e
expressoes faciais (ARAUJO, 2014). Além disso, é comum observar padrées
de comportamento repetitivos, interesses restritos e resisténcia a mudancgas.
Esses comportamentos podem incluir movimentos estereotipados, aderéncia
a rotinas fixas e padrdes de fala repetitivos (BOSSA, 2016).

No ambito cognitivo, as pessoas com TEA podem apresentar uma ampla
variedade de habilidades e dificuldades. Algumas tém um bom desempenho
em tarefas especificas, como memoria visual e habilidades mateméticas,
enguanto outraspodem apresentar atrasos no desenvolvimento da linguagem e
habilidades cognitivas gerais (MERY, 1995). Estudos indicam que as
habilidades cognitivas podem variar consideravelmente entre os individuos,
desde habilidades intelectuais abaixo da média até habilidades intelectuais
acima da média (PORTO, 2011).

E importante ressaltar que as caracteristicas do TEA podem se manifestar de
forma uUnica em cada individuo. A variabilidade de sintomas e niveis de
funcionamentoé um dos aspectos centrais do transtorno (SCOZ et al., 2012).
Essa heterogeneidade tem implicagdes importantes para o diagnostico e a
intervencao, destacando anecessidade de uma abordagem individualizada e
multidisciplinar no acompanhamento e suporte as pessoas.

Segundo o American College of Sports Medicine (ACSM, 2007), a interagao
complexa entre genes e ambiente desempenha um papel crucial no
desenvolvimentodo TEA. Fatores como idade avancada dos pais, exposicao a
poluentes ambientais e complicacbes durante a gestacdo tém sido
investigados como possiveis contribuintespara o risco de desenvolvimento do
TEA (ACSM, 2007).

No entendimento do TEA, diferentes abordagens tedricas tém sido propostas.
Uma das abordagens mais influentes é a teoria da mente, que postula que
individuos dificuldades na compreenséao e atribuicdo de estados mentais a si
mesmos e aos outros. Essa teoria tem sido amplamente discutida na

literatura, como destacado por Aradjo (2010), que ressalta a importancia da
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teoria da mente no estudo do TEA e na compreensdo das caracteristicas
comportamentais apresentadas por individuos como transtorno.

Outra abordagem tedrica relevante é a da centralidade da coeréncia, que
enfatiza as dificuldades dos individuos com TEA em processar informagdes de
forma global e integrada. Essa abordagem argumenta que a tendéncia dos
individuos com TEA de focar em detalhes e dificuldades na integracdo de
informacdes pode afetar a percepcdo, a compreensao e a interpretacdo do
mundo ao seu redor (BATISTA; MANTOAN, 2016).

Considerando a importancia do tratamento psicopedagodgico do TEA, diversos
estudos tém destacado sua relevancia no desenvolvimento e aprendizagem
deindividuos com o transtorno. A abordagem psicopedagdgica visa promover a
inclusédoe o desenvolvimento pleno das habilidades cognitivas, emocionais e
sociais das pessoas. Segundo Bossa (2016), a intervencéo psicopedagogica
direcionada envolveacdes individualizadas, que consideram as caracteristicas e
necessidades especificas de cada pessoa, e busca promover estratégias de
ensino-aprendizagem adequadas ao seu perfil.

A efetividade do tratamento psicopedago6gico no TEA tem sido amplamente
reconhecida. Estudos tém demonstrado que intervencdes psicopedagdgicas
baseadas em principios comportamentais, cognitivos e sociais podem
melhorar significativamente o desenvolvimento académico, as habilidades de
comunicacao e interacao social, e a qualidade de vida de individuos com TEA
(RAMOS; FARIA, 2011). O tratamento psicopedagdgico também desempenha
um papel importante na promocao da inclusdo escolar, apoiando a participacéo

ativa e efetiva das pessoas noambiente educacional (PORTO, 2011).

CONSIDERAGOES FINAIS

Para resolver esses desafios, é essencial que haja um trabalho em equipe
envolvendo profissionais da educacéo, da saude e da area psicopedagogica,
garantindo uma abordagem multidisciplinar e integrada no tratamento do TEA.
Além disso, é importante promover a conscientizacdo e a sensibilizacdo da
sociedade sobreas necessidades e potencialidades dos individuos com TEA,
a fim de criar um ambiente inclusivo e acolhedor.

A validacdo das hipdteses relacionadas a eficAcia das estratégias
psicopedagdgicas no tratamento do TEA pode ser confirmada pelos
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resultados positivos observados na melhoria do desempenho académico e no
desenvolvimento das habilidades sociais e comunicativas dos individuos com

TEA que se beneficiam dessas abordagens.
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A IMPORTANCIA DO ATO DA LEITURA E ESCRITA

Noeli Carvalho dos Santos

RESUMO

Este artigo tem como objetivo mostrar a importancia do ato da leitura e da escrita, vislumbrando
a leitura e a escrita como essencial para o exercicio da cidadania e compreender que as
mesmas estdo entrelacadas com o desenvolvimento e a formagdo do individuo na sua vida
académica e social. Ressaltando também os resultados de um trabalho de intervencédo nas
praticas de ensino de leitura e escrita em rede publica e particular de ensino, nas séries iniciais
do ensino fundamental, onde o aluno é o sujeito do seu préprio conhecimento na alfabetizacao.
Através das intervengBes realizadas para a construgdo do conhecimento dos alunos, foi

possivel garantir a leitura e a escrita com atividades ligadas ao cotidiano dos mesmos.

Palavras-Chave: Leitura; Escrita; Alfabetizacéo; Familia; Escola;

INTRODUGCAO

Neste estudo iremos tratar a importancia do ato da leitura e da escrita,
sendo apropriado destacar que ler, escrever e ser letrado, é meio de
participacdo social. O ato de ler estimula o raciocinio do leitor, indiretamente o
faz escrever devidamente, pois a leitura possibilita o desenvolvimento da
escrita levando a crianca a expandir seu vocabulario.

Com base na compreensao da leitura, a crianca tera capacidade de
interpretar o mundo de um modo diferente, através dos conhecimentos
alfabéticos, terd autonomia para que se possa criar, aprender, ensinar e
evoluir. Freire ao tratar sobre leitura afirma: “leitura boa é a leitura que nos
empurra para a vida, que nos leva para dentro do mundo, que nos interessa a
viver” (FREIRE, 2003, p.5), com base nesta citagéo iremos trabalhar a leitura
de forma que possa contribuir para o conhecimento escolar e familiar do aluno.

O trabalho se constituiu em estudo de caso que segundo Adelman et.
Al, (1976, p.2) € um termo amplo, incluindo “‘uma familia de métodos de
pesquisa cuja decisdo comum € o enfoque numa instancia”. Partindo desta

mesma definicdo, Nisbett e Watt (1978, p.5) sugerem que o0 estudo de caso

Noeli Carvalho dos Santos



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 6, n. 04, p. 1-200, abril. 2024

seja entendido como “uma investigacdo sistematica de uma instancia
especifica”.

O foco de estudo de caso desse trabalho, refere-se a dois alunos de 06
e 07 anos. Um inserido na rede particular e o outro na rede publica, com
dificuldade na leitura e escrita, onde realizamos intervencfes com atividades
voltadas para estratégias da leitura, ortografia, ditados de palavras entre
outros, com o intuito de colaborar para seu aprendizado. De modo gradativo
trabalhamos as questfes voltadas para a Lingua Portuguesa, orientando-os a
assumir uma postura de reflexdo ortografica durante as atividades propostas,
bem como as realizadas em sala de aula.

O objetivo do presente estudo foi a realizagdo de intervencdes
pedagdgicas, no intuito de propiciar o avan¢o dos alunos no seu processo de
aprendizagem e construir conhecimentos sobre o funcionamento do sistema
alfabético de escrita, levando os docentes a refletirem sobre a escrita de

palavras de seu convivio social.

ALFABETIZACAO

O aluno com dificuldade na leitura e escrita possui limitagdes, havendo
necessidade de uma orientacdo direta para que possa desenvolver seus
conhecimentos, no entanto, é dificil em sala de aula devido o grande ndamero
de alunos que por muitas vezes apresentam dificuldades diversas. Na rede
particular o niumero de alunos é diferente do que foi observado na rede
municipal, mostrando que tanto em um quanto em outro sistema de ensino,
ocorrem dificuldades semelhantes.

Para o aluno ser alfabetizado é necessario que reflita sobre a escrita e
compreenda o sistema alfabético, muitas vezes ndo é uma tarefa facil, pois
exige interesse do aluno. E preciso utilizar conhecimento convencional dos
grafemas que compdem a lingua, como por exemplo, o alfabeto mével, que foi
utilizado em uma das intervengdes com os alunos da pesquisa, bem como ter
informac¢des do conteudo do texto atraves de leitura compartilhada, fazer
suposicdes a serem escritas, utilizar estratégia de leitura, selecdo de palavras,

escolhendo quantas e quais letras serdo utilizadas.

(...) ndo ha proposta de uma “nova pedagogia”’, ou uma “nova
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metodologia”, mas as pesquisas deixam claro que o que leva o aluno
a aprendizagem do codigo linguistico ndo é o cumprimento de uma
série de tarefas ou o conhecimento das letras e das silabas, mas uma
compreensao e vivéncia de diversas situagdes de comunicagao.”
(FERREIRO 2010 p.16).

Esta citacdo nos leva a reflexdo sobre o conteddo apresentado nas
escolas, onde néo se deve apenas focar na quantidade de atividades e sim no
conteldo que serd apresentado para as criancas, de modo que possa

favorecer e facilitar a reflexdo do assunto que Ihe foi proposto.

(...) tentar uma explicacdo dos processos e das formas mediantes as

quais a crianga chega a aprender a ler e escrever. “Entendemos por
processo 0 caminho que a criangca devera percorrer para
compreender as caracteristicas, o valor e a funcédo da escrita desde
que esta se constitui num objeto da sua atencdo” (FERREIRO,
TEBEROSKY, 1991, p. 15).

Na citagdo de Ferreiro, Teberosky, trata-se de uma proposta
construtivista, através das pesquisas realizadas por ambas, mas antes de
gualquer método eficaz de alfabetizac&o, a crianca precisa de uma bagagem
rica em variedades de discursos nos mais variados géneros. Alfabetizado é
guem sabe ler e escrever, mas o letramento vai além, é preciso que a crianga
saiba além de ler e interpretar textos.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental

em Lingua Portuguesa, (Brasil, 1997 p. 21).

(...) em que a razdo de ser das propostas de leitura e escrita é a
compreensdéo ativa e ndo decodificacdo e o siléncio. Em que a razédo
de ser das propostas de uso da fala e da escrita é a expressao e a
comunicacdo por meio de textos e ndo a avaliacdo da correcdo do
produto. “Em que as situagdes didaticas tém como objetivo levar os
alunos a pensarem sobre a linguagem para poderem compreendé-la

e utiliza-la adequadamente”.

Com base nos PCN’s, podemos dizer que a compreensdo do que lhe é

dado tem significado pratico, pois a partir disso a crianca entende o processo
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de alfabetizacdo, tendo conhecimento do significado através da leitura,
direcionando a escrita de maneira correta.

Por meio da leitura e escrita 0 aluno pode transformar a realidade em
que vive, opinando e refletindo em todo o contexto, podendo assim realizar

alteracdes no que achar pertinente, com autonomia.

A IMPORTANCIA DA FAMILIA NO PROCESSO ENSINO
APRENDIZAGEM

A patrticipacdo da familia na escola é de fundamental importancia, pois
contribui para a formacdo da crianca, propiciando de maneira positiva seu
desenvolvimento, pois 0 aluno se posta de maneira segura, sabendo que pode
contar com o respaldo de seus pais ou responsaveis para realizar suas
atividades. Sabemos que por vezes 0s que deveriam participar deste momento,
ndo dispbe de tempo para realizar tais tarefas, transferindo esta
responsabilidade diretamente para a escola.

Neste sentindo, podemos salientar que desde a educacgdo escolar até a
educacdo pessoal do individuo, algumas familias destinam este dever
exclusivamente para a escola, tendo o professor que ser responsavel por
direcionar o aluno para o mundo. No entanto, devemos ressaltar que a escola e
familia devem caminhar juntas, cada um no seu dever, cumprindo suas tarefas,
mas havendo integracao entre ambas, com o intuito de direcionar o aluno para
a socializacao (...). Toda pessoa tem direito a educacdo, é evidente que os
pais também possuem o direito de que se ndo forem educados, ao menos
informados no tocante a melhor educagcdo a ser proporcionado a seus filhos
(PIAGET, 2007 p. 50).

A familia tem que estar envolvida no processo ensino e aprendizagem, o
que ir4 favorecer o rendimento escolar da crianca, visto que a crianca
permanece na escola uma pequena parte do seu dia, enquanto a outra maioria
do tempo est& no convivio familiar.

A aproximacdo dos dois contextos transforma em acdo coletiva,
completando-se, ja que tanto o contexto familiar quanto o contexto escolar
apresentam aspectos positivos e negativos levando a crianga, a saber, difundir

0 aspecto de cada uma delas. Libaneo ressalta (2000):
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(...) Educacdo é o conjunto de acdes, processos, influéncias,
estruturas que intervém no desenvolvimento humano de individuos e
grupo na relagdo ativa com o ambiente natural e social, num
determinado contexto de relacdes entre grupos e classes sociais. (p.
22).

Segundo essa concepcédo de educacéo citada por Libaneo, fica clara a
importancia de se fazer uma anélise do contexto familiar, sendo enfatizadas as
responsabilidades dos pais para realizarem seu papel na educacdo, com o
intuito de direcionar e sensibiliza-los para a participacéo efetiva no aprendizado
dos seus filhos.

Durante o dia a familia pode propiciar acesso a leitura e escrita através
de revistas educativas, gibis, album de figurinhas, revistas em quadrinhos,
baralhos infantis entre outros, favorecendo o desenvolvimento escolar do

aluno, mesmo que pareca ser uma acao inconsciente vinda da familia.

CONSIDERACOES FINAIS

Podemos perceber através deste artigo que a leitura e escrita tem que
ser trabalhadas de forma correta, ndo sendo apenas decodificacdo de palavras
e escritas de simbolos. A leitura e a escrita propiciam uma maneira de
expressar as opinides e anseios a respeito do nosso cotidiano, integrando-se a
ele e modificando-o0 e que com este intuito a crianga possa perceber que com a
leitura e escrita ela pode compreender o mundo e expressar suas ideias,
podendo modificar e intervir na sociedade quando suas ideias forem colocadas
em pratica.

Através do letramento, o aluno compreende que a fungcédo da escrita no
contexto social e sua relagdo no contexto escolar sdo de grande importancia,
pois ler e escrever através das praticas sociais, pode favorecer o acesso ao
conhecimento, de forma que possa interpretar de maneira objetiva o0s
contetdos propostos. A escola tem o papel de formar o aluno para a
construcdo da moral e da ética, ela é um lugar de circulagdo de ideologias,

proporcionando possibilidades para o exercicio da compreensao, capacitando-
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0 para seu desenvolvimento.

Outro aspecto a considerar, em relacdo ao ambiente escolar, refere-se
ao material de trabalho colocado a disposi¢ao dos alunos.

E evidente que com salas abarrotadas de alunos o trabalho se torna
mais dificil. O nimero de alunos deve possibilitar ao professor um atendimento
individual, baseado num conhecimento de todos eles. Tanto os pais como 0s
professores devem estar atentos quanto ao processo de aprendizagem,
tentando descobrir novas estratégias, novos recursos que levem a crianga ao
aprendizado. Percebe-se que se os pais souberem do poder e da for¢ca dos
seus contatos com seu filho, se forem orientados sobre a importancia da
estimulacdo precoce e das relacbes saudaveis em familia, os disturbios de

aprendizagem poderdo ser minimizados.
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AS CONTRIBUICOES DO INTERPRETE DE LIBRAS NA
APRENDIZAGEM DO SURDO EM ESCOLAS REGULARES

Regina Gomes

RESUMO

A relevancia do estudo justifica-se na necessidade de compreender
como o bilinguismo deve ser considerado nas salas de aula regulares,
proporcionando ao surdo o desenvolvimento das habilidades e aprendizagem
de qualidade, de modo que o surdo seja reconhecido pela sua cultura e ndo
deficiéncia.

Para a elaboracdo deste estudo, utilizou-se como metodologia a
pesquisa bibliografica com revisdo de literatura, a partir da leitura de livros,
revistas, artigos publicados, teses e monografias encontrados em dominios

publicos, que abordam a tematica escolhida.

Palavras-chave: Libras; inclusao; escola.

1 INTRODUCAO

A realizacdo deste estudo buscou identificar as dificuldades e desafios
do ensino de surdos nas escolas regulares, evidenciando a Libras como a
maneira mais eficaz de comunicagao para potencializacdo do desenvolvimento
e aprendizagem dos estudantes. A motivacdo ocorre a partir do

reconhecimento da importancia do intérprete de Libras nas escolas,
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acompanhando e direcionando as atividades, proporcionando a inclusdo dos
surdos.

A partir da Libras, € possivel abordar diferentes conceitos, em ambitos
racionais e emocionais, independente da complexidade, desde que a lingua de
sinais seja reconhecida em seu sentido pleno, ndo a limitando como traducéo
da lingua portuguesa, mas determinando as caracteristicas e particularidades
da Libras, que reflete a cultura e identidade da comunidade surda
(DALL’ACQUA, 2010).

Para que a Libras chegue aos contextos educacionais, faz-se necessario
0 acompanhamento do intérprete, de modo que o estudante surdo alcance
avancgos no processo de ensino-aprendizagem a partir da facilitagdo estimulada
pelo intérprete. Neste contexto, o bilinguismo ocorre na possibilidade do surdo
aprender a partir da lingua de sinais estando centralizada no seu
desenvolvimento (QUADROS, 2014).

Diante desta realidade, este estudo objetivou identificar a importancia do
intérprete de Libras na aprendizagem dos surdos nas escolas regulares. Dentre
0s objetivos especificos, destacam-se: identificar as principais caracteristicas
da Libras e sua relevancia a comunidade surda; estabelecer o perfil do
intérprete de Libras; relacionar a importancia da educacéo bilingue aos surdos;
identificar a presenca do intérprete de Libras como facilitador do processo de

ensino-aprendizagem do surdo.

2 LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS - LIBRAS

A linguagem representa uma ferramenta de exceléncia para que a
comunicacao seja efetiva entre as pessoas, seja falada ou gestual. Quando o
sujeito € ouvinte, a linguagem falada aprimora-se em niveis, de modo que o
vocabulario aumenta conforme as relacdes sociais. No caso da linguagem
gestual, utilizada pela comunidade surda e intérpretes, os sinais representam
as falas e as expressbes faciais reafirmam as intengbes das conversas
(SOARES, 2013).

A comunicacdo realizada por meio da linguagem de sinais, dependendo
prioritariamente das méaos, caracteriza-se como uma lingua independente, ou

seja, que ndo exige traducdo oral, tampouco determina-se como mimica.
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Sendo assim, a linguagem de sinais € classificada a partir da compreenséao de
um sinal, por um grupo de pessoas, refletindo na formalizacdo deste sinal,
descontruindo a ideia de gesto e proporcionando signos a linguagem utilizada
(KARNOPP, 2017).

Além dos signos para a comunicagdo por meio de sinais, a expressao
facil também representa um importante instrumento, possibilitando a
manifestacdo de emocdes e sentimentos, cabendo aos sujeitos relacionarem
0s sinais as expressfes, ampliando a clareza e objetividade na comunicagéo
(DALL’ACQUA, 2010).

A independéncia da Lingua de Sinais caracteriza-se como dimensional,
de modo que cada pais possui uma forma de comunicacdo propria, além de
ndo existir correspondéncia com a lingua oral, ou seja, sinais mimicos nao
representam palavras e expressdes das linguagens de sinais (KARNOPP,
2017).

A Lingua de Sinais € conhecida pela complexidade que representa aos
ouvintes, porém para a comunidade surda, trata-se de um instrumento de
comunicacgao objetivo e eficaz, realizada de forma rapida e utilizando como
canal a visdo, ndo a audicao (THOMA, 2012).

No Brasil, a Lingua de Sinais foi reconhecida a partir da promulgacéo

das leis n° 10.436/2002 e n° 10.098/2002. Portanto, a Lingua Brasileira de
Sinais — Libras, segundo a legislacéo vigente, caracteriza-se como um sistema
linguistico, utilizado para a transmisséo de ideias e fatos, especialmente entre a
comunidade surda (DALL’ACQUA, 2010).
A Libras esta pautada na dimensdo espacial, a partir da estruturacao
semantica, sintatica e gramatical completas, mesmo que seja diferente da
linguagem oral e escrita. A Libras apresenta como caracteristica a auséncia da
fala e sons que compde a comunicacao oral, representando significados aos
surdos e reduzindo as dificuldades de aprender, a partir da possibilidade de
reconhecimento da linguagem de sinais, sem imposi¢cdo da aprendizagem da
oralidade ou leitura labial, por exemplo (THOMA, 2012).

A Libras determina-se, portanto, como a forma de comunicagao entre a
comunidade surda brasileira, que ainda permite a aprendizagem de ouvintes e
intérpretes. A Libras é fundamental para o desenvolvimento das habilidades do
surdo nas diferentes dimensdes, desde social e linguistica, até cultural e

Regina Gomes



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 6, n. 04, p. 1-200, abril. 2024

educacional, proporcionando uma diferenciacdo entre surdos e nao surdos,
além disso, mundialmente, o conhecimento da Lingua de Sinais permite
caracterizar o surdo como bilingue (RIBEIRO, 2014).

As leis que asseguram a importancia da Libras para o sistema linguistico
no Brasil refletiram significativamente na realidade social, politica e,
consequentemente, educacional, determinando a Libras como mecanismo
imprescindivel de comunicacgéo entre surdos e fundamental para conhecimento
dos ouvintes, ampliando a efetivacéo da inclusdo. O acesso a Libras depende,
portanto, do ensino e formagéo de surdos e ouvintes, bem como a inser¢céo de
politicas sociais que garantam os direitos do surdo e dos intérpretes, de modo
gue a Lingua seja utilizada em meios diversos de comunicacdo e relacdes
cotidianas (THOMA, 2012).

A Libras, apesar de ser uma conquista aos surdos, ainda apresenta
situacbes de conflitos dentro das escolas, quando se trata de inclusdo, pois a
Libras vem adquirindo espaco entre intérpretes e ouvintes, porém o
conhecimento acaba restrito a comunidade surda, ou seja, quando a escola
ndo tem acesso ao intérprete, o estudante surdo, que se comunica por meio de
sinais, permanece limitado as mimicas, suposi¢cdes e associacdes entre fala e
sinais, proposta pelo professor que ndao tem dominio da Libras (SOARES,
2013).

De acordo com Dall’Acqua:

O processo de inclusdo exige uma reforma geral na organizacdo dos
sistemas de ensino, ponto de partida para a inclusdo e apropriacao
da lingua de sinais, em especial para o atendimento dos alunos
surdos e emerge a necessidade dos professores dominarem
minimamente a Libras (DALL’ACQUA, 2010, p.70).

Portanto, a Libras depende de acdes sociais, politicas e educacionais
para que seja efetivamente praticada, sendo fundamental o conhecimento dos
professores para que seja uma pratica comum entre os estudantes, facilitando
assim, a formacgéo de cidadaos conscientes da importancia da lingua de sinais
para inclusédo dos surdos.

A instituicdo da Libras como disciplina obrigatéria aos cursos voltados a
formacdo de professores (Lei n° 10.346, regulamentada pelo Decreto n°
5626/2005) proporcionou aos surdos a oficializacdo da identidade e
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reconhecimento da lingua propria desta comunidade, de modo que a cultura
dos surdos seja compreendida socialmente. A promulgacdo da lei permitiu a
interpretacdo dos surdos para as politicas publicas, evidenciando-os como
pessoa com perda auditiva que se comunica com o mundo pelas experiéncias
visuais e lingua de sinais (RIBEIRO, 2014).

A legalizacdo dos direitos dos surdos, bem como o reconhecimento da
importancia da Libras em diferentes contextos sociais, sendo fundamental a
iniciacdo nos curriculos escolares, de modo que a aprendizagem esteja
garantida aos surdos e ouvintes, permite a extensdo a compreensao de que o
bilinguismo dos surdos alcance visibilidade para a educacdo desta
comunidade, situacdo amparada na Nota Técnica n°® 62/2011, quando o MEC
prevé a organizacdo da educacdo bilingue nas escolas publicas de ensino
regular (DALL’ACQUA, 2010).

Como bilinguismo da comunidade surda, define-se a possibilidade de
comunicacdo por meio da Libras, utilizando-a como instrumento de
aprendizagem para acesso a cultura e identidade brasileira, além de permitir a
aquisicdo do conhecimento da lingua portuguesa, interpretada como segunda
lingua, cabendo a Libras o reconhecimento como lingua materna dos surdos.
As politicas educacionais, portanto, devem assegurar a comunidade surda os
direitos de comunicag&o em Libras nas escolas regulares (RIBEIRO, 2014).

“O trabalho escolar em Libras é realizado, principalmente, nas salas de
recurso multifuncionais, porém, sem atribuicdo de carater prioritario para o
ensino dos surdos, ja que se trata da propria definicao legislativa” (SOARES,
2013, P.39).

Portanto, apesar da promulgacdo das leis que garantem aos surdos a
comunicacao por Libras e reconhecimento do bilinguismo, a precariedade nas
escolas para regulamentacdo das politicas educacionais ainda é presente,
limitando o surdo ao trabalho em Libras nas salas de recurso multifuncionais,
devido ao desconhecimento dos professores das salas regulares para
comunicacao na lingua de sinais ou auséncia de intérpretes para acompanhar

0 processo de ensino-aprendizagem dos estudantes surdos.

2.1 Ointérprete de Libras

Regina Gomes



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 6, n. 04, p. 1-200, abril. 2024

Contrariamente ao que o0 senso comum considera, o intérprete de Libras
ndo € a voz do surdo, mas o facilitador da comunicacdo entre surdos e
ouvintes, permitindo o conhecimento e compreenséo da identidade e cultura da
comunidade surda. O intérprete caracteriza-se como 0 intermediario entre
surdos e ouvintes, possibilitando a eficiéncia na comunicacdo e compreensao
de ambas as linguas (DALL’ACQUA, 2010).

A formacg&o em intérprete na Libras ndo depende apenas de estudos e
apropriagdo da lingua de sinais, mas requer o conhecimento das
particularidades da comunidade surda, bem como compreensédo da cultura e
histéria. dos surdos, identificando as limitacdes, especificidades e
caracteristicas (PECHI, 2011).

O profissional intérprete representa uma figura importante na inclusédo do
surdo em diferentes contextos sociais, ampliando a comunicagao entre surdos
e ouvintes, cabendo a necessidade de uma relacdo de confianca entre o
intérprete e o surdo, em ambitos profissionais e pessoais (QUADROS, 2014).

Neste contexto, o intérprete deve cumprir suas fungcdes, de modo que a
interpretacdo seja uma prioridade, de modo que valores pessoais nao
influenciem a comunicacéo. Além disso, o profissional precisa manter sigilo ao
acompanhar o surdo em diferentes atividades, nao revelando as
particularidades do sujeito (MELO, 2013).

O intérprete representa a comunicagéo entre surdo e ouvintes, mediando
situacoes variadas, sendo fundamental a aprimoracdo e acompanhamento nas
mudancas sociais, de modo que novos sinais sejam identificados, refletindo na
importancia de capacitacbes continuadas para a conquista de melhorias
profissionais. Além disso, a expresséao facial € fundamental para o intérprete,
simbolizando as emocdes e sensacgdes, para um entendimento mais preciso,
especialmente dos surdos (PECHI, 2011).

Os primeiros intérpretes agiam de forma pratica, sem orientacdes
especificas, porém, os especialistas iniciais foram registrados na Universidade
de Genebra, em 1941, representando a primeira escola voltada a formacéo de
profissionais intérpretes de linguas orais. Apenas em 1972, a formacao
estendeu-se a traducdo (QUADROS, 2014).

A traducdo e a interpretacdo caracterizam-se como similares, nao

idénticas, pois a traducdo representa a necessidade de leitura e reflexdo sobre
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a lingua, enquanto a interpretacdo ocorre de forma simultanea, cabendo ao
profissional identificar as acdes e sentimentos, transferindo a comunicacgéao tais
situacOes, atribuindo formas ao que sente, de modo que as mensagens
originais cheguem ao surdo, levando em consideragdo aspectos culturais e
situacionais, acima da limitacao linguistica (PECHI, 2011).

Portanto, o intérprete caracteriza-se como profissional bilingue, que
proporciona a comunicacdo entre surdos e ouvintes, apresentando um perfil de
dominio da lingua de sinais, conhecimento da cultura e identidade da
comunidade surda, bem como formacdo académica e reconhecimento dos
orgaos de filiacdo, de modo que seja intérprete da realidade, ndo buscando
explicar o contexto.

Em espacos educacionais, a funcdo do intérprete esta além da
comunicacdo entre surdos e ouvintes, devido a participagdo cotidiana no
processo de ensino-aprendizagem, de modo a proporcionar a facilitacdo para o
desenvolvimento das atividades, situacdo que permite a escola nortear as
metodologias voltadas a inclusdo do surdo em contextos escolares regulares
(MELO, 2013).

CONSIDERAGCOES FINAIS

Este estudo buscou analisar a inclusdo dos alunos surdos nas escolas
regulares de Educacado Basica, a partir da identificacdo da presenca da Libras
como realidade no contexto escolar, evidenciando a importancia e necessidade
do intérprete para efetivagdo do processo de ensino-aprendizagem do
estudante surdo.

A incluséo dos surdos ocorre de forma precéria, assim como nos casos
dos demais estudantes com necessidades especiais, em que as politicas
publicas voltadas a educacdo evidenciam a necessidade de respeito as
diversidades, bem como a importancia da adaptagdo curricular, porém,
efetivamente, estas praticas ainda apresentam defasagem quanto a

implementacéo, acompanhamento e regulamentacao.
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A inclusdo dos surdos, objeto de estudo deste trabalho, esta além de
acolher surdos nas salas de aula regulares, mas reconhecer a cultura e
identidade da comunidade surda, de modo que a aprendizagem seja facilitada
por meio do uso da lingua de sinais, proporcionando o sentimento de
pertencimento, bem como o0 reconhecimento da relevancia da Libras aos

estudantes surdos.
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FAUVISMO: HENRI MATISSE — UMA PROPOSTA PARA O
QUINTO ANO DO CICLO INTERDISCIPLINAR

Rubia Chavasco Fuga

‘Ha pessoas que transformam o
Sol numa simples mancha
amarela, mas ha aquelas que
fazem de uma simples mancha
amarela o proprio Sol” — Pablo

Picasso

RESUMO

Esse trabalho aborda o tema Fauvismo e seu grande representante artistico
Henri Matisse, apds explicacdo do contexto historico e artistico da época desde
seu nascimento em 1869. Em seguida, o termo Fauvismo é esmiucado para
entdo aprofundarmos no artista Matisse que dedicou suas obras a esse grande
movimento de vanguarda. Falaremos sobre sua biografia, datas importantes e
as diversas formas de expressodes artisticas que ele criou ao longo de sua vida.
Por fim, discutiremos o Curriculo da Cidade de S&o Paulo, focado na disciplina
Arte, no papel do professor, ensinar e aprender Arte no Ensino Fundamental e
mais especificamente no quinto ano do ciclo interdisciplinar para entao
finalizarmos com uma proposta de sequéncia didatica a ser desenvolvida com
0s estudantes e transformar toda a teoria apresentada nesse trabalho em acéo,
de maneira ludica, real, motivadora e interessante para a realidade em que eles

estao inseridos.
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Palavras-chave: Fauvismo — Henri Matisse - Curriculo.

ABSTRACT

This paper addresses the theme Fauvism and one of the biggest exponents
Henri Matisse, after an explanation about the historical and artistic context of
that time since 1869, the year that he was born. Next, the term Fauvism is
developed so that we can talk about the artist Matisse who dedicated his
masterpieces to this important Vanguard movement. We are going to talk about
his biography, important dates and his many forms of artistic expressions that
the created along his life. To conclude, we are going to discuss Sao Paulo’s
city Curriculum, in Arts, the importance of the teacher, teaching and learning
Arts in the Elementary School focused in the fifth grade of the interdisciplinary
cycle so then we can finalize with a proposal of Following Teaching to be taught
with students and transform all the theory that is showed in this paper into

action in a playful way, real, motivating and interesting to their reality of society.

Word Key: Fauvism — Henri Matisse - Curriculum

INTRODUCAO

Este trabalho intitulado “Fauvismo: Henri Matisse — uma proposta para o
quinto ano do ciclo interdisciplinar” tem como objetivo apresentar o estilo
artistico denominado Fauvismo, focando no artista e por fim apresentar uma
sequéncia didatica. Serdo expostos 0s principais pontos deste movimento que
apesar de ter sido breve deixou sua marca profunda nos movimentos
subsequentes.

No primeiro capitulo “Contexto Histérico-Artistico e Fauvismo”
abordaremos os principais fatos que marcam a histéria desde o nascimento do

artista em 1869 e o movimento Fauvista.
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No capitulo seguinte “Henri Matisse” sera tratado o maior expoente deste
estilo, artista que trilhou varios caminhos até chegar ao Fauvismo e que, depois
do movimento ter se dissolvido ndo o abandonou completamente, ele continuou
a se aprofundar e a investigar na pesquisa da cor como tema da pintura.

“O curriculo de Arte da Cidade de Sao Paulo” é o terceiro capitulo que
discutira o curriculo, o papel do professor, como é ensinar e aprender essa
disciplina numa escola publica municipal, os Objetos de desenvolvimento
sustentavel e por fim serd apresentada uma sequéncia didatica para o quinto
ano do ciclo interdisciplinar.

O trabalho em questéo visa discutir sobre o Fauvismo, Henri Matisse e
como realizar um trabalho significativo sobre esse tema na aula de arte

baseando-se num quinto ano do ciclo interdisciplinar.

CAPITULO |

CONTEXTO HISTORIO-ARTISTICO E O FAUVISMO

Neste capitulo “Contexto Historico-artistico e o Fauvismo” abordaremos a
linha do tempo com os principais fatos que marcaram a histéria das artes e
conceituaremos o movimento de vanguarda do século XX, determinado como
Fauvismo.

1.1. Contexto Histérico-artistico

De acordo com Strickland e Boswell (1999), se faz necessario
compreender o contexto historico para podermos melhor entender o movimento
artistico, sendo assim comecaremos em 1869 com o nascimento de Henri

Matisse. Observe a tabela:

1873 Aparecem as primeiras fotografias coloridas

1874 Impressionistas fazem a primeira exposi¢cdo em grupo

1886 Os impressionistas fazem a ultima exposicao

1889 A torre Eiffel é construida

1891 Gauguin vai para o Taiti

1892 Rodin esculpe Balzac
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1893 Difunde-se o Art Nouveau

1895 Os irmaos Lumiere introduzem o cinema

1905 Primeira exposi¢cdo Fauvista. Die Briicke € fundado

1907 Brancusi faz a primeira escultura abstrata

1908 Picasso e Braque fundam o Cubismo

1908-13 | Pintores da Ash Cam introduzem o realismo

1910 Kandinsky pinta o primeiro quadro abstrato. Os Futuristas langcam

manifesto

1916 Comeca o Dadaismo

1917 De Stjil é fundado

1918 Fundacao da Bauhaus

Anos 20 | Muralistas mexicanos ativos

1920 Soviéticos abolem o construtivismo

Anos 30 | Pintores da American Scene entram em cena

1936 Realistas sociais pintam arte politica

1937 Picasso pinta Guernica

1950 Expressionismo abstrato é reconhecido

1954 Morre Henri Matisse

1.2 Fauvismo

O Fauvismo foi um dos primeiros movimentos de vanguarda do século
XX, sua
existéncia foi breve, entre 1905 e 1907. Influenciado pelos neoimpressionistas,
0 que também chamou a aten¢do do grupo foram as artes africanas, com seu
primitivismo, e as orientais com sua forma de representacdo diferente das
convencOes ocidentais.

Os primeiros a formarem o grupo fauvista se conheceram no estudio de
Gustave Moureau, eram eles: Henri Matisse, Albert Marquet, Henri Charles
Manguin e Charles Camoin. Depois se juntaram ao grupo André Derain,
Maurice de Vlaminck, Othon Friesz, Raol Dufy, Kees van Dongen, Georges
Braque, entre outros.

Ndo havia manifesto, teorias ou normas rigidas que o artista devesse

seguir e o grupo nem era homogéneo - eles ndo tinham a intencdo de formar
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um grupo organizado. A classificacdo do Fauvismo como um estilo e a
nomeacao de seus representantes foi dada pela critica e pelo publico. Seus
trabalhos foram expostos juntos, na galeria que ficou conhecida como Le cage
des fauves - a jaula dos animais selvagens. Ha varios relatos conflitantes sobre
como e quando a palavra fauve foi primeiro usada. A melhor historia é a
tradicional: na galeria, o critico Louis de Vauxcelles notou uma estatueta
convencional circundada de todos os lados por pinturas selvagemente
coloridas, o que o levou a exclamar: “Ah, Donatello au milieu des fauves”. (Ah,
Donatello entre animais selvagens). Porém ha outra versao que diz: [...] “A
palavra francesa fauves significa um animal selvagem grande, mas também
descreve a cor fogosa e brilhante da juba dos ledes; dai a referéncia aos
cabelos ruivos de Matisse!”, (GILOT, 1992, p. 65).

Eram utilizadas cores fortes, saturadas e sem mistura, era comum a
distorcdo dos modelos ou objetos em favor da composicéo, pois o principal da
pintura era a cor em si e ndo o motivo retratado. A maior contribuicdo do
Fauvismo foi o de ter libertado a cor de seu carater naturalista. Os motivos
fauvistas eram na sua maioria alegres e de carater puramente decorativos.

Como encontramos nesta passagem:

“O entusiasmo pela arte primitiva, a retomada
do neoimpressionismo de Van Gogh e Gauguin
e a defesa da arte como expresséo de estados
psiquicos,

12
de impulsos e paixdes individuais - contra o
registro impressionista da natureza por meio de
sensacdes visuais imediatas -, aproxima o
fauvismo do expressionismo alemao,
organizado no mesmo ano de 1905 no Die
Briicke (‘A ponte’). Se isso é verdade (e o
fauvismo francés teve, como sabido, grande
impacto no movimento alem&o), é possivel
observar derivas diversas nas duas producdes
de talhe expressionista. Distantes do acento
dramético e das figuras distorcidas, caros aos
alemé&es, os pintores franceses elegem a cor, a
luz, os cenarios decorativos e a expressao da
alegria, ao invés da dor e da angustia”.
(BIBLIOTECA DE ARTES VISUAIS ITAU
CULTURAL, 2019, p. 01)

A primeira exposi¢do do grupo Fauvista foi no Saldo de Outono em
1905, onde expuseram, além de Henri Matisse:
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Albert Marquet (1875-1947)

Pintor francés, reconhecido como desenhista. Integrou o grupo dos
fauves no
Saldo dos Independentes, em 1901, e no Saldo de Outono, de 1904 a 1906.

Em 1910, abandonou a cor pura pelas harmonias sensiveis.

André Derain (1880-1954)

Pintor francés. Um dos principais representantes do fauvismo optou pelo
uso de cores puras em suas obras mais caracteristicas, por volta de 1900,
ligou-se a Maurice de Vlaminck e a Matisse. Autor com Matisse de paisagens
de Collioure, em 1905.

Georges Rouault (1871-1958)
Pintor francés. Notavel por seus tracos grossos e negros e pela tematica
oriunda do catolicismo. Adepto do novo estilo, embora ndo faca uso das cores

brilhantes em suas prostitutas e palhacos.

Maurice de Vlaminck (1876-1958)

Pintor francés. Um dos mais destacados representantes do fauvismo. No
inicio da carreira, adotou mais tarde estilo entre expressionista e realista. O
mais importante paisagista francés contemporaneo. Responsavel por vibrantes
paisagens, construidas, de modo geral, com aplicacdo de tinta diretamente do

tubo sobre a tela.

Raoul Dufy (1877-1953)

Pintor, gravador e decorador francés. Do impressionismo se converte ao
fauvismo por influéncia de Matisse. Dufy destacou-se como um dos expoentes
do fauvismo, seu estilo foi marcado pela leveza dos tracos e valorizacdo das
cores.

Contrastes tonais e a geometrizacdo da forma caracterizaram sua obra.
Ainda temos artistas que tiveram uma breve passagem pelo grupo fauvista, tais

como.

Charles Camoin (1879-1965)
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Pintor francés. Ligado ao grupo dos fauves sofreu influéncia de Cézanne

e de Renoir.

Georges Braque (1882-1963)

Pintor francés. Um dos criadores do cubismo. Ap6s uma fase inicial e
breve de tendéncia ainda impressionista, aderiu em 1906 ao fauvismo, com
Friesz, e submeteu-se por algum tempo ao impacto da obra de Cézanne. Seu
encontro com Picasso, em 1907, foi decisivo para que ambos formulassem um
conceito novo de espaco, rompendo com os efeitos de luz dos impressionistas
e com a perspectiva naturalista vigente na pintura ocidental desde o

Renascimento.

Henri Manguin (1874-1949)
Pintor francés. Companheiro de Matisse na Escola de Belas-Artes
integrou o

grupo de fauvistas.

Othon Friesz (1879-1949)
Pintor francés. Representante do fauvismo distanciou-se do movimento

em 1908 com uma pintura austera de composicdes classicas.

Jean Puy (1876-1960)
Foi um pintor fauvista, conhecido como um dos principais intervenientes
deste movimento artistico. Puy é igualmente lembrado como sendo um dos

primeiros fauves.

Kees van Dongen (1877-1968)

Em 1902, pintou seu primeiro retrato fauvista. Dois anos mais tarde
participou do Saldo dos Independentes e comecou a trabalhar junto com
Vlaminck e Derain. Vollard, Marchand e dono de galeria, se interessou
vivamente por usa obra e organizou sua primeira exposi¢cao individual.
Convidado pelo grupo Die Brucke (A Ponte), viajou para Dusseldorf, onde

exp0Os suas obras junto com as dos expressionistas.
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RETRATO DE MADAME MATISSE
CONHECIDO COMO A FRONTEIRA VERDE 1905

Imagem 1
Por fim, de acordo com Frazdo (2019), o Fauvismo foi o primeiro
movimento moderno do século XX, essa corrente artistica teve seu nome
derivado do uso das cores fortes e chocantes, assim como livre tratamento da
forma de representacdo do mundo. A obra acima demonstra a primeira pintura

considerada Fauvista, € da mesma época da exposicdo no Saldo dos

Independentes, que encabeca a “rebelido” dos fauvistas.

CAPITULO II

HENRI MATISSE
Neste capitulo intitulado “HENRI MATISSE” abordaremos a biografia do
artista, que de acordo com Diana (2017), foi pintor, escultor, decorador,
ilustrador, gravurista e até professor de artes, no entanto, seu maior legado foi
o de ter libertar a cor de sua funcdo de segundo plano para destaca-la como
elemento pictoérico importante na composicdo. Abordaremos as datas
importantes de sua trajetoria, sua pinturas, influéncias mediterraneas, painéis

decorativos, livros ilustrados, colagens, esculturas e a capela do Rosério.
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2.1 Datas

1869: 31 de dezembro em Coteau-Cambrésis, no norte da Franca, nasce
Henri Emile Benoit Matisse.

1882: Estudos no Liceu de San Quentin.

1887: Inicio dos estudos em Direito.

1889: Primeiro emprego de advogado no consultério de Mestre Duconseil
em Saint-Quentin.

1890; Uma apendicite o retém no leito durante um ano. A mae oferece-lhe
um estojo de pintura. Primeiras cépias de quadros. Frequenta os cursos de
desenho da escola Quentin de La Tour, continuando seu trabalho de
escrevente.

1891: Viagem a Paris: estudos preparatérios para admissao a Escola de
Belas Artes de Paris na Academie Julian onde ensinam Bouguereau e Ferrier.

1892: Prefere o estudio de Gustave Moureau onde encontra Albert
Marquet, Rouault, e depois, um pouco mais tarde, Camoin e Manguin.

1894: Nascimento de sua filha Marguerite, com cuja mae sé se casara em
1898.

1895: Gustave Moreau, apreciando seus trabalhos, o aceita como seu
discipulo. Viagem a Bretanha. Instala-se no n.° 19 do Quais Saint-Michel.

1896: Expbe, com sucesso, no Salon da Société Nationale des Beaux-
Arts de que é membro associado: La Liseuse € comprado pelo Estado.
Segunda viagem a Bretanha onde encontra John Russel, amigo de Van Gogh e
de Monet.

1897: Morte de Mallarmé e de Gustave Moureau. Exposi¢cdo dos Nabis na
casa de Durand-Ruel. Pinta com modelo com Marquet. Compra de Vollard Les
Trois Baigneuses de Cézanne (que oferecera ao Petit Palais em 1936), um
gesso de Rodin e uma tela de Gauguin.

1898: Casa-se com Amélie-Noémi-Alexandrine Parayre.

1900: Grandes dificuldades financeiras. Trabalha com Marquet na
decoracao do Grand Palais. A sua mulher abre uma loja de modas. Nascimento
de seu filho Pierre.

1901: Expde no Salédo dos Independentes.

1902: Expbe na casa Berthe Weil. Retrospectiva Toulouse-Lautrec.
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1903: Fundacéo do Saldo de Outono onde expde com Rouault e Derain.
Retrospectiva Gauguin, morto nesse ano. Primeiras gravuras a agua-forte.

1904: Primeira exposi¢cdo pessoal na casa Vollard. Estadia de Verdo em
Saint-Tropez junto de Signac e de Cross. Experimenta a técnica
neoimpressionista.

1905: Expbe Luxo, Calma e Volupia que Signac compra. No Saldo de
Outono rebenta o escandalo dos Fauves. Mulher de Chapéu, que € a bandeira
deles, é comprada pelos Stein.

1906: Expbe A Alegria de Viver nos Independentes. Visita Biskra na
Argélia. Morte de Cézanne. Mostra uma escultura negra a Picasso. Primeiras
litografias e gravuras.

1907: Troca de quadros com Picasso que trabalha nas Demoiselles
d’Avignon. Luxo 1 é exposto no Saldo de Outono. Visita Padua, Florenca,
Arezzo e Siena.

1908: Abertura de uma academia nos Invalides. Viagem a Alemanha.
Exposicdo em Nova lorque, Moscou (La Toison d’'Or = O Velo de Ouro) e
Berlim. Pinta a Mesa de Jantar Vermelha.

1909: Compra uma casa em Issy-les-Moulineaux. Chtchukine
encomenda-lhe A Danca e A Mdsica.

1910: Viagens para a Espanha.

1911-12: Viagem a Moscou para instalacdo de A Danca e A Mdsica.
Estuda os icones. Varias viagens a Tanger com Marquet e Camoin.

1913: Exposi¢cdes das pinturas marroquinas na casa Bernheim-Jeune.
Participacdo na Secessdao de Berlim, na Armory Show em Nova lorque,
Chicago e Boston.

1914: As obras expostas em Berlim sé&o apreendidas. Encontra Juan Gris
refugiado em Collioure e ajuda-o financeiramente. Instala-se no Quai Saint-
Michel. Pinta Notre-Dame e Porta-Janela em Collioure.

1915: Exposi¢do em Nova lorque.

1916: Exposi¢cdo em Londres. Primeiro Inverno em Nice.

1918: Encontra Renoir em Cagnes. Expde com Picasso na Galerie Paul
Guillaume. Morte de Apollinaire.

1919: Exposicdo em Londres. A Mesa Preta, com Antoinette como
modelo.
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1920: Executa cenarios e indumentaria do Chant du Rossignol para os
Ballets russos de Diaghilev. Verdo em Londres e depois em Etretat.

1921: Desloca-se entre Etretat e Paris.

1922: Série das Odaliscas.

1924: Exposicdo em Nova lorque, retrospectiva em Copenhague.

1925: Viagem a Italia. Figura Decorativa em Fundo Ornamental.

1927: Recebe o Prémio Carnegie em Pittsburg. Exposicao na casa de seu
filho Pierre Matisse em Nova lorque.

1930: O Dr. Barnes encomenda-lhe A Danca. Albert Skira pede-lhe que
ilustre as Poesias de Mallarmé. Viagem ao Taiti, Nova lorque e S&o Francisco.
Regresso por Suez. Membro do jari do Prémio Carnegie. Picasso recebe este,
depois dele.

1931: llustra as poesias de Mallarmé, expbe em Paris, Basiléia e Nova
lorque.

1932-33: Segunda versédo de A Danca e viagem a Merion para se instalar.

1934-35: Lydia Delectorskaia posa para Nu Cor-de-Rosa.

1937: Cenério para Rouge et Noir dos Ballets russos. Sala especial para a
exposicao dos Mestres da arte independente no Petit Palais.

1938: Cenografia e vestuario para o ballet “Vermelho e Negro”, de
Chostakovich, exposicbes com Picasso e Braque em Oslo, Estocolmo e
Copenhague.

1940: Separa-se de Amélie. Pinta A Blusa Romena e O sonho.

1941: Operado de uma grave afeccdo intestinal na clinica do professor
Leriche, em Lyon. llustracdo do Florilege des Amours de Ronsard e de
Pasiphae de Montherlant.

1943: Instala-se em Vence, villa Le Réve, onde residera até 1948.

1944: Comeca a série dos papéis a guache e colados que formam a
ilustracdo de Jazz pulicado por Tériade em 1947. Trabalha na ilustracdo das
Fleurs du Mal de Baudelaire. A Senhora Matisse é presa e a sua filha
deportada por atos de resisténcia.

1945: Retrospectiva no Saldo de Outono. Expb&e com Picasso no Victoria
and Albert Museum, em Londres. Expbe na casa de Maeght as suas recentes
telas com fotografias dos estados sucessivos delas.

1947: Recebe a Legiao de Honra. Morte de Bonnard e de Marquet.
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1948: Decora a capela do Rosario do convento dominiciano de Vence.

1950: Grande prémio de pintura na XXV Bienal de Veneza.

1951: Inauguracdo da Capela de Vence. Léger executa os vitrais da igreja
de Audincourt. Exposicdes no Museu de Arte Moderna de Nova lorque, em
Cleveland, Chicago, Séo Francisco e Toquio.

1952: Inauguracdo do Museu Matisse em Cateau-Cambrésis. Série do Nu
azul.

1954: 3 de novembro; morte de Henri Matisse. Repousa no cemitério de

Cimiez num terreno oferecido pela cidade de Nice.

2.2 Biografia

Henri Emile Benoit Matisse nasceu em 31 de dezembro em Céteau-
Cambrésis, no norte da Franca, seu pai era negociante de cereais e como um
provinciano seu destino era o de ajudar o negdcio da familia. De acordo com
Frazdo (2019), aos 18 anos foi enviado a Paris para estudar Direito, ao
terminar seus estudos voltou para sua cidade onde logo arranjou emprego em
um escritério de advocacia. Como na época nao existia a datilografia para
agilizar o servico, ele tinha de copiar os documentos manualmente e como era
uma tarefa ingrata, para se divertir, Matisse colocava nos documentos fabulas
de La Fontaine. Aos 21 anos teve uma crise de apendicite, 0 que o obrigou a
ficar na cama se convalescendo por algum tempo e para se distrair sua mae o
presenteou com uma caixa de tintas e um livro— o Manual Geral de pintura a
oleo de Goupil.

Segundo Diana (2017), Matisse acabou tomando gosto por esse
passatempo e comecou a dedicar pelo menos uma hora antes do trabalho para
a pintura. Teve também instrucdes de mestres da escola téxtil de Saint-
Quentin. Nao foi facil convencer seus pais de que o0 que queria era ir para Paris
estudar pintura, eles ndo acreditavam que esta podia ser uma carreira mais
estavel do que a de advocacia. Em 1892 Matisse finalmente chega a Paris,
com o consentimento de seus pais, para estudar pintura.

Seu inicio foi tardio, ja tinha quase 23 anos, o que difere de muitos
grandes artistas que desde a infancia ja desenhavam, estudavam pintura e ja

tinham tido maior contato com arte do que o ja adulto Henri Matisse.
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Quando em Paris se matricula na Académie Julian para se preparar para
os exames da Ecole des Beaux-Arts, acreditando que assim conseguiria abrir
as portas para uma carreira tranquila e bem sucedida a maneira tradicional.

Na Académie Julian ouviu de seu professor, o artista Bouguereau, que
nunca conseguiria desenhar. De tanto ter de ficar copiando coisas sem sentido,
Matisse deixou a Académie. Comecou a trabalhar por conta propria no patio da
Ecole des Beaux-Arts, onde esperava que algum professor o visse e o
aceitasse como aluno.

Assim aconteceu com Gustave Moreau, que mesmo Matisse nao
passando em todos os testes, foi admitido em sua classe. La conheceu Albert
Marquet, Henri Charles Manguin e Charles Camoin, os primeiros a se juntarem
no movimento fauvista. Matisse passou varios anos sendo aluno de Gustave
Moreau, quando o seu mestre faleceu, o professor que o substituiu pediu que
ele se retirasse da aula, pois ja estava muito velho para frequenta-las. Apos
sua saida da Ecole des Beaux-Arts abre um ateli&@ com André Derain.

Matisse ao contrario dos outros, ndo desprezava os grandes mestres, ia
pacientemente ao Louvre copid-los, sempre experimentou diversos estilos e
teve uma grande base teorica, isso fez com que quando abriu sua escola de
pintura, os alunos ficassem surpresos ao encontrarem um professor tradicional
ao invés de um maluco liberal. Ele levava tdo a sério seus principios e tinha
uma postura tdo correta que acabou sendo o lider natural dos Fauvistas e certa
vez André Derain pediu a Matisse que fosse a sua casa convencer seus pais
de que a carreira de artista era respeitavel.

No comeco de sua carreira passou por algumas dificuldades financeiras,
0 que o fez trabalhar como decorador de frisos e sua esposa a abrir uma loja
de moda para ajudar no orcamento. Ao comecar expor no Saldo da Sociedade
Nacional de Belas Artes e ter um quadro comprado pelo governo para a casa
presidencial, a tela “A leitora”, sua carreira comeca fluir e € convidado a se
associar na Sociedade Nacional de Belas Artes. Contudo quando o Fauvismo
explodiu no Saldao de Outono, os membros da Associagdo ficaram téao

chocados que expulsaram Matisse.
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ALEITORA 1894

Imagem 2

Porém, nada desanimava a fé de que este era o seu caminho, continua
com sua disciplina invejavel e sua curiosidade permanente em busca de um
estilo préprio fazendo com que ele seja reconhecido como um supremo
colorista e idealizador de uma arte tranquila, harmoniosa e agradavel, ndo
sendo influenciado e nem abalado pelos acontecimentos do seu tempo. Era um
artista cuidadoso, prudente e paciente, que ndo descansava nunca. Seus
trabalhos eram elaborados a partir de muitos estudos e experimentos (na
maioria em tamanho natural). Por tudo isso Matisse € considerado, ao lado de
Picasso, um dos grandes génios da pintura do século XX.

Tucker (1999) diz que a posicao central de Matisse na arte Moderna foi
sustentada e conquistada porque ele conhecia as boas e essenciais qualidades
em cada ramo das artes plasticas, assim como isolar e desenvolver tais
qualidades.

Tanto no quadro de cavalete quanto na decoracdo mural ou desenho
feito por diferentes meios, a atitude do artista com essas modalidades estava
fundamentada na independéncia delas. Respeitando a tradicdo, seus meios e
feitos, atitude de pensamento, método de trabalho adequado, o fator que as

unifica consiste apenas na confiancga e intuicdo do artista.
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2.3 Pinturas

No inicio de sua carreira Matisse tinha certa influéncia de Cézanne,
Gauguin, Van Gogh e os pos-impressionistas. Comecou com um estilo que se
aproximava dos Impressionistas e sua primeira obra exposta foi “A mesa de
jantar”. Antes de iniciar o movimento que iria mudar de vez sua carreira, flertou
com influéncias sofridas por Chardin, como na obra “Mesa com livros”;
Cézanne, de quem comprou obras, cuja influéncia repercute na tela “Homem
nu ou escravo”; com Paul Signac arrisca uma tendéncia pontilista onde
podemos ver em “Luxo, Calma e Volupia”. Até chegar a primeira obra
considerada Fauvista como “Retrato de madame Matisse”, ver imagem 1,
conhecido como “A fronteira verde”.

Sempre em busca de um estilo que lhe agradasse, Matisse sob
influéncia de Juan Gris pesquisou o Cubismo no intitulado “A licdo de piano”
Embora tenha experimentado diversos estilos, Matisse acabou preferindo criar
0 seu, uma simplificacdo da forma cada vez maior e 0 emprego de cores
distintas da realidade, mas de acordo com uma ordem interior. Como disse
para seus alunos nas aulas que deu entre 1907 e 1909: “Ndo se devem
estabelecer relacdes de cor entre 0 modelo e o quadro; devera considerar
unicamente a equivaléncia existente entre as relacfes de cor de seus quadros

e as relagdes de cor do modelo”, traducao de Berta Silveira (1995).

AMESA DO JANTAR 1897

Imagem 3

Rubia Chavasco Fuga



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 6, n. 04, p. 1-200, abril. 2024

MESA COM LIVROS 1890

HOMEM NU OU ESCRAVO 1900

Imagem 4 Imagem 5
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ALICAO DE PIANO 1916

Imagem 6 Imagem 7

Apoés a exposicdo Fauvista no Saldo de Outono de 1905, o escandalo
fauve foi inevitavel, Matisse foi ridicularizado, mas ndo cedeu as criticas e
continuou aprofundando cada vez mais seus estudos relativos a cor e a
simplificagdo das formas, dando um caréater decorativo as suas obras, sem se
preocupar com problemas, angustias ou turbuléncias. Sua maior preocupacao
era de que seus quadros fossem um descanso para os olhos, um paraiso
perdido que se podia contemplar através da tela. Matisse ia se interessando
cada vez mais pelas possibilidades da cor como elemento pictérico que poderia
ser utilizada como planos justapostos. Podemos perceber isto na obra “A
alegria de viver” e nesta analise de Génios da Pintura (1967):
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AALEGRIA DE VIVER 1905

Imagem 8

Matisse é chamado de apdstolo de formas otimistas, pois toda sua
pintura apresentada com pinceladas vibrantes, amplos planos chapados,
serenos ou alegres, quentes e atraentes. Sua obra é encantada e envolvida
pela luz. A esséncia de suas obras obedece a uma exigéncia que é a
composicdo. Tudo é sacrificado a exigéncia formal, ou seja, objetos e pessoas
ocupam o lugar na tela e se materializam seguindo a determinacdo da
estrutura.

Deste modo, tudo que é colocado na obra é apenas um pretexto que o
artista usa para construir composi¢des formalmente impecéaveis. Eles estao no
guadro, ndo somente pelo valor de sua forma, e tanto isso é demonstrado que
Henri Matisse em sua fase adulta praticamente sai dos recintos fechados para
buscar inspiracfes, ele retrata recintos internos, onde cada recanto pode ser
ocupado por algum objeto.

E pouco interessa ao artista se as formas que preenchem os ambientes
sejam emprestadas por naturezas-mortas ou pessoas. A vibracdo das tintas
puras, com intensa claridade, revela o temperamento juvenil do mestre, com
enfoque na cor como linguagem Unica, e a forma, a melhor maneira de difundir
a mensagem do otimismo, colhida nos aspectos do dia a dia da vida,
depurados pela pureza pictorica, desinteressada pelo conteudo.

2.4 Influéncias Mediterraneas

Rubia Chavasco Fuga



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 6, n. 04, p. 1-200, abril. 2024

Em 1906 Matisse faz uma viagem para a Argélia, onde comprou telas e
ceramicas, objetos que o faz se interessar cada vez mais pelos padroes
decorativos. Matisse ainda voltaria a Argélia mais duas vezes, em 1912 e 1913,
junto com a viagem que fez ao Marrocos; foram experiéncias que repercutiram

em telas que retratam odaliscas e em outra com motivos de estampas.

s mw*ssxg
CEENESETUATEE T EE A SRS

O CAFE ARABE 1913 O RIFENHO EM PE 1913

Imagem 9 Imagem 10

ODALISCA SENTADA COM BRACOS PARA CIMA
(POLTRONA COM LISTRAS VERDES) 1923

Imagem 11 Imagem 12

2.5 Janelas
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Matisse sempre se interessou muito por janelas e o que elas podiam
revelar, as vistas das janelas ora podiam enganar o espectador com fusdes da

decoracao para com o exterior, ora podiam mostrar uma paisagem ao longe.

JANELA ABERTA, COLLIOURE 1905 HARMONIA EM VERMELHO 1908

Imagem 13 Imagem 14

2.6 Painéis decorativos

Suas obras-primas foram os painéis decorativos “A dancga” e “A musica’,
feita por encomenda de um colecionado russo chamado Serguei Schuskin, que
ha havia comprado “Harmonia em Vermelho” e pretendia decorar as escadarias
de sua casa. Matisse surpreende com painéis que alcancavam um novo
patamar em sua carreira, as formas sdo compostas com a maxima economia
de meios e com a maxima exploracdo da cor. Schuskin, porém, hesita em
colocar os painéis em sua casa por achar que havia muitos nus e que isso era
indecoroso.

ApoOs certa magoa de Matisse e remorso de Schuskin, este volta atras e
finalmente pendura os painéis. Em 1930, Alfred J. Barnes lhe encomenda a
decoracdo de trés grandes vitrais para a fundacdo que leva seu nome numa
cidade da Pensilvania nos Estados Unidos, este como Schuskin, também havia
adquirido obras de Matisse. A possibilidade de casar sua pintura com uma
utilidade decorativa (coisa que ele sempre almejou), fez com que Matisse
retomasse o tema de “A danga”. Apesar de trabalhar na Franga, Matisse fez

guestdo de fazer o painel em escala real, mas deram a medida errada dos
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espagos — 0 que soO foi percebido na colocacédo — e Matisse teve de refazer o
trabalho. O painel abaixo foi recolhido e ndo ha qualquer reproducao colorida
da verséo definitiva — decisdo tomada pelo proprietario.

A DANGA VERSAO DEFINITIVA 1910

A DANGA 1930-32

Imagem 15

De acordo com Barbosa (2009), além do painel “A dan¢a” ele também
deixou de lado a pintura, nos anos 40, e entregou-se apenas a trabalhos
decorativos, como os cartbes para as tapecarias Polinésias e maquetes para
painéis estampados sobre linho. Expressdo e decoracdo, para Matisse, seria
uma mesma unidade, uma mesma coisa, 0 ultimo termo estaria condensado no
primeiro. A licdo que ele nos deixou é que um grande artista tem de olhar para
a vida sem nenhum preconceito, e as obras de Matisse e sua trajetéria

comprova esse ponto de vista.
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2.7 Livros ilustrados

Matisse por volta dos anos 30 € convidado a ilustrar uma nova edigéo
dos poemas de Mallarmé, pelo editor suico Albert Skira. Suas ilustracdes
consistiram em uma série de gravuras que eram uma composicdo grafica a
favor do livro, ja que o texto formava uma area “preta” ele decidiu ilustrar em
“‘branco”. Os desenhos eram feitos com linhas bem finas, complementando o
texto e as margens para nao confrontarem com a massa preta da mancha
grafica. As imagens fugiam das habituais encontradas nas suas telas, ele fez
um cisne, um barco, uma cabeca feminina com cabelos encaracolados em
volta e os retratos de Edgar Allan Poe e Baudelaire.

ApoOs este empreendimento Matisse ainda ilustrou Ulisses de James
Joyce, Pasiphaé de Henry de Montherlant (que neste caso era o contrario das
ilustracoes de Mallarmé - ilustradas em preto - ja que o texto continha muitas
areas em “branco”), uma antologia de poemas de amor de Ronsard, poemas
de Charles d’Orleans (neste ele ilustrou, selecionou os poemas e 0s escreveu a
m&o) e o ponto maximo de seu trabalho como ilustrador de livros, foi o seu
proprio: Jazz. Matisse também ilustrou mais quatro livros ndo muito mais
importantes que estes mencionados acima. Jazz foi iniciado em 1943 e
publicado em 1947, Matisse ilustrou e o escreveu a mao. O texto também foi
uma criagao sua e consistia em reflexdes sobre arte, amor entre outras coisas.
A funcéo do livro era simplesmente visual, que continham suas memorias sobre
circo, folclore e viagens. Como vemos nas imagens: “Cavalo, tratador e

palhago”, “O enterro de pierrot”, “A lagoa”, “O cowboy”, “Icaro” e “O destino”.

PASIPHAE ABRACANDO UMA OLIVEIRA 1952

TENEBRES DE MOI-MEME, JE M'ABANDONNE A VOUS 1944
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CAVALO, TRATADOR E PALHACO 1947 O ENTERRO DE PIERROT 1943

Imagem 18 Imagem 19
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ALAGOA 1944 O COWBOY 1943-44
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2.8 Colagens

Devido a problemas de saude (uma grave cirurgia no estbmago), seus
ultimos anos foram passados principalmente na cama, ndo podendo ficar muito
tempo em pé, Matisse se viu obrigado a deixar a pintura um pouco de lado e
passa a desenvolver uma técnica que consistia em pintar papéis com guache,
recorta-los e depois cola-los em algum suporte. Isso possibilitou que ele ndo
parasse totalmente de produzir e de investigar a cor como sempre aconteceu
em sua carreira.

Matisse ja havia utilizado essa técnica no processo de elaboracdo do
quadro “A Danga” e no livro ilustrado Jazz. O que conferia originalidade ao
processo das colagens de Matisse era justamente o pioneirismo em elevar este
trabalho manual e muitas vezes desprezado ao nivel de arte. Quando comecou
com esta técnica, ela era somente um auxiliar na diagramacao dos murais,
depois ele utilizou a técnica em tapecarias, mantas, ceramicas e vitrais. Suas
colagens revelam cores fortes, formas simples e cheias de movimento que
caracterizam seu estilo como em “Nu azul” e chegam até a penetrar no

abstracionismo como em “O caracol”.
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ANIMAIS MARINHOS 1850

MIMOSA 1949-51
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Imagem 24 Imagem 25

NUAZUL 1952

O CARACOL 1953
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2.9 Esculturas

Henri Matisse também enveredou pelo mundo da escultura, somente
dez anos apdés ter iniciado sua carreira como pintor, ndo objetivando a
monumentalidade e nem impressionar as pessoas. Suas esculturas sao
pequenas e transmitem calma, sua falta de habilidade técnica néo
comprometeu o desenvolvimento de pecas interessantes e com um estilo entre
o tradicional e seu estilo préprio, apesar de ter se esforcado muito para
conseguir se acostumar com o trabalho tridimensional.

Sua ideia era de que as esculturas o ajudassem na pintura, e muitas de
suas obras sairam de quadros como a peca “Nu reclinado”. Temos uma viséao
mais abrangente das esculturas de Matisse, que segundo Tucker (1999), até
1990, com excecado da obra figurativa e académica, a maior parte das pinturas
de Matisse havia sido paisagens, interiores e naturezas-mortas. Eles estava
vivenciando uma série de influéncias e estilos, sem encontrar uma area grande
0 bastante para conter-lhe a ambicdo crescente. Matisse iniciou na escultura
porque queria incorporar a figura a sua arte, e ela era 0 modo mais direto de
aproximar-se dela, o artista precisava da continuidade, do prolongamento do
trabalho, em seus dois primeiros projetos de escultura principais, que sao eles
“O jaguar — segundo Barye” e “O escravo’.

O autor ainda afirma que ele buscava estabilidade psicolégica numa

época em que suas ideias sobre pintura estavam mudando num ritmo muito
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acelerado, ele buscava luz e sombra num objeto, para munir-se de uma
experiéncia cada vez mais dificil de recapturar na pintura, uma vez que ele
havia aceitado a tendéncia historica a planaridade que tinha iniciado com o
Impressionismo.

Por fim, nessa época, a escultura lhe proporcionava uma area para
expressao de suas emocdes e sentimentos de uma violéncia e intencidade que
jamais reaparecerdao tdo abertamente em sua obra. O primeiro grupo de
escultura que o artista fez, entre os anos de 1899 e 1903, foram: “O jaguar”, “O
escravo”, “Busto de uma mulher velha”, “Estudo de um pé”, “Cavalo’,
“Ecorché”, “Madeleine | e II", exibe um grande leque de temas e tratamento

anicos e extremamente expressivos em sua arte.

NU RECLINADO | 1907

Imagem 28
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O ESCRAVO 1900-04 FIGURA SENTADA COM MAO
DIREITANO CHAO 1908

Imagem 29 Imagem 30
A SERPENTINA 1909 AS COSTAS 1 1909
Imagem 31 Imagem 32
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CABECA DE JEANNETTE LIl I, VEV 1910-13

Imagem 33

2.10 Capela do Rosério

Matisse quando sofreu a cirurgia no estbmago e ja perto de seus anos
finais foi cuidado por uma freira, chamada Monique Bougeois, que o0 auxiliava
na tarefa dos papéis recortados e acabou o encarregando de cuidar da
decoracdo da capela das freiras dominicanas em Vence. Tarefa essa que ele
acatou com muito gosto, considerou como o0 maior empreendimento de sua
vida e que tinha muita relacdo com seus trabalhos decorativos. Para a capela,
Matisse, elaborou vitrais coloridos que refletem nos painéis de azulejo cores
combinando amarelo, verde e azul que fazem uma referéncia a Arvore da Vida,
painéis em azulejo com motivos de Sdo Domingos, a Virgem e o Menino e a
Via Crucis, todos desenhados somente com tragos pretos caracteristicos de
seu estilo, para absorverem a luz dos vitrais. E ainda desenhou os

instrumentos da liturgia.

AVIRGEM E O MENINO

VIA CRUCIS
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Por fim, apesar de ter tido inicio tardio, Henri Matisse foi um artista muito
produtivo e ativo, sempre em busca do seu estilo, teve muitas experiéncias
com diversos artistas e fez as suas proprias. Fez pinturas, esculturas,
decoracdes, ilustracbes, tapecarias, ceramicas, gravuras, colagens e
desenhos. Quando a doenca ja o incapacitava de trabalhar em pé, ele arranjou
uma maneira de se manter produzindo: suas colagens séo cheias de energias
e cores.

J& nos anos finais, Matisse mais do que nunca produziu e fez seu maior
empreendimento: a decoracdo da capela do Rosério em Vence. Isto prova mais
do que nunca que ele merece o lugar de destaque que recebeu quando, por
exemplo, o Museu de Arte Moderna de Nova lorgue inaugurou com um grande
acervo seu e uma retrospectiva, isto comprova que o artista € um dos maiores

pintores do século XX.

CAPITULO Il

O CURRICULO DE ARTE DA CIDADE DE SAO PAULO

Nesse capitulo intitulado “O curriculo de Arte da cidade de S&o Paulo”
abordaremos o curriculo como o proprio titulo diz, com o objetivo de propor
uma sequéncia didatica sobre Henri Matisse e o Fauvismo para os alunos do

quinto ano do Ensino Fundamental | do ciclo interdisciplinar.

3.1 Curriculo de Arte para a cidade de Sao Paulo e o professor

De acordo com Sao Paulo (2017), o ponto de partida ao se pensar em
curriculo € sublinhar que o professor é seu mediador, 0 agente que o
movimenta pela acdo. Essa mediacdo ndo deve ser mecanica entre 0s
documentos oficiais que dispdem acerca do ensino de Arte, a legislacdo
vigente e os estudantes.

O professor ao pensar no curriculo deve se inserir num permanente
processo de criacdo, de maneira ladica, criativa, inventiva, com fruicdo e

nutricdo estética, ou seja, deve ser um mediador ativo.

“As agdes artisticas propostas e compartilhadas in
loco entre professor e estudantes tornam as
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escolas vivas, em movimento constante de
didlogos entre Arte e sociedade; elas trazem de
volta ao(a) professor(a) sua funcdo de artista, de
artista/docente. Com isso, o(a) professor(a) de
Arte ndo se entende somente como O
intermediério, um mediador, um facilitador entre o
mundo da Arte e o mundo da escola; ele(a) é
também uma fonte viva para que estudantes
experienciem de maneira direta as rela¢bes entre
o circuito social da arte e a escola” (SAO PAULO,
2016, p.19)

Ao pensarmos nas formacdes e experiéncias tdo heterogéneas dos
professores da rede publica municipal, o curriculo nos permite “a possibilidade
de criar percursos de aprendizagem com énfase em sua linguagem de
formacgéao especifica, focalizando conceitos e praticas gerais da area de Artes”.
(SAO PAULO, 2017, p.64)

Deste modo, o curriculo acolhe as necessidades dos profissionais,
coloca o professor como mediador de todo o processo ensino-aprendizagem e
possibilita a iniciacdo, desenvolvimento, assim como o aprofundamento

artistico nas quatro linguagens pelos estudantes.

3.2 Ensinar e aprender Arte no Ensino Fundamental

O primeiro ponto que o curriculo destaca € a autonomia da Arte como
componente curricular, ela ndo € um tema transversal ou um acessorio das
demais disciplinas. Segundo Sao Paulo (2017), o ato de ensinar e aprender
Arte no Ensino Fundamental transcorre no ambito de seus conhecimentos
especificos e ndo como auxiliar de outros estudos.

Ao ensinarmos Arte desenvolvemos em NnosSsOS meninos e meninas a
leitura da lingua estética do mundo, aproximando-os dos signos sonoros,
visuais, motores, textuais, gestuais, tateis e verbais que levam a estesia de
nossos sentidos a estética das criacdes. Arte € o componente curricular capaz
de compreender a cultura em sua dimensao estética, porém ela € muito maior
que isso, pois com ela incluimos “a ressignificagdo, a expressdo, a vigilia
criativa, a manipulacéo inventiva dos elementos que constituem as linguagens
artisticas e as relacdes entre arte e vida, arte e sociedade, bem como arte e
identidade”. (SAO PAULO, 2017, p. 66)
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A experiéncia artistica na escola promove o exercicio da liberdade, tanto
na forma dos signos culturais quanto no aspecto criativo. Arte para o0 mundo,
mas seu territério € o universo e nele tudo é possivel existir, ha mdltiplas e
diversas possibilidades ao trazemos para dentro da unidade escolar

respeitando 0s tempos e espacos.

3.3 0 ensino de arte no quinto ano do ciclo interdisciplinar

Sédo Paulo (2017) diz que neste ciclo a relacdo da Arte ndo ocorrera
somente interdisciplinarmente, mas também de modo intradisciplinar. O
professor permitira um trabalho com todas as linguagens, possibilitando
movimento dentro e fora da linguagem, objetivando a repercussao no outro e
em si, a reflexdo e o didlogo entre as diversas areas e componentes
curriculares, sempre em consonancia com as relacdes, contexto e ampliacédo
de saberes.

Deste modo, escolhemos o quinto ano da rede publica municipal da
cidade de Séo Paulo para preparar uma sequéncia didatica considerando o
curriculo e o Fauvismo discutido nesse trabalho.

O quadro abaixo, retirado do Curriculo da Cidade — pagina 84 demonstra
0os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para o 4° ano do Ensino

Fundamental I, ciclo interdisciplinar, no campo das Artes Visuais.
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ARTES VISUAIS
Campos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conceituais de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
LINGUAGENS Elementos da linguagem | (EF04A01) Identificar alguns elementos estruturantes das artes visuais.
ARTISTICAS
(EFO4AD2) Fazer escolhas e uso de elementes da linguagem
e articuld-los.
EXPERIENCIA Produces artisticas (EF04A03) Conhecer e interagir com obras artisticas originais
ARTISTICAE locais, regionais, em instituicdes culturais.
ESTESICA nacionais e
intemacionais (EF04A04) Estabelecer relacdes entre a producao artistica
e a cultura visual de diferentes tempos, locais e contextos.
Arte e sociedade (EF04A05) Conhecer e se perceber na interacdo artistica
£ estética com o outro.
Registros formais (EF04A06) Aprender a fazer registros a partir de objetos artisticos
e nao-formais e acdes efémeras nas manifestacoes artfsticas.
PROCESSO Registros formais (EFO4AOD7) Produzir artisticamente, utilizando diferentes materialidades
DE CRIACAD e nao-formais e procedimentos.
SABERES Producdes artisticas (EF04A08) Conhecer e explorar diferentes repertdrios da linguagem,
E FAZERES locais, regionais, analisando os papéis de profissionais das artes visuais e suas funcdes na
CULTURAIS nacionais e construcdo e producdo do conhecimento em arte.
internacionais

A sequéncia didatica sobre Henri Matisse e o Fauvismo considera todos
0s itens mencionados anteriormente em relacdo ao curriculo de Arte, ao papel
mediador do professor, os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, assim
CoOmo 0S campos conceituais, objetos de conhecimento e o0s objetivos de

aprendizagem e desenvolvimento.

3.4 O Curriculo e os Objetos de Desenvolvimento Sustentavel

O curriculo da cidade de S&o Paulo incorporou os Objetos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) pactuados na Agenda 2030 pelos paises-
membros das Nacbes Unidas. Eles sdo de extrema importancia, pois sao
trabalhados como temas inspiradores de maneira conjunta e articulada com os
objetos de aprendizagem.

Professores e estudantes sdo os protagonistas na materializacdo das
ODS que tem como objetivo promover maior cooperacdo entre a comunidade
escolar e os diferentes atores sociais, assim como compartilhar conhecimento

e pratica.
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Para a sequéncia didatica de Henri Matisse e o Fauvismo para o quarto
ano do Ensino Fundamental | serdo abordados os seguintes ODS: educacao
de qualidade; paz, justica e instituicOes eficazes; reducéo das desigualdades e
emprego digno e crescimento econémico.

O primeiro objetivo “Educacéo de Qualidade”, de acordo com a Agenda
2030 (2019), visa a promocéao de uma educacao inclusiva, igualitaria e baseada
nos principios de direitos humanos e desenvolvimento sustentavel. O
empoderamento dos individuos ampliando as oportunidades das pessoas mais

vulneraveis.

4 EDUCAGAODE

QUALIDADE

Imagem 39

Ja o segundo, “Paz, justica e Instituicdes Eficazes”, promove sociedades
pacificas, inclusivas e fortes para o desenvolvimento humano sustentavel e

proporcionar a justica baseados no Estado de Direito.

PAZ, JUSTICAE
INSTITUIGOES
EFICAZES

()4
-

Imagem 40

“‘Reducao das desigualdades” é o terceiro item abordado no curriculo na
parte de Artes Visuais, tem como objetivo reduzir a desigualdade dentro dos
paises e entre eles, expandindo as possibilidades e habilidades das pessoas.
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1 REDUGAODAS

DESIGUALDADES

Imagem 41

Por fim, o ultimo ODS é “Emprego decente e crescimento econémico”,
gue segundo a Agenda visa promover 0 crescimento econémico sustentado,
inclusivo e sustentavel, o0 emprego pleno e produtivo e trabalho decente para

todos.

TRABALHO DECENTEE
CRESCIMENTO
ECONOMICO

i
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Os ODS visam um processo ensino-aprendizagem relacionado com o
mundo real no qual a sociedade contemporanea estd inserida, quando o
professor de Arte trabalha com todas as linguagens, possibilita que elas se
movam dentro e fora da linguagem, “permitindo assim a reflexdo, a
repercussdao em si e no outro, o dialogo entre as areas e 0s componentes
curriculares, observando: o contexto, a ampliagdo de saberes e as relagdes”.
(SAO PAULO, 2017, p. 83)

3.5 Sequéncia Didatica
Para que essa sequéncia seja eficaz, utilizaremos a proposta triangular

de Ana Mae Barbosa, que de acordo com Corréa e Oliveira (2018), busca uma

aprendizagem mais significativa, foca na abordagem metodologica adotada
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pelo professor em suas aulas praticas, a fim de ndo engessar o processo, ela

nos permite liberdade para obter conhecimento critico reflexivel.

CONTEXTUALIZAR

APRECIAR " PRATICAR

Imagem 44

No primeiro momento, os alunos serdo convidados a praticar numa
perspectiva na qual eles primeiro fardo as atividades e depois ocorrera a
contextualizacdo. Os alunos irdo realizar registros formais e ndo formais ao
produzirem  artisticamente, utilizando  diferentes  materialidades e
procedimentos.

Corréa e Oliveira (2018) dizem que no eixo da producao esta o processo
de criacdo, nele o estudante torna-se autor e precisa mobilizar conhecimentos
sobre as linguagens para transformar em invencgdes artisticas.

Os meninos e meninas receberdo cada um uma folha de papel A3 e
terdo acesso a diversos materiais como papéis de cores e texturas variadas,
revista, sucatas, cola, tesoura, canetinha, giz de cera, lapis de cor, lapis,
apontador e borracha. Eles serdo incentivados a criarem uma obra com cores
vibrantes de maneira pura e livre tratamento da forma na expressdo do mundo,
esse é o conceito de Fauvismo, porém os alunos ainda nao terdo acesso a
essa informacdo. Eles irdo desenvolver composi¢cdes, combinando os
elementos da visualidade em exploragcdes de conceitos (bidimensional,
tridimensional, movimentos, profundidades e outros).

Ao final do processo de criacdo sera realizada uma visita ao Museu de
Arte de Sao Paulo (MASP) no qual os alunos poderéo ter contato com diversas
obras inclusive as de Henri Matisse. Nesse momento, eles conhecerdo e
poderdo interagir com obras artisticas originais em instituicdes culturais.

Ao retornarmos para a sala de aula, eles irdo apreciar obras de Mauricio

de Souza intitulada “Turma da Mobnica em quadrdes”, as imagens seréo
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expostas utilizando recursos tecnoldgicos disponiveis na unidade escolar.
Abaixo estdo as imagens que serdo discutidas com os alunos, serao diversas
obras e uma de Henri Matisse para podermos continuar com o objeto de
conhecimento.

Mbnica Liso, 1989
acrilico sobre tela, 71 x 61 cm

Mona Liso, entre 1503 o 1506
Leonardo do Vinci (1452.1519|
Gleo sobre madewra, 77 x 53 cm
Musde du Louvra, Paris, Franga

AIPURLEL

Imagem 45

O Cochiio (regundoe Maurico de
Sowsa). 1992
Acslcn sobee tele, 835 « 103 om

A Sevia (segundo Miler), 1890
Vinoset vom Gogh 18531890y
e sobee Wia, 73 s M om
Woade d Onvay, Pora, Frongo

Imagem 46
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| o ' © | Menines do Limoeiro Dangende, 1592

o ocnlca wohee ln, 95 x 115 5em

Macinas Ecettis Dargando, Pont-Aven, 1888
Poul Gouguin (18481903

dloo sobre telo, 73 x 92,7 om

Ratiosel Gallery of At

Woshington D.C Extades Unidea
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Imagem 48
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Imagem 49

Magali e a Mesa de Jantar, 2018

Acrilica sobre Tela, 110 x 130 ecm

Vol - -9
Magpy and the Dinner Table

Imagem 50
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Apoés discutirmos as imagens, nomes, artistas, locais de exposicao,
mostrar no mapa onde se localiza o museu ou pais onde elas estdo
originalmente expostas e conversarmos sobre o porqué do cartunista Mauricio
de Souza ter decidido realizar essa exposi¢ao focaremos na obra Magali e a
Mesa de Jantar que atualmente esta exposta na FIESP Paulista. O objetivo
desse momento € interagir com obras artisticas originais por meio digital/virtual.

A préxima etapa serd com base na obra da Mesa de Jantar expor o que
€ o fauvismo e Henri Matisse através do projeto Art+Culture do Google. Na sala
de informética em parceria com o professor de informatica visitaremos esse
website (http://www.artandculture.com), eles serdo guiados a visitarem
virtualmente museus que abrigam obras de Matisse e também terdo acesso a
informagBes do autor. Nesse momento, o professor ira permitir que eles
acessem as informacdes de acordo com suas preferéncias, como se
estivessem em um passeio mesmo, e ao fim ira realizar uma roda de conversa
para pontuar fatos importantes e assim perceber qual foi a percepcao dos
alunos em relacao ao tema.

No momento seguinte, com todas as informacgdes sobre o fauvismo e o
autor, os alunos serdo incentivados a criar registros graficos de memoria,
observacdo e imaginacdo, escolhendo temas e formas para expressar
experiéncias do cotidiano. Este sera um processo de criagdo, no qual eles irdo
se inspirar numa acgéo do cotidiano para elaborarem uma obra de arte com
todos os conceitos fauvistas, porém eles poderdo escolher qual das fases de
Henri Matisse eles irdo querer enfatizar na producéo deles.

Por fim, todas as obras serdo expostas na escola e registradas via
fotografia. Uma exposicdo online também sera realizada na FanPage da
instituicdo para que o maior nimero possivel de pessoas possa ter acesso ao

trabalho dos estudantes.

CONCLUSAO

Esse trabalho intitulado “Fauvismo: Henri Matisse — uma proposta para o
quinto ano do ciclo interdisciplinar” teve como objetivo expor o conceito de

Fauvismo, cronologia e seu contexto histérico-artistico.
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Em seguida, abordou a biografia do artista Henri Matisse, expondo suas
obras e cada fase de suas criacdes. Esse movimento inspirou a criacdo de uma
sequéncia didatica para o quinto ano do ciclo interdisciplinar de uma escola
publica municipal da cidade de Sédo Paulo baseada no curriculo do Ensino
Fundamental de Arte.

Este curriculo aborda o conceito de ensinar e aprender, o ensino da arte,
a funcédo da arte para o ciclo em questdo, o papel mediador do professor e
orienta o trabalho do mesmao.

Baseando-se em todas essas orientacdes uma sequéncia didatica foi
elaborada visando o pleno desenvolvimento do educando de maneira
motivadora e interessante, utilizando a tecnologia para tornar a mesma
significativa.

Por fim, este trabalho foi de extrema relevancia para o processo ensino-
aprendizagem do tema, trouxe reflexdes interessantes a cerca do artista e de
como podemos colocar em pratica seu processo criativo e agucar o interesse
dos alunos em relacdo ao fauvismo de maneira motivadora, interessante e

contextualizada com a realidade dos educandos.
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O PSICOPEDAGOGO E A FAMILIA UNINDO ESFORGOS

Valéria Bromowicz Rodrigues

RESUMO

Sabendo-se que a dificuldade de aprendizagem pode também ser
ocasionada por uma ma alfabetizacdo cabe a escola e até mesmo os pais
procurarem um profissional especializado no caso um Psicopedagogo, que
pode ser: o Psicopedagogo Clinico ou Educacional cujo papel € auxiliar os
educandos em sua forma de aprendizagem, tornando-se seu amigo, onde
aluno e psicopedagogo deveréao trabalhar em conjunto, para que seu resultado
seja favoravel, a discricdo neste método de trabalho é extremamente

importante.

Palavras-chave: psicopedagogia; aprendizagem; familia.

O psicopedagogo clinico atende a crianga em um ambiente a parte da
escola no caso a (clinica), ja o psicopedagogo educacional trabalha na escola,
auxiliando no projeto pedagogico, auxiliando também os pais quando

necessario e até mesmo os profissionais da educacao.
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Segundo Bossa (2000, p.2) “o psicopedagogo pode auxiliar para que
todos que participam da escola entendam como e por que transforma-la em um

lugar de construgdo de conhecimento”.

O psicopedagogo desenvolvera com este aluno atividades e conversas
mais diretas a respeito de sua forma de aprendizagem demonstrando que ele é
capaz e que ele pode aprender tanto quanto os demais colegas de classe,
fortalecendo a relagdo e possibilitando que o aluno deixe de pensar que a
escola seja um ambiente frio e perigoso além de ser o gerador de suas
frustragdes e infelicidade. O psicopedagogo pode propor atividades ao(s)
aluno(s) que necessitarem de ajuda a fim de desenvolver as habilidades e
competéncias, ajudando este aluno a encontrar uma melhor forma de estudar
para que suas dificuldades sejam superadas, podendo assim com o tempo

despedir-se do psicopedagogo seja ele clinico ou institucional.

Conforme Bossa (2000, p.4)

Algumas coisas que podem vir atrapalhar uma crianga na
escola em sua aprendizagem: Problemas de relacionamento
entre professor e aluno; Problemas familiares; Problemas com
o0 conteudo escolar; Alimentagdo inadequada; Ansiedade e

Angustia.

O professor € o mediador do conhecimento para o aluno por isso, este
deve proporcionar dentro da sala de aula um ambiente satisfatério e

alfabetizador para que as trocas de informagdes e experiéncias se tornem
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produtivas, o professor deve sempre rever sua metodologia de trabalho para
que proporcione pertinentes atividades aos alunos respeitando suas
dificuldades e avangos. E importante que o professor também planeje
atividades diferentes com a mesma proposta, para que assim também possa
auxiliar nos avangos de alguns alunos, além de nao interpretar o aluno de
forma errbnea, ou seja, estigmatizando-o e rotulando—o como um fracassado, e
sim o oriente a realizar as atividades propostas e o estimule a atingir os

objetivos propostos e desenvolver suas potencialidades.

E muito importante que na escola haja um setor de orientagdo para o
professor, demonstrando a ele novos métodos de conhecimentos, além de que
o professor também deve estar em profundo conhecimento, buscando novos

meétodos, ampliando seu repertério de ensino.

Muitos acreditam que a sociedade n&o esta preparada para a inclusao,
embora muito se fale a respeito, a conscientizacdo das familias & muito

importante.

Segundo Raiga apud Lopes e Marquezan (1990, p. 10)

A conscientizacao da familia, no sentido de que ela faz parte de
um contexto social, que exerce influéncias sobre o individuo,
preparando-o para o0 mundo escolar € essencial. Também a
conscientizacdo dos educadores nao s6 em saber trabalhar
com o aluno, mas também m promover o desenvolvimento
familiar, de formar que a familia se torne um agente ativo no

processo de integracao/inclusédo, deve ser buscada.
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A educacgéo integra o sistema educacional vigente identificando-se com
sua finalidade que € de formar cidaddos conscientes, participativos e

autbnomos.

Sabemos que por natureza toda pessoa tem suas necessidades, porém
ha casos que apresentam deficiéncias mentais, visuais, fisicas, intelectuais,
sensoriais, necessitando assim maiores cuidados e por isso ndo podemos
deixas de inclui-los em nosso convivio social. Estes ndo devem ser excluidos
em hipétese alguma, €& preciso que as estruturas sejam adequadas para

atendé-los.

Conforme Miranda apud Lopes e Marquezan (1999, p.44),

Existem algumas questdes que sao preocupantes com relagao
a inclusdo, como; Ao invés dos alunos especiais estarem
integrados/ incluidos, eles estdo segregados e até mesmo
excluidos; A falta de preparacdo dos professores de classe
comum pode trazer prejuizos; A atencédo dos governantes para
a educacao € escassa; A participacdo da familia que é de

grande relevancia, tem ficado aquém do necessario.

Por isso é muito importante que a familia que tem um portador de
necessidades especiais tenha contato com outras familias, pois a troca de
experiéncias, informagdes € bastante positiva tanto para os familiares como

para as proprias criancas.
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Muitas vezes notamos que sido criados mundos a parte para as pessoas
com necessidades especiais, mas € claro que elas podem ter suas casas,
trabalhos, e lazer como todas as pessoas. Na escola notamos que o professor
deixa os portadores de necessidades especiais afastados dos demais alunos,
as vezes sentados em carteiras separadas, ou até mesmo longe do proprio
professor, o desejavel a ser feito € que todo aluno que apresenta alguma
necessidade, seja colocado a frente bem préximo ao professor para que o

professor possa dar o devido suporte.

E importante que para que se haja a inclusdo a sociedade esteja sempre

ativa demonstrando uma conscientiza¢ao por parte de todos.

Consideragoes finais

Com relagao as familias a comunicacdo foi um instrumento favoravel
para O avango, pois as conversas entre as familias que tem criancas
portadoras de necessidades especiais, s6 fez com tudo que ja foi dito ou
escrito em livros, revistas, jornais e até mesmo artigos fossem repensados e

melhor interpretados.

E necessario que a populagdo sempre busque por um convivio melhor,
porém para que isso aconteca, € muito importante a ajuda de todos para que

assim a exclusao torne-se um assunto do passado.
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DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DE PROFESSORES

FREIRE, Juliana Araujo Klein

RESUMO

O constante aprimoramento dos professores desempenha um papel
fundamental na qualidade da educacado. Este artigo explora a importancia do
desenvolvimento profissional continuo dos educadores como um meio
essencial para elevar os padrdes educacionais. Investigaremos diversos
aspectos desse desenvolvimento, desde programas de capacitacdo até
estratégias de mentoria e colaboracéo entre pares, além da integracdo eficaz
da tecnologia no processo educacional.

Palavras-chave: Professor; Atuacdo Docente; Capacitagao.

INTRODUGCAO

No cenéario em constante evolucdo da educacao, os programas de capacitacao
oferecem uma oportunidade valiosa para os professores adquirirem novas
habilidades, explorarem novas metodologias de ensino e se atualizarem sobre
as Ultimas tendéncias educacionais. Além disso, a mentoria emerge como uma
poderosa ferramenta para orientar os professores em sua jornada profissional,
proporcionando apoio, feedback e orientagcéo personalizada.

A colaboracao entre pares surge como outro componente essencial, permitindo
gue os educadores compartilhem experiéncias, praticas eficazes e desafios
enfrentados em suas salas de aula. Essa troca de conhecimento ndo apenas
fortalece as habilidades individuais dos professores, mas também enriquece a
cultura escolar e promove um ambiente de aprendizado colaborativo.

Por fim, a integracdo estratégica da tecnologia oferece novas oportunidades
para o desenvolvimento profissional dos educadores. Desde a utilizacdo de
plataformas de aprendizado online até a exploracdo de ferramentas digitais
inovadoras, a tecnologia pode capacitar os professores a se manterem
atualizados, aprimorarem suas praticas pedagdgicas e engajarem os alunos de
maneiras mais eficazes.

Juliana Araujo Klein Freire
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1. O Impacto dos Programas de Capacitacdo no Desenvolvimento
Profissional dos Professores

Os programas de capacitacdo desempenham um papel crucial no
desenvolvimento profissional dos professores, impactando diretamente a qualidade do
ensino. Ao fornecer oportunidades de aprendizado continuo e atualizacdo de
habilidades, esses programas capacitam os educadores a se adaptarem as demandas
em constante evolucdo da sala de aula moderna. Através desses programas, 0S
professores tém acesso a novas metodologias de ensino, estratégias pedagdgicas
inovadoras e recursos educacionais atualizados, permitindo-lhes oferecer uma
experiéncia de aprendizado mais rica e eficaz para seus alunos.

Além disso, os programas de capacitacdo também desempenham um papel
importante na motivagdo e no engajamento dos professores. Ao investir em seu
desenvolvimento profissional, os educadores se sentem valorizados e reconhecidos, 0
gue contribui para uma maior satisfacdo no trabalho e um senso de propésito mais
profundo em sua carreira. Essa motivacdo renovada se reflete diretamente na
gualidade do ensino, pois os professores estdo mais inclinados a experimentar novas
abordagens, buscar solugdes criativas e se dedicar ao sucesso de seus alunos.

Além disso, os programas de capacitacdo podem desempenhar um papel crucial
na retencdo de talentos. Ao oferecer oportunidades de desenvolvimento profissional
significativas, as instituicbes educacionais podem demonstrar seu compromisso com o
crescimento e o0 avanco de seus professores. Isso ndo apenas incentiva 0s
educadores a permanecerem na profissdo, mas também atrai talentos promissores,
contribuindo para a formacdo de uma forca de trabalho educacional qualificada e
dedicada.

Por fim, os programas de capacitacdo ndo apenas beneficiam os professores
individualmente, mas também tém um impacto positivo ha comunidade escolar como
um todo. Ao elevar o padrdo de ensino, esses programas contribuem para o
fortalecimento da escola como uma instituicdo de aprendizado e crescimento. Além
disso, os beneficios se estendem aos alunos, que se beneficiam de um ambiente de
aprendizado enriquecido, liderado por professores motivados, habilidosos e bem-
preparados.

Em suma, os programas de capacitacdo representam um investimento
fundamental no desenvolvimento profissional dos professores, com impactos

significativos na qualidade do ensino, na motivacdo dos educadores, na retencédo de
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talentos e no sucesso dos alunos. Ao priorizar o desenvolvimento continuo dos
professores, as instituicdes educacionais podem criar um ambiente propicio para a

exceléncia educacional e o crescimento pessoal e profissional de todos os envolvidos.

2. Mentoria: Uma Abordagem Personalizada para o Crescimento

Profissional dos Educadores

A mentoria emerge como uma abordagem personalizada e poderosa para
promover o crescimento profissional dos educadores. Nesse contexto, mentores
experientes assumem o papel de guias e facilitadores, oferecendo suporte, orientacado
e feedback individualizado aos professores em sua jornada de desenvolvimento
profissional. Através desse relacionamento mentor-aluno, os educadores tém a
oportunidade de explorar suas metas de carreira, identificar areas de melhoria e
desenvolver habilidades especificas para aprimorar sua préatica pedagdgica.

O aspecto personalizado da mentoria é fundamental, pois reconhece e
respeita as necessidades individuais de cada professor. Ao invés de seguir um modelo
Unico, os mentores adaptam suas abordagens de acordo com as caracteristicas,
interesses e objetivos Unicos de cada educador. Isso permite que a mentoria seja
altamente relevante e significativa, maximizando seu impacto no crescimento
profissional do professor.

Além disso, a mentoria oferece um espaco seguro e de confianga para os
educadores refletirem sobre sua pratica, discutirem desafios e compartilharem
sucessos. Esse dialogo aberto e honesto permite que os professores se sintam
apoiados e encorajados a experimentar novas ideias e abordagens, expandindo assim
seu repertério pedagégico e promovendo uma cultura de aprendizado continuo.

Um dos principais beneficios da mentoria é a transferéncia de
conhecimento e experiéncia dos mentores para os professores em formagdo. Ao
compartilhar suas proprias experiéncias, insights e estratégias bem-sucedidas, os
mentores capacitam os educadores a enfrentarem os desafios da sala de aula com
confiangca e eficacia. Essa transmissdo de conhecimento pratico e taciturno é
inestimavel, pois combina teoria e préatica de maneira holistica e aplicada.

Além disso, a mentoria ndo se limita apenas ao desenvolvimento de
habilidades técnicas, mas também aborda aspectos emocionais e sociais do ensino.
Os mentores podem oferecer apoio emocional, encorajamento e inspiracdo, ajudando
os educadores a superar obstaculos e a desenvolver uma mentalidade resiliente e

orientada para o crescimento.
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Em dltima andlise, a mentoria representa um investimento valioso no
crescimento profissional dos educadores, oferecendo uma abordagem personalizada e
holistica para o desenvolvimento continuo. Ao promover a colaboragéo, reflexdo e
aprendizado mutuo, a mentoria ndo apenas fortalece a pratica pedagdgica dos
professores, mas também contribui para uma educacéo de qualidade e um ambiente

escolar enriquecedor para todos os envolvidos.

3. Colaboracgéo entre Pares: Fomentando uma Cultura de Aprendizado

Compartilhado

A colaboracao entre pares emerge como um pilar essencial na construcao
de uma cultura de aprendizado compartilhado dentro das instituicbes educacionais.
Essa abordagem reconhece a importancia da troca de conhecimento, experiéncias e
recursos entre os proprios professores, promovendo um ambiente colaborativo e
enriquecedor. Ao invés de trabalhar isoladamente em suas salas de aula, os
educadores séo incentivados a se engajarem em colaboracdes horizontais, onde
aprendem uns com 0S outros e se apoiam mutuamente em sua jornada de
desenvolvimento profissional.

A colaboracgéo entre pares proporciona uma oportunidade valiosa para os
educadores compartilharem praticas eficazes, estratégias de ensino inovadoras e
recursos educacionais pertinentes. Através dessas trocas, os professores podem
aprender com as experiéncias uns dos outros, adaptar e implementar novas
abordagens em suas proprias salas de aula, e assim, enriquecer sua pratica
pedagogica de forma continua e colaborativa.

Além disso, a colaboracdo entre pares contribui para a construcdo de um
ambiente escolar coeso e solidario. Quando os professores se sentem parte de uma
comunidade de aprendizado, onde s&do encorajados a compatrtilhar ideias e feedback
de maneira aberta e construtiva, isso fortalece os lagos entre colegas e promove um
senso de pertencimento e colaboracao dentro da escola.

Outro aspecto importante da colaboragéo entre pares é sua capacidade de
proporcionar suporte e desenvolvimento profissional individualizado. Ao trabalhar em
equipe, os educadores tém a oportunidade de receber feedback construtivo, identificar
areas de melhoria e desenvolver planos de acdo para seu crescimento pessoal e
profissional. Esse apoio mutuo ndo apenas fortalece as habilidades dos professores,
mas também promove uma cultura de aprendizado continuo e autoaperfeicoamento.

Além disso, a colaboracéo entre pares estimula a inovacao e a criatividade

na sala de aula. Ao compartilhar ideias e experiéncias, os educadores podem
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colaborar em projetos interdisciplinares, desenvolver novas abordagens de ensino e
explorar solu¢des criativas para os desafios educacionais. Essa colaboracdo dinamica
e criativa ndo apenas enriquece a experiéncia de aprendizado dos alunos, mas
também inspira os educadores a se manterem atualizados e engajados em sua pratica
pedagdgica.

Em suma, a colaboracdo entre pares desempenha um papel crucial na
construcao de uma cultura de aprendizado compartilhado nas escolas. Ao promover a
troca de conhecimento, o0 apoio mutuo e a inovagao colaborativa, essa abordagem néo
apenas fortalece a pratica pedagdgica dos professores, mas também enriquece a
experiéncia educacional dos alunos e promove um ambiente escolar vibrante e

enriquecedor para todos os envolvidos.

CONCLUSAO

Em concluséo, o desenvolvimento profissional dos professores € um elemento
crucial para a melhoria continua da qualidade da educacédo. Através de programas de
capacitacdo, mentoria, colaboragdo entre pares e integragdo da tecnologia, 0s
educadores podem aprimorar suas habilidades, fortalecer sua pratica pedagogica e
oferecer uma experiéncia de aprendizado mais enriquecedora para os alunos.

Os programas de capacitacdo fornecem oportunidades valiosas para 0s
professores adquirirem novos conhecimentos, habilidades e metodologias de ensino,
permitindo-lhes permanecerem atualizados em um ambiente educacional em
constante evolucdo. Além disso, a mentoria oferece um suporte personalizado e
orientacdo individualizada, promovendo o crescimento profissional dos educadores de
maneira significativa.

A colaboracao entre pares cria uma cultura de aprendizado compartilhado, onde
os educadores podem trocar experiéncias, compartilhar préaticas eficazes e colaborar
em projetos inovadores. Esse ambiente colaborativo ndo apenas fortalece as
habilidades dos professores, mas também promove um senso de comunidade e
pertencimento dentro das escolas.

Por fim, a integracéo estratégica da tecnologia oferece novas oportunidades para
0 desenvolvimento profissional dos educadores, permitindo-lhes explorar ferramentas
digitais inovadoras e utilizar recursos online para enriquecer sua pratica pedagogica.

Em conjunto, essas abordagens contribuem para uma educacdo de qualidade,
onde os professores estdo continuamente se aprimorando, colaborando e inovando

para o beneficio dos alunos e da comunidade escolar como um todo. Investir no
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desenvolvimento profissional dos educadores ndo € apenas essencial para 0 sucesso
individual dos professores, mas também é fundamental para o avanco da educacao e

para a constru¢ao de um futuro melhor para as geracdes futuras.
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EDUCACAO AMBIENTAL E SUSTENTABILIDADE

Silvia Maria do Nascimento

RESUMO

A Educacdo Ambiental emerge como uma poderosa ferramenta para promover
a conscientizacdo e a acdo em prol da preservacdo do meio ambiente e da construcao
de um futuro sustentavel. Definida como um processo de aprendizagem que visa a
compreensdo das interacdes entre os seres humanos e 0 meio ambiente, a educacgao
ambiental desempenha um papel fundamental na formacao de cidadaos conscientes e

responsaveis.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Escola; Inclusao.

1. INTRODUCAO

Através da educacdo ambiental, os individuos s&do capacitados a
compreender a complexidade dos problemas ambientais enfrentados pelo
nosso planeta e a buscar solugdes sustentaveis para mitigar esses desafios.
Ao promover uma compreenséo holistica das interconexdes entre 0s sistemas
naturais e sociais, a educagdo ambiental estimula a reflexdo critica e o
engajamento ativo na busca por praticas mais responsaveis e éticas em

relacdo ao meio ambiente.

Além disso, a educacdo ambiental ndo se limita apenas a transmissao de
conhecimentos sobre questdes ambientais; ela também busca desenvolver
habilidades, atitudes e valores que promovam a sustentabilidade em todas as
esferas da vida. Através da incorporacdo de principios como a
responsabilidade, o respeito pela diversidade e a cooperacdo, a educacdo
ambiental inspira uma nova geracdo de lideres comprometidos com a

construcdo de um mundo mais justo, equitativo e ecologicamente saudavel.
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Os principios da sustentabilidade desempenham um papel central na
Educacdo Ambiental, orientando acdes e decisbes em direcdo a um
desenvolvimento que atenda as necessidades do presente sem comprometer a
capacidade das futuras geracbes de atenderem as suas proprias
necessidades. Esses principios, que incluem a conservacdo dos recursos
naturais, a equidade social, a viabilidade econdmica e a participacao cidada,
fornecem uma base solida para a construcdo de uma sociedade mais

sustentavel e resiliente.

Dessa forma, a Educacdo Ambiental e a Sustentabilidade se entrelacam
em uma abordagem educacional que busca ndo apenas transmitir
conhecimentos, mas também inspirar a¢des transformadoras em direcdo a um
futuro mais sustentavel e equitativo para todos os habitantes do nosso planeta.
Neste contexto, a educacdo ambiental emerge como uma ferramenta poderosa
para enfrentar os desafios ambientais do século XXI e promover uma cultura de
cuidado e respeito pela natureza e pela vida em todas as suas formas.

2. Incluséo na Educacado Ambiental: Conceitos e Desafios

A inclusdo na educacdo ambiental representa um compromisso com a
igualdade de oportunidades educacionais para todos os alunos, independentemente
de suas habilidades, origens ou necessidades especificas. Este conceito vai além da
mera presenca fisica na sala de aula e busca garantir que todos os alunos tenham
acesso a uma educacédo de qualidade que os capacite a compreender e agir de forma
responsavel em relacdo ao meio ambiente.

A relevancia da inclusdo na educacao ambiental é profunda e multifacetada. Ao
promover um ambiente de aprendizagem diversificado e inclusivo, os alunos tém a
oportunidade de aprender uns com 0s outros, compartilhar perspectivas e experiéncias
Unicas, e desenvolver habilidades de colaboracdo e empatia. Além disso, a educacgéo

ambiental inclusiva contribui para a constru¢do de uma sociedade mais justa e
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sustentavel, ao capacitar todos os alunos a se tornarem agentes de mudan¢a em suas
comunidades.

No entanto, a inclusdo na educagdo ambiental também enfrenta uma série de
desafios significativos. Um dos principais desafios é a falta de recursos e apoio
adequados para atender as necessidades individuais dos alunos com deficiéncia ou
outras necessidades especiais. Isso inclui a falta de materiais didaticos adaptados,
equipamentos acessiveis e pessoal qualificado para fornecer o suporte necessario.

Além disso, a resisténcia institucional e cultural pode representar um obstaculo a
plena inclusdo na educagdo ambiental. Muitas vezes, as escolas e os educadores
enfrentam preconceitos e estere6tipos em relagdo as capacidades dos alunos com
necessidades especiais, 0 que pode levar a segregacédo e exclusao desses alunos de
atividades educacionais relacionadas ao meio ambiente.

Outro desafio importante é a necessidade de adaptar as abordagens
pedagdgicas e os materiais de ensino para atender as diferentes necessidades de
aprendizagem dos alunos. Isso requer um investimento significativo em
desenvolvimento profissional para os educadores, bem como uma abordagem
individualizada para planejar e implementar atividades de educacdo ambiental que
sejam acessiveis a todos os alunos.

Em suma, a inclusdo na educagdo ambiental é fundamental para garantir que
todos os alunos tenham a oportunidade de se envolver plenamente na protecdo e
preservacdo do meio ambiente. No entanto, para alcancar esse objetivo, € necessario
superar uma série de desafios, desde a falta de recursos até a resisténcia cultural, e
trabalhar para criar um ambiente educacional que seja verdadeiramente inclusivo e

capacitador para todos.

3. Politicas Publicas e Legislacdo sobre Inclusédo na

Educacdo Ambiental

As politicas publicas e a legislacdo desempenham um papel fundamental
na promog¢do da inclusdo na educagdo ambiental, tanto em niveis nacionais quanto
internacionais. No ambito nacional, muitos paises tém adotado politicas e leis que
visam garantir o acesso igualitdrio a educacdo ambiental para todos os alunos,
incluindo aqueles com necessidades especiais.

A revisdo das politicas publicas nacionais revela uma crescente
conscientizacdo sobre a importancia da inclusdo na educacdo ambiental. Muitos

paises tém desenvolvido diretrizes especificas que orientam as escolas e o0s
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educadores na promocdo de praticas inclusivas em programas de educacao
ambiental. Essas politicas frequentemente enfatizam a necessidade de adaptar os
curriculos, materiais didaticos e ambientes de aprendizagem para atender as
necessidades individuais dos alunos, garantindo que todos tenham acesso as mesmas
oportunidades educacionais.

Além das politicas nacionais, a andlise da legislacéo vigente é crucial para
entender como os direitos a educacao inclusiva séo protegidos legalmente. Em muitos
paises, leis e regulamentos garantem o direito de todos os alunos, independentemente
de suas habilidades ou deficiéncias, a receber uma educacdo de qualidade em um
ambiente inclusivo. Essas leis frequentemente se baseiam em principios de direitos
humanos, igualdade de oportunidades e acesso a educacao para todos.

A nivel internacional, também h& um movimento crescente em dire¢do a
promocado da inclusdo na educacdo ambiental. Organizacdes como a UNESCO tém
desenvolvido diretrizes e recomendacdes para orientar os paises membros na criagao
de politicas e programas que promovam a educacdo ambiental inclusiva. Essas
iniciativas internacionais visam garantir que todos os alunos em todo o mundo tenham
a oportunidade de se envolver em experiéncias educacionais que promovam a
consciéncia ambiental e a sustentabilidade.

Em suma, a revisdo das politicas publicas nacionais e a andlise da
legislacédo vigente destacam o compromisso crescente dos governos e da comunidade
internacional em promover a inclusdo na educacdo ambiental. No entanto, desafios
ainda existem na implementacdo efetiva dessas politicas e na garantia de que todos

os alunos tenham acesso igualitario a uma educagdo ambiental de qualidade.

CONCLUSAO

Ao concluir esta analise sobre politicas publicas e legislacdo relacionadas a
inclusdo na educacdo ambiental, é evidente que houve avancos significativos em
dire¢cdo a uma educacdo mais inclusiva e acessivel em todo o mundo. A revisdo das
politicas nacionais revelou um crescente reconhecimento da importancia de garantir
gue todos os alunos, incluindo aqueles com necessidades especiais, tenham acesso
igualitario as oportunidades educacionais relacionadas a sustentabilidade e
conscientizagcdo ambiental. Essas politicas tém se concentrado ndo apenas em

garantir a presenga fisica dos alunos, mas também em promover uma verdadeira

Silvia Maria do Nascimento



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 6, n. 04, p. 1-200, abril. 2024

participacdo e engajamento em experiéncias de aprendizagem significativas e
relevantes para suas vidas.

A andlise da legislacdo vigente reforca ainda mais o compromisso legal de
muitos paises com o direito a educagdo inclusiva para todos os alunos. Leis e
regulamentos nacionais e internacionais enfatizam a importancia de criar ambientes
educacionais que respeitem a diversidade de habilidades e necessidades dos alunos,
promovendo assim a igualdade de oportunidades e 0 acesso equitativo a educacao.
Esses marcos legais sdo fundamentais para garantir que a inclusdo na educacéo
ambiental ndo seja apenas uma aspiracdo, mas sim um direito protegido por lei.

No entanto, apesar dos progressos alcancados, ainda ha desafios a serem
superados. A implementacdo efetiva das politicas e leis existentes requer um
compromisso continuo dos governos, das instituicbes educacionais e de toda a
sociedade. E crucial investir em programas de formacéo de professores, recursos
educacionais adaptados e infraestrutura escolar acessivel para garantir que a inclusao
na educacdo ambiental seja uma realidade em todas as salas de aula.

Além disso, € importante reconhecer que a inclusdo na educacdo ambiental vai
além do cumprimento de obriga¢Bes legais; € uma questdo de justica social e direitos
humanos. Todos os alunos tém o direito fundamental de aprender sobre questdes
ambientais e participar ativamente na construgdo de um futuro sustentavel para o
nosso planeta. Portanto, é essencial continuar trabalhando para eliminar barreiras e
garantir que nenhum aluno seja deixado para tras.

Para avancar nessa jornada, é crucial promover o didlogo e a colaboracdo entre
todas as partes interessadas, incluindo governos, educadores, pais, alunos e
organizacdes da sociedade civi. Somente por meio de esforcos coletivos e
compromisso  compartihado  podemos  construir  sistemas  educacionais
verdadeiramente inclusivos e sustentaveis.

Em ultima analise, a inclusdo na educacdo ambiental ndo é apenas uma questéo
de justica, mas também uma necessidade urgente diante dos desafios ambientais
globais que enfrentamos. Ao garantir que todos os alunos tenham a oportunidade de
se tornarem cidad@os conscientes e ativos, estamos investindo no futuro de nosso
planeta e nas gerac¢des futuras. Portanto, é imperativo que continuemos a avancar em
direcio a uma educagdo ambiental verdadeiramente inclusiva, equitativa e

transformadora.
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EDUCACAO ESPECIAL COM ENFASE EM AUTISMO:
DESAFIOS E ESTRATEGIAS DE INTERVENCAO

Tamara Pereira Santana Cotrim

RESUMO:

A educacdo especial é uma area crucial no desenvolvimento de estratégias
inclusivas para alunos com necessidades especificas. Entre essas
necessidades, o autismo se destaca como uma condicdo complexa que requer
abordagens educacionais especializadas para promover o aprendizado e 0

desenvolvimento desses individuos.

Palavras-chave: autismo; educacao; aprendizagens.

Contextualizacdo do Autismo na Educacéo Especial: O autismo, um
transtorno do neurodesenvolvimento, afeta a comunicacao, interagéo social e
comportamento. Na sala de aula, os alunos com autismo podem enfrentar
desafios Unicos que exigem adaptacdes e intervencdes educacionais

especificas para maximizar seu potencial de aprendizagem.
Estratégias de Intervencado Educacional:

1. Abordagem centrada no aluno: Personalizar o ambiente de
aprendizado para atender as necessidades individuais de cada aluno
com autismo € essencial. Isso pode incluir a criacdo de rotinas claras, o
uso de sistemas de comunicacdo alternativa e a implementacdo de

estratégias de gerenciamento de comportamento.
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2. Intervencdo precoce: A intervencdo precoce é fundamental para
criangas com autismo. Programas educacionais intensivos e baseados
em evidéncias, como a Andlise do Comportamento Aplicada (ABA),
demonstraram ser eficazes na melhoria das habilidades sociais, de

comunicacao e académicas desses alunos.

3. Colaboragédo entre profissionais: Uma abordagem multidisciplinar,
envolvendo professores, terapeutas ocupacionais, fonoaudiélogos e
outros profissionais, € essencial para oferecer suporte abrangente aos
alunos com autismo. A colaboracdo entre esses profissionais pode
garantir uma abordagem holistica para o desenvolvimento e o bem-estar

dos alunos.

Desafios e Barreiras na Educacdo Especial: Apesar dos avan¢cos na
compreensao e no apoio ao autismo na educacdo especial, ainda existem
desafios significativos a serem superados. Isso inclui a falta de recursos
adequados, a necessidade de formacgao especializada para professores e a

persisténcia de estigmas e preconceitos em relacdo ao autismo.

7

Conclusado: A educacdo especial com énfase em autismo é uma area em
constante evolucdo, que exige um compromisso continuo com a pesquisa, a
formacéao profissional e a implementacéo de praticas baseadas em evidéncias.
Ao adotar abordagens centradas no aluno, intervencdes precoces e
colaboragédo entre profissionais, podemos criar ambientes de aprendizado

inclusivos e eficazes para alunos com autismo.

Este esboco oferece uma estrutura basica para um artigo sobre educacao
especial com énfase em autismo. Vocé pode expandi-lo com mais informacoes,
casos de estudo ou exemplos especificos, dependendo do objetivo e do

publico-alvo do seu artigo.

Os sinais de autismo podem variar significativamente de uma pessoa para
outra e geralmente se manifestam nos primeiros anos de vida. Aqui estéo

alguns sinais comuns de autismo em criangas:

1. Dificuldades de Comunicacgéo:
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o Atraso ou auséncia de fala.
« Dificuldade em iniciar ou manter uma conversa.
« Uso repetitivo e estereotipado da linguagem.
2. Dificuldades de Interac&o Social:
« Dificuldade em fazer e manter amigos.
« Falta de reciprocidade emocional ou social.

o Dificuldade em entender e responder as pistas sociais, como

expressoes faciais e tom de voz.
3. Comportamentos Repetitivos e Estereotipados:

« Movimentos repetitivos, como balangar as maos, balangar o corpo

ou girar objetos.
o Adeséo inflexivel a rotinas ou padrdes de comportamento.
« Interesses ou fixacdes intensas em tépicos especificos.
4. Hipersensibilidade ou Hiposensibilidade Sensorial:

o ReacOes extremas a estimulos sensoriais, como luzes, sons ou

texturas.

e Procurar ou evitar estimulos sensoriais especificos, como tocar

em objetos macios ou evitar o contato visual.
5. Dificuldades de Coordenacgdo Motora:

« Habilidades motoras grossas ou finas abaixo do esperado para a
idade.

e Movimentos desajeitados ou descoordenados.

E importante observar que nem todas as pessoas com autismo apresentam
todos esses sinais, e alguns podem exibir comportamentos que néo estéo

listados aqui. Além disso, esses sinais podem variar em gravidade, e o
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diagnéstico de autismo deve ser feito por um profissional qualificado, como um

psicologo, psiquiatra ou pediatra especializado em desenvolvimento infantil.

Se vocé ou alguém que vocé conhece esta preocupado com possiveis sinais
de autismo, é importante buscar avaliacdo e orientacdo de um profissional de
saude. Um diagndstico precoce e intervencdes adequadas podem fazer uma

grande diferenga no desenvolvimento e no bem-estar da pessoa com autismo.

Claro, aqui estdo algumas sugestbes de atividades escolares que podem ser

adaptadas para atender as necessidades de alunos com autismo:
1. Atividades Sensoriais:

o Criar estacdes sensoriais com materiais como areia, arroz,
massinha de modelar, agua e bolhas de sab&o para estimular os

sentidos dos alunos.

e Incorporar atividades de pintura com os dedos, usando tintas com

texturas diferentes.
2. Jogos de Imitacao e Interacdo Social:

e Jogos de imitacdo, como imitar expressdes faciais ou gestos,

para promover habilidades sociais e interacao.

o Jogos de turn-taking, como jogos de tabuleiro simples, para

ensinar habilidades de espera e compartilhamento.
3. Atividades de Comunicacéao:

e Usar quadros de comunicacdo visual ou sistemas de
comunicacao alternativa, como PECS (Sistema de Comunicagao
por Troca de Figuras), para ajudar os alunos a expressar suas

necessidades e desejos.

« Jogos de correspondéncia de figuras ou categorizacdo para

desenvolver habilidades de compreensao e expresséo verbal.
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4. Atividades de Aprendizagem Baseadas em Interesses:

Incorporar os interesses especificos dos alunos com autismo nas
atividades escolares, como usar personagens favoritos em

problemas matematicos ou historias.

Criar oportunidades para o0s alunos compartilharem seus
interesses com o0s colegas, como apresentacdes sobre tdpicos de

interesse.

5. Atividades de Habilidades Motoras:

Jogos e atividades que promovam o desenvolvimento de

habilidades motoras grossas, como pular, correr e brincar de bola.

Atividades de habilidades motoras finas, como recortar, colar e

desenhar, para desenvolver destreza e coordenagao.

6. Atividades de Autocuidado e Vida Diaria:

Ensinar habilidades praticas de autocuidado, como amarrar 0s
sapatos, arrumar a mochila e lavar as maos de forma

independente.

Criar cenarios de role-playing para praticar habilidades sociais e
comportamentos adequados em situacdes da vida real, como

pedir ajuda ou lidar com a frustracao.

Essas séo apenas algumas sugestdes de atividades escolares que podem ser
adaptadas para atender as necessidades de alunos com autismo. E importante
considerar as preferéncias individuais e os pontos fortes de cada aluno ao
planejar atividades e garantir que elas sejam inclusivas e envolventes. Além
disso, a colaboracao com profissionais de apoio, como terapeutas ocupacionais
e fonoaudiodlogos, pode ajudar a desenvolver atividades personalizadas para

atender as necessidades especificas de cada aluno.

1. Escolhade Imagens ou Simbolos Visuais:
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e Selecione imagens ou simbolos visuais que representem as
atividades da rotina. Isso pode incluir fotos, desenhos ou

pictogramas que sejam facilmente reconheciveis para o aluno.
2. Organizacao da Rotina:

« Organize as imagens em uma sequéncia légica que represente a
ordem das atividades da rotina. Por exemplo, comece com a
imagem que representa a primeira atividade da manha e termine

com a ultima atividade antes de sair de casa.
3. Criacdo do Quadro de Rotina:

o Utilize um quadro magnético ou uma superficie onde as imagens
possam ser facilmente fixadas e removidas. Isso pode ser um
guadro branco, uma lousa magnética ou até mesmo uma folha de

papel em que as imagens sejam coladas com velcro.
4. Apresentacéo da Rotina:

e Apresente a rotina visual ao aluno todas as manhas antes de
iniciar as atividades. Mostre as imagens na ordem correta e

expliqgue o que seré feito em cada etapa da rotina.
5. Reviséao e Atualizacéo:

« Revise a rotina visual regularmente com o aluno para garantir que
ele entenda as atividades e esteja confortdvel com a sequéncia.
Faca ajustes conforme necessario para acomodar mudancas na

rotina ou novas atividades.
6. Uso de Recompensas ou Refor¢os Visuais:

e Inclua imagens de recompensas ou reforgos visuais ao final da
rotina para motivar o aluno e reforgar comportamentos positivos.
Isso pode incluir simbolos de elogios, adesivos ou outras formas

de reconhecimento.

7. Consisténcia e Flexibilidade:
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« Mantenha a rotina visual consistente e previsivel para ajudar o
aluno a se sentir seguro e confortavel. No entanto, esteja
preparado para ser flexivel e fazer ajustes conforme necessario

para atender as necessidades individuais do aluno.

Ao implementar uma rotina imagética, é importante adapta-la as necessidades
e preferéncias especificas do aluno, garantindo que ela seja uma ferramenta
eficaz para promover a compreensdo, a organizacdo e a autonomia nas

atividades diarias.

A inclusdo em sala de aula é um processo fundamental para garantir que todos
os alunos, independentemente de suas habilidades ou necessidades
especificas, tenham acesso a oportunidades educacionais significativas e
equitativas. Aqui estdo algumas estratégias importantes para promover a

inclusdo em sala de aula:
1. Ambiente Acolhedor e Inclusivo:

o Crie um ambiente acolhedor e inclusivo, onde todos os alunos se
sintam valorizados e respeitados. Promova uma cultura de
aceitacao e diversidade, celebrando as diferencas individuais de

cada aluno.
2. Diferenciagé&o Curricular:

o Adote estratégias de diferenciagdo curricular para atender as
diversas necessidades e estilos de aprendizagem dos alunos.
Isso pode incluir a modificacdo de atividades, o fornecimento de

suportes adicionais e a oferta de opcdes de avaliacao flexiveis.
3. AdaptacOes e Apoios:

o Forneca adaptacdes e apoios individualizados para alunos com
necessidades especificas, como recursos de tecnologia assistiva,
materiais adaptados e apoio de profissionais especializados,

como professores de educacao especial e terapeutas.

4. Colaboracao entre Professores:
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e Promova a colaboracdo entre professores regulares e de
educacado especial para desenvolver planos de ensino inclusivos
e identificar estratégias eficazes de apoio aos alunos. Trabalhe
em equipe para compartilhar recursos, trocar ideias e resolver

desafios.
5. Apoio Peer-to-Peer:

e Incentive a interacdo e colaboracdo entre os alunos, promovendo
atividades de aprendizagem cooperativa e oportunidades para os
alunos apoiarem uns aos outros. Os colegas podem

desempenhar um papel importante no apoio a inclusdo e na

criacdo de um ambiente de apoio mutuo.
6. Avaliagcdo Formativa e Feedback Construtivo:

o Utilize praticas de avaliacdo formativa para monitorar o progresso
dos alunos e fornecer feedback construtivo de maneira continua.
Adapte as estratégias de ensino com base nos resultados da

avaliacdo para atender as necessidades individuais dos alunos.
7. Promocdao da Sensibilizacdo e Empatia:

o Ofereca oportunidades para os alunos aprenderem sobre as
diferentes habilidades, experiéncias e perspectivas de seus
colegas. Promova a sensibilizacdo e a empatia por meio de
discussoes, atividades de sensibilizacdo e projetos de servigo

Referéncias Bibliogréficas:

« Dawson, G., & Rogers, S. (2010). Intervencdo precoce em criancas

com autismo: modelos de intervencao e resultados de tratamento.

e Lord, C., & McGee, J. (2001). Educacao de criancas com autismo: um

manual para profissionais.

Tamara Pereira Santana Cotrim



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 6, n. 04, p. 1-200, abril. 2024

National Research Council. (2001). Educacdo de criancas com

necessidades especiais: conhecimento para acao.

Ozonoff, S., Dawson, G., & McPartland, J. (2002). Uma viséo geral do
autismo: como os déficits de processamento sensorial e de
atencdo com base no desenvolvimento contribuem para as

caracteristicas comportamentais observadas.

Tamara Pereira Santana Cotrim



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 6, n. 04, p. 1-200, abril. 2024

A IMPORTANCIA DO AMBIENTE NO TEATRO ESCOLAR

Neiva Soares da Silva

RESUMO

O conceito de Escola Inclusiva, de acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Especial, implica numa postura em que a
escola comum propde, no projeto politico-pedagdgico, no curriculo, na
metodologia, de ensino, na avaliacdo e na atitude dos educadores, agbes que
possam favorecer a integracdo social e a sua opg¢éo por praticas inclusivas e

heterogéneas.

Palavras-chave: educacdao; teatro; ensino, crianca.

DESENVOLVIMENTO

Assim direcionar os contetdos das disciplinas ligadas a artes, pode variar a
disposicdo dos métodos de ensino entre alunos e professores, proporcionar
reforco positivo e verbal, motivacdo dos grupos, adotando o ensino coletivo,
individual e em grupos menores, propondo atividades, grupos de aprendizado.
E importante também elogiar as realizagdes concretas, planejar atividades que

estimulem e motivem os alunos, motivar enviando bilhetes para a casa e
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reconhecer com moedas de troca o esforco realizado, exibir mapas de

progresso também é muito importante e se caracteriza como reforgo positivo.

O educador deve variar e diferenciar as regras para alguns alunos, deixar
bem explicito as regras, assim ensinando o auto manejo e acompanhando as
atividades, controlando usando calendarios, relégios e diarios visuais e
pictoricos, sempre é necessario solicitar o refor¢o dos pais fazendo com que os
alunos repitam as instrucdes e técnicas de estudo em casa. Pode ser também
necessario que o educador mude os métodos de apresentacdo dos conteudos,
variando as estratégias curriculares e ensinando segundo o estilo e ritmo de

aprendizagem do aluno

A arte nos permite mudar e diferenciar as metodologias aplicadas, sendo de
uma adaptacdo mais facil para os portadores de deficiéncia no meio social.
Dessa forma a arte se torna alternativa basica para compreender as

experiéncias vivenciadas em sala de aula, contribuindo pra:

- O reconhecimento da integracdo com os colegas nas improvisacdes teatrais;
- Reconhecer e explorar o espaco de encenacao no jogo teatral.

- Explorar a interac&o publico — ator por meio da criagdo dramatica.

- Observacao, apreciacdo e analise dos trabalhos em teatro realizados pelos

outros grupos.

- Compreensao dos significados expressivos corporais, textuais, visuais,

sonoros da criacéo teatral;

- Criacao de textos e encenacdo com 0 grupo em teatro como expressao e

comunicacao;
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- Participacdo e desenvolvimento nos jogos de atencdo, observacéo,

improvisacgao etc.

- Reconhecimentos e utilizacdo dos elementos da linguagem dramatica: espaco
cénico, personagem e a¢cdo dramatica.

- Experimentacéo e articulacdo entre as expressoes corporal, plastica e sonora.
- Experimentacao na improvisacao a partir de estimulos diversos.

- Experimentacdo na improvisagcao a partir do estabelecimento de regras para
0S jogos.

- Pesquisa, elaboracéo e utilizacdo de cenario, figurino, maquiagem, aderecos,

objetos de cena, iluminacao e som.

- Pesquisa, elaboracéo e utilizacdo de mascaras, bonecos e de outros modos

de apresentacao teatral.

- Selecdo e organizacdo dos objetos a serem usados no teatro e da

participacdo de cada um na atividade.
- Exploracao das competéncias corporais e de criagcdo dramatica.
- Reconhece a utilizacéo da expressao e comunicacao na criacao teatral.

Logo apresentada sob forma de desenhos Geométricos, desenhos do
natural e desenhos pedagdgicos, proporciona no seu aspecto funcional para a
experiéncia em arte, ou seja, todas as orientacdes e conhecimentos visam uma
aplicacao imediata e a qualificacdo para o trabalho, sendo assim as atividades
de artes de teatro e dancas fazem parte das festividades escolares na
celebracdo de datas como Natal, Pascoa ou Independéncia, ou ainda nas

festas de finais de ano no periodo escolar.
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Concluimos que a esséncia do faz de conta € a criacdo de uma
nova relacdo entre o campo do imaginario e o campo da realidade por parte do
sujeito. A representacao ludica de natureza do faz-de-conta, concorre para que
a acao ocorrida na esfera da imaginacao desenvolvendo ela; sejam fortalecidas
as intencdes voluntérias e a consciéncia da crianca para que se constituam e
se diferenciem os planos da realidade e da fantasia onde o valor e sentido das
relagBes culturais e papéis sociais nelas agregados possam ser internalizados,
para que assim haja um avanco, por parte da crianga, na compreensédo da
estrutura e do funcionamento dos processos sociais.

O brincar tem um carater historico-cultural e social que agrega o
pensamento verbal e a importancia de intervengbes pedagdgicas organizadas
no sentido de desenvolver e internalizar as operacdes do dia a dia.

Sendo assim a construgéo do conhecimento dever ser desenvolvida de
forma global e integrada, fazendo o uso das varias linguagens como a artistica,
oral, corporal e o brincar, isso porque o conhecimento ndo € uma simples
reproducéo da realidade, mas um processo de significacdo e ressignificacao
gque se realiza a cada atividade organizada e contextualizada, pois a
apropriagdo do conhecimento ocorre de forma coletiva em um processo de
interacdo entre sujeitos, ou seja, a crianga internaliza as informacdes recebidas
e relaciona com experiéncias e informacdes anteriores, para assim atuar na
sociedade com uma consciéncia modificada pelo conhecimento adquirido.

O professor deve sempre acompanhar a atividade produtiva das
criangas nas mais diferentes modalidades, decidindo o momento de observar,
de acompanhar o desenvolvimento de um gesto, um desenho ou outras marcas

infantis, realizando interven¢gdes nos momentos necessarios para que elas
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possam articular suas proprias marcas visuais a outras, adquiridas pela
ampliacdo de repertérios, isso vai depender em grande parte do conhecimento
gue o professor vai gradativamente construindo sobre a gramatica visual que
as criancas vao construindo ao longo do seu percurso criativo, do seu olhar
atento as produgdes delas e das suas possibilidades expressivas. Isso é o que
vai lhe permitir reconhecer agdes que considerem os processos de criagdo das
criangas, desmontando estereoétipos, ajudando-as na construgdo de um
pensamento e de uma sensibilidade mais investigativa no campo visual.

Esse acompanhamento e a intervencéo do professor sdo bem delicados,
pois muitas vezes, com a intencdo de ajudar uma crianga, ele acaba desviando
ela da ideia original para a qual, até entdo, estava motivada a produzir. As
propostas de interferéncia grafica, por exemplo, devem ser planejadas para
gue apresentem um desafio significativo, importante para o percurso das
criancas, que podem ou ndo atender exatamente a expectativa do professor.
Deve sempre considerar a possibilidade de a crianga transgredir e planejar

propostas que deem espaco para a surpresa

CONSIDERACOES FINAIS

Atualmente ndo existe uma separacdo da arte e da educacdo no
processo de transformar um individuo por isso existe a expressao arteducacao
gue considera arte complemento da educacgéo, a arteducagédo pondera que o

processo educativo ndo é destinado somente aos espacgfes formais (como a
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escola), podendo ocorrer em museus, assentamentos, ocupacdes, aldeias,
sindicatos, asilos, centros de referéncia, centros de reabilitacdo, projetos
sociais, entre outros. Atualmente as artes, em modo geral, estdo sendo
utilizadas como metodologia em diversas areas do conhecimento como meio
de compreensao e vivéncia de contetdos diversos, além da o aprendizado de
cada eixo individualmente dentro do campo da arte. Isso fica visivel por
exemplo na educacéo infantil onde a arte esta no dia a dia dos alunos, as suas
expressoes, interpretacdes e conhecimento de mundo, seja pelo desenho, pela
cantiga de roda ou pela forma de descoberta lidica do seu redor. Ja nos
museus e instituicdes sociais como ONGs as artes entram como método na
formacdo da cidadania, nas produgcdes tematicas, no empoderamento cultural,
no conhecimento do mundo e do seu redor ou na educacgao de valores, assim

tendo a oportunidade de formar criangas e jovens artistas.

REFERENCIAS

BRASIL. Referencial curricular nacional para a educacéao infantil / Ministério da

Educacdo e do Desporto, Secretaria de Educacdo Fundamental. — Brasilia:

MEC/SEF, 1998.

FREIRE, J.B. Educacao de Corpo Inteiro: teoria e pratica da educacao fisica. 4°

ed. Sao Paulo: Scipione, 2002.

Neiva Soares da Silva



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 6, n. 04, p. 1-200, abril. 2024

PIAGET, Jean. A formacado do simbolo na crianca. 3 ed. Rio de Janeiro: LTC,

1964.

SAO PAULO. Orientacées curriculares: Expectativas de aprendizagens e

orientacdes didaticas para educacéo infantil. Sdo Paulo, 2007.

Neiva Soares da Silva



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 6, n. 04, p. 1-200, abril. 2024

O PAPEL DO DIRETOR NA ESCOLA DE EDUCAGAO BASICA

Elaine Pégo Moraes

RESUMO

Nosso tema de pesquisa é sobre o papel do diretor na escola de educacgao
basica, para que tenhamos uma ideia de como acontece dentro da escola e
qual é realmente o papel do dele dentro desta unidade de ensino. Mas ao longo
do nosso trabalho vimos uma questéo a ser discutida, qual é o papel do diretor
na escola de educacgéo basica? E poderemos dizer que este papel € um dos
mais importantes que existe dentro da escola, que é ele que responde por tudo
0 que acontece dentro desta unidade, € o diretor que cuida da parte
administrativa, se a escola néo estiver tendo condi¢cbes seria porque o diretor
ndo esta sabendo como administra-la corretamente, mas veremos isso mais
para frente.

Palavras-chave: gestao escolar, diretor, educagao basica.
INTRODUGAO

Nosso objetivo é fazer com que as pessoas ao lerem perceba qual é realmente
o papel que o diretor tem que ter dentro de uma unidade escolar e 0 que ele
pode ou nao fazer para que esta venha a continuar tendo um ensino de
qualidade para sua comunidade.

O diretor de escola é a figura central do processo educativo dentro da escola
que dirige, ele possui a capacidade de iniciativa, desde que respeite os limites
estabelecidos pela legislacéo.

Segundo o autor José Augusto Dias (2000), diversas atribuigdes, usar
capacidades, constitui motivos para sua autoridade e aumentar seu prestigio. O
diretor tem um papel fundamental na comunidade escolar, ele desempenha um
papel de administrador, assegura a ligagdo entre a escola e as estruturas
hierarquicas superiores, representa a autoridade administrativa da educagéao
em nivel local, zela pelo respeito a Legislagado escolar e compete-lhe transmitir
e explicar os textos oficiais.
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Ele é o gestor do funcionamento cotidiano da escola e faz a gestdo dos
diversos materiais escolares e da biblioteca e do mobiliario. Zela pelo bom
funcionamento do recinto escolar, gere os recursos humanos, cuidando para
que haja boa distribuicdo das tarefas. Identifica as necessidades e procura ele
mesmo 0s recursos necessarios, a fim de enfrentar as dificuldades
encontradas. Ele € um animador do meio social, toma parte ativa na
associagcao de Pais e Mestres, assegurando legislacdo da escola com as
autoridades locais, sempre estimulando a ligagéo entre a escola e o meio.

O diretor escolar ndo é somente o representante da autoridade, encarregado
de fazer respeitar a legislagdo, porém também um animador, dotado de
qualidades pessoais, no sentido das relagdes e da responsabilidade.

O diretor gestor durante longo periodo, a administracdo da educagao, em nivel
da escola fundamental, constitui numa tarefa bastante rudimentar. O diretor era
encarregado de

zelar pelo bom funcionamento de sua instituicdo, concebida para distribuir um
minimo de conhecimento igual, hoje tal perspectiva esta ultrapassada. As
transformagdes que surgiram tanto o interior do sistema de ensino, quanto no
meio social, provocaram mudangas na concepc¢ao da educacgao, no papel da
escola na sociedade e do papel do professor, no processo de aprendizagem.
Portanto algumas transformagdes seriam necessarias como:

Extensdo da acdo da escola (pré-escola, integracdo de deficiente,
implementacdo do ensino profissionalizante, educagao nado formal, muitas
vezes de tipo comunitaria):

Gestao de calendario escolar,

- Decisao sobre o emprego do tempo;

- Relagao dos materiais didaticos;

- Relagdo com a comunidade;
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Apesar de sua relativa autonomia, a participacdo dos principais envolvidos,
alunos, pais, professores e comunidade sao desiguais, estudos revelam certa
resisténcia por parte dos professores e reserva por parte dos pais, 0 que
reforca a opinido divulgada sobre o isolamento da escola. Este fechar da
escola resulta de varios fatores como: Falta de formacdo e comunicacgao
insuficiente, falta de apoio por parte do supervisor e da administragao superior.

Quanto mais a estrutura e a organizagdo do sistema de ensino forem
centralizadas nas tomadas de decisdes, dependera da conduta do responsavel,
podendo se organizar.

O diretor deve identificar trés estilos de direcdo segundo José Augusto Dias,
tais como: autocratica, democratica e Laissez-faire, ele é autocratico quando se
encontra um diretor que exige obediéncia, recusa qualquer discussdo e
determina o caminho a ser seguido e toma isoladamente as decisdes. E o estilo
democratico encontra um diretor de um processo de democracia, vivendo da
agao coletiva, ele integra e utiliza em seu trabalho as ideias e as contribuicdes
dos professores. O estilo Laissez-faire é onde o diretor exerce um controle
minimo e deixa aos elementos do grupo liberdade e carta branca. Permite ao
diretor que nédo fique absorvido pelas tarefas rotineiras e que se transforme
mais num animador que um burocrata, que se refugia atras do regulamento
para decidir isolamento. O diretor devera permitir aos professores que
demonstrem suas capacidades e seu potencial e a oportunidade de poderem
tomar parte ativa na administragdo, melhorando, e assim o clima no trabalho
escolar.

O diretor escolar deve avaliar a situagao geral do ensino e os resultados
obtidos nas diferentes classes e nas diversas disciplinas, a comparacéo entre
escolas semelhantes e com as mesmas condigdes permitira descobrir os
meétodos e os processos mais eficientes.

O diretor, agente da ligagao escola e comunidade, enquanto gestor, animador,
formador, controlador e avaliador, ele € um cumpridor de tarefas e suas
fungdes, deve ser também o elemento de ligagdo essencial entre a escola e o
seu meio mais préximo, a escola situa-se no centro de uma comunidade
educacional e esta nao se restringe apenas aos professores e sim a clientela
escolar, a coletividade local, o meio ambiental. A clientela escolar € constituida
essencialmente pelos alunos, sdo eles que estabelecem a ligagédo da escola
com o sistema ainda demasiadamente fechado com o mundo exterior. A escola
proporciona a socializagdo da crianga, sendo primeira malha do tecido social
que sera o cidadao que amanha transmitira sua imagem a sociedade.
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A escola acolhe a crianga proveniente de todas as familias e procura assegurar
seu desenvolvimento e o despertador da prépria personalidade, incutindo-lhe
certas criatividades necessarias para torna-las maleaveis ou doceis.

O obijetivo final da gestdo € a garantia dos meios para a aprendizagem efetiva
e significativa dos alunos. O entendimento é que o aluno ndo aprende apenas
na sala de aula, porém na escola como um todo. Faz necessario que a escola
seja, em seu conjunto, um espago favoravel a aprendizagem, e um ambiente
de efervescéncia de busca ao conhecimento, de curiosidade em relacdo ao
mundo que os reitores e professores capturem o conhecimento que circula na
sociedade.

MELHORIAS DE QUALIDADE E ESTRATEGIAS

A cultura organizacional deve expressar as verdades da escola. Segundo
Cortella (2002) escola tem sua identidade e s6 quando ela for nitida e
compartilhada pelas equipes técnico-administrativas e técnico-pedagogicas,
pelos alunos e pais, € que sera possivel consolidar o clima institucional
adequado as organizagcbes proativas e inteligentes, que agem com
consisténcia e miram em resultados importantes, que sdo de médio e longo
prazos.

Na visdo do autor citado a qualidade da escola € global, devido a
interdependéncia dos individuos e grupos que influenciam o seu
funcionamento. Fendmenos humanos e sociais repercutem e se refletem
dinamicamente, uns nos outros, direta ou indiretamente. Qualidade da
educacdo é um resultado multideterminado, que depende, em grande medida
da cultura, do modo como as familias veem a escola e vice-versa, como 0s
professores veem seus alunos e familias e vice-versa. Ela permeia todos os
aspectos e as dimensodes da vida escolar e, em especial, o ato educativo.

O fundamental, entdo, para quem pensa em promover melhorias de qualidade
do ensino, ndo sdo os modelos e as estratégias, em si mesmos, mas sim as
pessoas e a cultura organizacional da escola. Melhorias podem ser pequenas e
pontuais; n&do ha necessidade de grandes planos e projetos para se comecar a
respirar o novo clima. A "organizagdo que aprende" segundo Cortella (2002)
nos menores detalhes. O que a distingue das outras é exatamente a cultura de
melhoria continua.
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Cortella (2002) acha que as preocupagdes com aspectos de infraestrutura sé
merecem prioridade quando os componentes humanos, equipes e alunos,
estiverem preparados para desfrutarem plenamente das instalagbes e
equipamentos em favor da educacdo. Cansamos de ver paredes e moveis
recém-pintados, equipamentos ou livros recém-adquiridos  serem
"desperdigados" por falta de apreco, seja na forma de vandalismo, roubo, ou de
mero desleixo. A prioridade é integrar os diversos setores da escola,
administrativos e pedagdgicos, porque qualidade n&o é alcangavel setorial ou
individualmente. Nao se trata de integracdo formal, mas de cooperagao
informal, cotidiana e concreta. A qualidade se alcanga nas menores coisas,
mas ela transcende o esfor¢o individual, pois depende da apropriagcao coletiva
dos ganhos que traz.

Ha inumeras definicdbes de qualidade e todas sao relevantes. Pode-se, por
exemplo, admitir que a qualidade de uma escola seja afetada pela qualidade de
vida das pessoas

envolvidas com a escola, com a qualidade do clima institucional e do modo
como se faz a escola funcionar.

E também facil entender que a concretizacdo de uma cultura de melhoria
continua dependa de requisitos como haver na escola: um clima aberto,
alimentado por interagdes constantes entre as pessoas e busca de renovacéo,
procurando-se acompanhar e interagir com a sociedade e o Estado, tanto
institucionalmente, quanto individualmente.

A questao da qualidade da educagao tem levado a conflitos de concepcéao e, na
maioria das vezes, a compreensdo parcial do que se entende por qualidade.
Alguns dos conceitos mais difundidos, que ndo sdo necessariamente
conflitantes, estao relacionados abaixo diz o autor.

1. A qualidade como excegéao: busca a diferenciagéo, a exceléncia
2. A qualidade como perfeicdo e consisténcia: zerar erros e defeitos, acertar da
primeira vez

3. A qualidade como capacidade de atingir objetivo: funcionalidade,
atendimento e satisfagao dos usuarios.

4. A qualidade como boa utilizagdo dos recursos: prestacdo de contas,
adaptagcao as demandas e necessidades sociais; eficiéncia e transparéncia.

Elaine Pégo Moraes



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 6, n. 04, p. 1-200, abril. 2024

5. A qualidade como poder de transformacdo: mudancas provocadas em
alunos, professores, funcionarios e métodos durante os processos ensino-
aprendizagem; estimulo a analise e a critica.

Todos esses aspectos da qualidade devem ser levados em conta num
programa de melhoria institucional. Devemos usar de nossa liberdade para
valorizar todas as manifestacbes de melhoria que identificarmos em nossas
escolas.

A educacao formal passa por uma série de desafios. Hd& uma crescente
demanda social por caminhos conjuntos entre governo e sociedade civil para
melhorar as instituicbes de formagéo e educagéo do sistema de ensino e gerar
politicas publicas para a educagdao que se sintonizem com uma sociedade
transformada.

Diante dessas demandas, cresce a importancia de se experimentar novos
processos para que, a partir de uma profunda compreensio da realidade por
parte de todos os segmentos escolares, sejam criados projetos educacionais
coletivos na educagédo publica que inovem tanto na agdo pedagodgica como na
direcao e na avaliagao das escolas e do sistema de ensino.

O envolvimento criativo e organizado dos varios segmentos que compdem uma
escola a fim de confeccionar e desenvolver o seu Projeto Politico Pedagdgico
com Plano de Direcdo Escolar, sintonizados com as mudancgas sociais, pode
ser facilitado por reflexdes e métodos baseados em vivéncias de dialogo. A
promog¢ao do didlogo tem se mostrado um relevante caminho de saida para a
sociedade resolver seus problemas e angustias. Contudo, estamos ainda
aprendendo a andar nesse caminho.

As experiéncias e saberes que serdo partilhados com este trabalho sdo de
escolas das periferias de Sdo Paulo, € uma maneira de contagiar a esperanga
na criatividade do nosso povo construir outro futuro pelas proprias méaos.
Segundo o autor José Augusto Dias (2000); mostra uma adaptacdo onde nao
se trata absolutamente de dizer ao diretor o que ele deve fazer, e sim, o texto
limita a discutir os problemas deixando livremente para o leitor descobrir. E
essa colaboragdo e adaptacdo se faz através de diretores de escola
fundamental de varias partes do Brasil, a escola tem trés principais palavras
que sao:

Autonomia, participacdo e autocontrole, a autonomia, permite a escola (a
escola) busca de solugdes afirma o autor, proprias, a participagao abre espago
para a tomada democratica de decisdes; o autocontrole permite o retorno de
informacdes do funcionamento da escola, com todas essas palavras a qual
foram mencionadas, deve-se a autogestdo agir com cautela, pois a questao
ainda ndo esta livre de perigos e falhas que precisam ser evitadas.
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O diretor gestor durante longo periodo, a administracado da educacéo em nivel
da escola fundamental, consistia em tarefas rudimentar no qual o diretor era
encarregado de zelar pelo bom funcionamento de sua escola para distribuir um
minimo de conhecimentos iguais. Hoje essa perspectiva esta ultrapassada;
isso porque surgiram as transformacdes no interior do sistema de ensino,
quanto no meio social provocou essas mudangas na concepg¢ao da educacéao
no papel do professor no processo aprendizagem.

O diretor de escola vem assumindo, pouco a pouco, a importancia cada vez
maior na administracdo. As fungdes do diretor gestor, mesmo dispondo de
pessoal em numero reduzido, as escolas podem exercer hoje em dia multiplas
fungdes, tais como:

Direcdo do calendario escolar, selecdo de materiais didaticos, relagdes com a
comunidade. Nisso tudo, a autonomia situa-se mais na utilizacdo de recursos
onde surge a maior necessidade no qual ainda € um problema muito sério para
a maior parte do sistema de ensino.

O diretor de escola € um burocrata, na medida em que ocupa uma situagao
concedida pela autoridade segundo Luck (1981). Este diretor esta encarregado
em certa medida de manter as estruturas existentes e de satisfazer a vontade
de superiores hierarquicos, com os quais geralmente se identificam. Contudo,
ele é efetivamente autbnomo em certos setores de sua escola e seu processo
de diregdo torna-se mais evidente em funcdo da maneira que exerce sua
autoridade. Afinal, o que é ser gestor? Qual o papel?

E ser um lider, promovendo espaco de formacdo continuada com toda a sua
equipe educacional. Abrir 0 espaco a comunidade e os pais disponiveis
responsaveis, fazer com que toda a equipe perceba a importancia da sua
funcdo para o objetivo final da escola que é aprendizagem dos alunos em
parceria a familia, e a comunidade. Fazer com que toda a comunidade se
interage e integra-se ao mesmo tempo.

O diretor deve identificar trés estilos de decisdo nos quais s&o: Autocrata, onde
ele exige obediéncia, recusa qualquer discussao, determina o caminho a seguir
e toma as decisdes. Existe também o democratico onde vive a agao coletiva,
ou seja, o diretor integra e utiliza no seu trabalho as ideias e as contribuigbes
dos professores, e ndao esquecendo do burocratico, o diretor vai preocupar-se
apenas em cumprir fungdes de forma literal, exigindo que os regulamentos
sejam respeitados e as tarefas rigorosamente executadas. O diretor de escola
€ burocrata na medida que ocupa uma situagao concedida pela autoridade de
sistema burocratico. Este diretor esta encarregado em certa medida, de manter
as estruturas existentes e de satisfazer a vontade dos superiores hierarquicos,
0s quais geralmente se identifica, tendo também a divisdo das tarefas devendo
situar-se no quadro de um verdadeiro trabalho em equipe, onde também uma
das mais importantes funcbes do diretor, mas também € importante a
participacdo nao s6 do diretor, mas dos professores em setores de decisées
pois antes eram reservados para e apenas ao diretor.
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A AUTONOMIA NA DIREGAO DEMOCRATICA

Segundo Heloisa Luck (1981), no livro "Ac¢ao Integrada", a autora define o
papel como a expressao da posicdo que corresponde a localizagdo da pessoa
no sistema de trabalho. Neste caso ela fala do papel do diretor de escola, suas
fungdes, como ele deve ser para ter uma boa gestdo democratica e
participativa com flexibilidade e tolerancia, entender o que esta acontecendo e
poder mudar devido qualquer situagao, reconhecer modos diferentes de pensar
e aceitar, respeitando opinides de outras pessoas e conhecer o0 grupo que vai
trabalhar.

O diretor tem que estar preparado para promover o desenvolvimento da escola
como um todo e ndo apenas para resolver problemas imediatos e burocraticos.
A escola segundo a autora constitui-se em uma organizagao sistémica aborta,
isto €, em um conjunto de elementos (pessoas, com diferentes papéis,
estrutura de relacionamento e ambiente fisico). O diretor tem uma posi¢cao
central na escola, o desempenho de seu papel sendo fundamental e exerce
forte influéncia podendo ser negativas ou positivas sobre os setores e pessoas
que trabalha na sua unidade escolar. Vai depender de sua habilidade e
influéncia para dar qualidade ao ambiente e clima escolar e do processo
ensino-aprendizagem.

Ele assume uma série de fungdes, tanto de natureza administrativa quanto
pedagogica e financeira, do ponto de vista administrativa cabe a ele a
organizagdo e articulagdo de todas as unidades componentes da escola,
controle dos recursos humanos, articulagado escola- comunidade e formulacao
de normas, regulamentos e adogcao de medidas condizentes com os objetivos e
principios propostos, (supervisdao) supervisdo e orientagdo a todos aqueles a
quem sao delegadas responsabilidades.

Do ponto de vista pedagodgico assisténcia aos membros da escola para que
promovam ag¢des com o0s objetivos e principios, manutengdo de um processo
de comunicacao clara e aberta entre os membros da escola e a comunidade. O
diretor de escola presente em sua atuagado precisa ter competéncia em sua
area de atuacao para valer do elenco de talentos que sua equipe possua para
obter 6timos resultados, pode ser em sala de aula ou em reunides, na
secretaria ou no recreio, entre funcionarios do administrativo ou docentes.

A lideranca e a autonomia na escola na escola se fazem necessaria, mas com
democracia e participacao ativa. No caso da escola a qualidade de um diretor
reflete numa boa qualidade da educacgao, € interesse tanto da equipe escolar,
quanto dos alunos e de seus familiares. Sua melhoria depende da busca de
sintonia da escola com ela mesma e com seus usuarios.

Uma escola de qualidade tem uma personalidade especial, que integra os
perfis de sua equipe internas e externas (alunos pais e comunidade). Todos
tem que participar dentro da realidade da escola.
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Segundo o autor José Augusto Dias, a participagao efetiva dos professores nas
decisbes

importantes (por oposi¢gdo as decisbes irrelevantes), € uma questdao que
merece atencdo. Os professores nao desejam participar em todos os tipos de
decisbes e nao fazem disso uma questao especial;

- E importante que o diretor estabeleca a distingéo, ou seja, as decisdes a que
os professores possam ficar associados, que os papéis e niveis da tomada de
decisbes possam variar conforme a natureza do problema; ndao deixando criar
s6 uma aparéncia de participagdo permitindo que alguns professores
participem apenas para questao de carater menor, deixando

de lado as decisdes importantes. A participacao tem seus limites onde convém
nao ultrapassar. O diretor controlador e avaliador da gestdo escolar, tem a
responsabilidade de reunir as informagdes necessarias para facilitar a tomada
de decisdo. Além de relatorios e das informacbes de ordem, ele deve
desempenhar papel efetivo no controle e na avaliagdo do ensino realizado por
sua escola, mesmo que esse papel nem sempre se encontre muito claro nos
textos.

Além de todos esses papéis, destacaram-se dois eixos principais que se
integram nas atitudes comportamento: A comunicagao e a autoridade, no qual a
comunicagado engloba a flexibilidade e a orientacdo dos professores com
relagdo a comunidade e o meio.

A autoridade esta englobada com a objetividade, a compreensédo a tomada de
decisdo. O papel de diretor de estabelecimento escolar € de suma importancia
consideravel nesta organizagdo e também mais, quando se trata da inovagéo
que designe ideias novas e mudangas positivas.

O diretor de escola é também um inovador além de administrador, onde essas
duas funcgdes tornam-se compativeis quando a direcdo de escola se torna mais
democratica.

Educacgao é algo muito sério e deve ser levado a sério no seu planejamento,
execugao e investimento. Questionamos o aspecto da diregdo e patrocinio da
educacao através de pratica anticristd dos jogos de azar. Isto apenas traz a luz
da populagédo como nossos governantes voem a Educacao: Apenas um "Jogo
politico".

A Direcao Democratica e Autbnoma da Escola ndao pode ser vista como
terceirizagao do

Servigo Publico e muito menos com interesses globalizantes a servigo de
emissoras sem escrupulos que promovem programas repugnantes como
"Amigos da escola".
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Acreditamos que amigos da Escola precisa ser o Governo Federal, Estadual e
Municipal, e ndo passar esta responsabilidade para a sociedade, que ja vem
sendo espoliada por planos econémicos de Governos incompetentes e mal-
intencionados.

A consciéncia e a pratica democratica precisam ser exercidas dentro da Escola,
a fim de que toda sociedade possa saber colocar em pratica sua cidadania de
forma consciente, intervindo na realidade cruel em que vivemos, e assim
transforma-la.

A eleicéo direta de Diregao, a organizagdao democratica da comunidade escolar,
a dinamizag&o dos grémios estudantis, sdo elementos indispensaveis ao bom
exercicio da cidadania e democracia na Escola.

Vejamos o texto do Congresso de Mendes (sobre a questdo Diregcao
Democratica e Autbnoma da Escola:

* Garantir a eleigao de diretores pela comunidade escolar, revendo a legislagao
vigente, apds discussdo dos critérios com as bases. Que as diregbes das
Unidades escolares, uma vez eleitas, ndo possam ser destituidas sem consulta
prévia a comunidade que a elegeu;

Em substituigdo as AAES, instituir o conselho paritario, deliberativo, constituido
por representantes de todos os segmentos da comunidade escolar,

Garantir a construcao coletiva e implementacao do projeto politico pedagdgico
em cada Unidade escolar, num eixo filoséfico multicultural e pluriétnico,

Assegurar, nos estabelecimentos de ensino da rede estadual, a livre criagao de
Grémios estudantis, sendo competéncia exclusiva dos estudantes a defini¢ao,
dos critérios, dos estatutos e demais questdes referentes a sua organizacao,
Estabelecer espago e tempo para a discussdo da politica pedagdgica, na
escola, objetivando o amadurecimento e a interagdo dos profissionais, pais e
alunos com vista a desenvolver um projeto politico pedagogico e um
planejamento participativo, determinado no calendario escolar ou definido pela
comunidade, democraticamente, garantindo o acesso aos seus direitos,
conhecimento e exercicio de seus deveres, fazendo de todos coparticipes e
coautores no processo educacional;

Elaborar, programar e avaliar, junto com toda a comunidade educativa, projetos
gue enfoquem temas fundamentais de formacéo integral de aluno-cidadao;

A utilizacio de prédios préprios desvinculados das administragdes municipais é
condicao estratégica para melhor adequar o projeto de uma escola mais
integrada com as realidades e necessidades do educador e aluno da rede
estadual. Nas circunstancias em que essa opgao nado se possa materializar
deve-se buscar a implantagcdo urgente do SIEB (Sistema Integrado de
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Educacdao Basica), como forma de assegurar o bom funcionamento das
escolas onde funcione a modalidade de ensino de educacé&o de jovens e
adultos, assim como dos colégios estaduais que funcionam em prédios
municipais,

Transferéncia na aplicagao das verbas para a educagédo de acordo com os
preceitos legais;

RESPONSABILIDADES DO DIRETOR ESCOLAR

O papel dos diretores é de mais responsabilidades com o conteudo e 0 método
daquilo que esta sendo feito para alcangar os objetivos de uma organizagao
escolar. Antes, era o "seguir ordens" de uma estrutura hierarquica rigida, era
ser obediente e n&o pensante. Agora, sao outras expectativas, séao
pensamentos e a viabilizagdo destes que estdo em jogo,

em equilibrio entre as regras do sistema do Estado e a autonomia da unidade
escolar, representadas por suas instituicoes locais.

Num empreendimento, a estratégia esta relacionada a arte de utilizar
adequadamente os recursos fisicos, financeiros e humanos, tendo em vista a
minimizagdo dos problemas e a maximizagcdo das oportunidades. Num
impasse, devera ser sempre que possivel identificar a opgado mais inteligente,
econdmica e viavel.

A Direcado Estratégica significa reconhecer a dinédmica do conflito, perceber as
limitacbes e as habilidades proprias e dos adversarios e tornar esse
conhecimento oportunidade para se atingir os resultados desejados.

Sob uma outra perspectiva, participagao é entendida como o fazer parte nas
tomadas de decis&o pelas pessoas usuarias de um servico publico. E também
acompanhar, durante e ao final, as atividades geradas por meio daquelas
decisdes coletivas tomadas durante o processo participativo. Para o
entendimento da participacao deve ser considerada a sua dependéncia do
contexto e das diversas perspectivas dos observadores que querem fazer
parte. Participacdo, nessa proposta, € objetivar a melhoria das condi¢cbes para
tomada de decisdo e para agdes coletiva, por meio da integracdo e
incorporacao dos saberes, das experiéncias e necessidades dos "usuarios".
Especificamente na escola, sdo as condi¢cdes para potencializar e canalizar as
capacidades da comunidade escolar em propor e expor suas expectativas em
relagdo a educacéo no seu sentido mais amplo.

A INTEGRAGAO E A DESCENTRALIZAGAO

Na busca de transformagao, a escola e a sociedade planejam e realizam ac¢des
que viabilizam o processo de qualificagao do ensino publico, sem esquecer que
os problemas de direcao estao presentes nos varios niveis decisorios, e que &
imprescindivel a conquista de autonomia, que, por sua vez, requer integracao e
descentralizacao.
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A descentralizagédo do sistema de ensino, no contexto da democratizagao, leva
a uma reorganizacéo dos espagos de atuagao e das atribuicbes das diferentes
instancias decisoérias, com novos processos € instrumentos de participacao, de
parceria, de controle.

Nao é qualquer processo de descentralizagdo que pode levar a uma mudanca
eficaz na direcdo publica. E preciso ter clara a fungdo do Estado, de
coordenagao geral da politica educacional, de garantia da melhoria da
qualidade de ensino, de manutencao do sistema e do papel de escola nesse
processo.

Somente uma diregdo democratica, nas diferentes instancias, podera levar a
descentralizagdo da administragdo da educacéo e a construgao da autonomia
da escola. Diregao democratica implica participagéo intensa e constante dos
diferentes segmentos sociais nos processos decisorios, no compartilhar as
responsabilidades, na articulagdo de interesses, na transparéncia das acoes,
em mobilizagdo e compromisso social, em controle coletivo.

Quando se pensa a respeito e se faz direcdo democratica, realizam-se
processos participativos. E processo participativo pressupde criagao e agao em
orgaos colegiados; planejamentos conjuntos e participativos; decisdes
compartilhadas entre os diferentes segmentos; pensar e fazer com parcerias;
passagem do ambito burocratico da administracdo para o ambito pedagogico
da acao; participacao interativa dos segmentos da comunidade escolar, entre
outros.

Cada escola precisa construir sua direcdo democratica. Nao ha férmulas ou
receitas magicas, mas deve haver vontade, capacidade, criatividade,
perseveranga e certeza de que esse é 0 caminho para se alcangar uma escola
publica de qualidade.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este capitulo nos relata, a respeito das melhorias que devem ser feitas nas
escolas, ndo € preciso ter grandes planos ou projetos muito elaborados para
comegar a ver diferenga, o importante € mostrar a transformagédo mesmo que
seja nos menores detalhes, alunos e equipes devem zelar pela escola, néo
adianta reformar e depois encontrar tudo destruido. A autonomia na direcéo
democratica, o diretor de escola precisa estar preparado para promover o
desenvolvimento escolar. A lideranga e autonomia na escola é necessaria, mas
com democracia e participacdo ativa de todos, fala sobre o papel do diretor
escolar que é de muita responsabilidade, antes era o de seguir ordens, agora o
diretor escola tem muito mais deveres, ou seja, a autonomia da unidade
escolar, utilizar adequadamente os recursos fisicos, financeiros e humanos ter
uma boa percepc¢ao para resolver os problemas. que a centralizagdo do ensino
nao € a solugdo para o processo de melhoria do ensino publico, porém a
descentralizagdo nao pode ser feita de qualquer forma é preciso fazé-la de
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forma democratica e participativa é preciso criar a democratizagdo do processo
de descentralizagao.

Diretor de Escola pode e deve se sentir como um lider, tanto quanto os grandes
maestros de orquestra e técnicos de times campedes o sdo. Eles ndo possuem
o talento e a competéncia de seus liderados, ndo precisam ser craques do
futebol ou virtuosos do violino para obter resultados brilhantes. Seu talento é o
de liberar todo o potencial de cada musico ou craque de seus times ou de suas
orquestras. E claro que o Diretor da Escola, assim como o maestro e o
treinador, precisa ter competéncia em sua area de atuacao para se valer do
elenco de talentos que suas equipes possuam para obter 6timos resultados.

Lideres emergem onde ha abertura para a iniciativa e para mudancgas, onde ha
perguntas sem respostas, problemas sem solugdes, desafios e dilemas. Pode
ser em sala de aula ou em reunides, na secretaria ou no recreio, entre
funcionarios administrativos ou docentes; podem surgir no Colegiado ou em
qualquer outra parte ou situacdo em que haja espago e incentivo a
participacdo. Possivelmente, alguns até ja tenham se revelado, mas nao estao
sendo efetivamente incorporados as missdes da escola.

Ha lideres extremamente sensiveis, capazes de ouvir e simpatizar com o ponto
de vista e vivéncia dos outros, de arredondar arestas e aproximar as pessoas,
consolidando vinculos entre elas. Ha lideres que arquitetam e antecipam
resultados. Eles formulam visdes de futuro que contagiam e alavancam a
confianga e motivagdo de todos. Ha lideres que dominam a linguagem e
advogam "a causa" de seu grupo para instancias externas, inferiores ou
superiores. Sao capazes de desobstruir gargalos e traduzir pontos de vista em
propostas negociaveis. Outros trazem as informagdes relevantes, ajudam a
definir a pauta, argumentam negociam as diferencas, conseguindo criar
consensos.

Ha lideres que motivam para a agao com seu entusiasmo e visao pratica do
que fazer e como. Ainda ha aqueles que tém a coragem de se indignar e
engajar outras pessoas na solugdo problemas ‘“intrataveis" como os do
atendimento as emergéncias médicas ou as casas de detengdo; as gangues e
a delinquéncia juvenil na sua vizinhanga. Sdo, em geral, mulheres e assumem
o risco de deslanchar processos cujos desfechos nédo tém solugéo técnica e
nem podem ser antecipados. S&o casos em que a melhor solugcéo é aquela que
foi capaz de ser alcangada por todos; é caminhar junto, experimentando.

Em qualquer organizagao inteligente, ha lugar para todos esses perfis, mesmo
porque € humanamente impossivel reunir, em uma so6 pessoa, todo o elenco de
qualidades que definem "lideranga". Ninguém reune tantos tragos de
personalidade e, por outro lado, a organizagdo s6 tem a ganhar se conseguir
que diferentes perfis de lideres trabalhem em equipe.

Além disso, cada vez menos se atribui a um individuo isolado, a
responsabilidade por resultados que dependem de muitos fatores, de muitas
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pessoas e competéncias. Lideres que aparecem em filmes classicos de
Hollywood, que pedem a confianga cega e a lealdade incondicional dos
seguidores ja nao tém lugar.

O novo paradigma da administragdo escolar traz, junto com a autonomia, a
ideia e a recomendagdo de gestdo colegiada, com responsabilidades
compartilhadas pelas comunidades interna e externa da escola.

O novo modelo n&do s6 abre espaco para iniciativa e participagdo, como cobra
isso da equipe escolar, alunos e pais. Ele delega poderes para a Diretoria da
Escola resolver o desafio da qualidade da educagdo no ambito de sua
instituicdo. Em certa medida, esta nova situagao sugere o papel do ultimo perfil
de lider mencionado: o que enfrenta problemas "intrataveis". cuja solugdo néo
€ técnica, mas de engajamento e sintonia com o grupo que esta envolvido e
que tem muito a ganhar com a superacédo do desafio. No caso da escola, a
qualidade da educacéao € interesse tanto da equipe escolar, quanto dos alunos
e de suas familias. Sua melhoria depende da busca de sintonia da escola com
ela mesma e com seus usuarios. Uma escola de qualidade tem uma
personalidade especial, que integra os perfis de suas equipes internas, alunos,
pais e comunidade externa.

E claro que ha parametros minimos e mensuraveis do que é educacdo de
qualidade, mas ha também dimensdes da qualidade que n&o s&o objetivas e
faceis de mensurar. Boa educagcdo garante o ensino dos curriculos, a
promocdo por mérito dos alunos, a renovagcdo das matriculas, mas oferece
muito mais do que bom desempenho nos testes de avaliagdo da aprendizagem
e taxas minimas de evasao e repeténcia.

Boa educacao existe em escolas que sao coloridas, arborizadas, com cara de
crianga e ndo com cara de presidio, tristes e cheias de grades. S&o espacos de
convivéncia feliz e abertos a comunidade externa para a pratica ou
competicdes esportivas ou sessdes de video e para cursos de extensdo ou
atividades voluntarias. Sdo acima de tudo espacos onde prédios, equipamentos
e materiais sao cuidados por todos os que 0s usam.

Escolas de qualidade estdo em sintonia com o seu entorno, contam com o
interesse e colaboragdo dos pais, vizinhos, lideres da comunidade. Ela se
interessa em verificar que papéis pode ter na vida comunitaria. E ja vemos
varios exemplos no horario nobre da televisdo de mutirbes nas escolas, com a
participacao de suas comunidades externas, para dar uma pintura nova,
consertar infiltragdes, construir uma horta ou um ginasio.

Como telespectadores, testemunhamos que muito pode ser feito a partir da
vontade e da energia das pessoas. Mas sabemos também que ha muito
territério a percorrer até que os alunos chorem por ndo poder ir a escola; os
pais continuem a se interessar e a colaborar mesmo quando seus filhos ja
estiverem frequentando outros niveis de ensino; os problemas de infraestrutura
estiverem todos resolvidos com verba de manutengao prevista e garantida.
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A boa noticia é que essa jornada sera construida com autonomia e
coletivamente, com a participagdo do Colegiado e de todos os que tém a se
beneficiar com boa educacdo. Muitos desses podem nao ter se dado conta
ainda do quanto tém a ganhar com a melhoria da educagéo, mas a mensagem
que a escola tem a comunicar € forte e de facil compreensao. Vejamos abaixo
um pouco mais da literatura sobre liderancga.

O diretor escolar inovador é aquele capaz de transformar o futuro desafiante
em realidade. Este diretor €, essencialmente, um agente de mudanga capaz de
fazer os diagndsticos para orientar as intervengdes mais adequadas a
atualizacao e melhoria da escola.

Ele é um lider participativo e ndo um prisioneiro da rotina. Combina diferentes

estilos de acdo e busca novas formas de liderangca para alterar estruturas
inadequadas, que necessitamos e desejamos ver com novas conformacgoes.
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ARTE TERAPIA E EDUCAGAO INFANTIL: BENEFICIOS PARA
CRIANGAS COM DISTURBIOS DE APRENDIZAGEM

Marisa de Oliveira Cezar
Resumo

Este artigo investiga os beneficios da arte terapia no desenvolvimento de
criangas com transtornos de aprendizagem, com foco em TDAH e dificuldades
de linguagem. Através de uma revisdo critica da literatura, sdo explorados os
efeitos positivos das intervengdes artisticas na redugao da ansiedade, melhoria
das habilidades de leitura e promogcao da comunicacao nao verbal. A analise
aborda como a arte terapia oferece um meio eficaz para o crescimento
emocional, cognitivo e social dessas criangas, destacando sua aplicabilidade
tanto no contexto clinico quanto educacional.

Palavras-chave: Arte terapia, criangas, transtornos de aprendizagem,

TDAH, comunicacao.
Introdugao

A introducdo ao estudo sobre o papel da arte terapia no contexto
educacional, especialmente para criangas com necessidades especiais, como
transtornos de aprendizagem e déficits de atengdo, € fundamental para
compreender os beneficios dessa abordagem terapéutica inovadora. A arte
terapia se destaca como uma forma de intervencdo que utiliza expresséao
criativa para promover o bem-estar emocional, cognitivo e social de seus
participantes.

No contexto especifico das criangas com Transtorno de Déficit de
Atencao e Hiperatividade (TDAH), a arte terapia oferece uma via terapéutica
ndo verbal que pode ser particularmente eficaz na redu¢do da ansiedade e no
desenvolvimento de habilidades de autorregulacdo emocional. Através da

criacao artistica, essas criangas tém a oportunidade de explorar e expressar

Marisa de Oliveira Cezar



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 6, n. 04, p. 1-200, abril. 2024

emogoes complexas de maneira visual e simbdlica, criando um espago seguro
para o processamento de experiéncias internas e externas.

Além disso, a integragdo da arte terapia no contexto educacional visa
complementar intervengdes tradicionais, oferecendo uma abordagem holistica
que valoriza tanto o desenvolvimento emocional quanto o cognitivo dos
estudantes. As atividades artisticas ndo apenas estimulam areas do cérebro
relacionadas a criatividade e imaginagao, mas também fortalecem habilidades
como concentragdo, organizagdo mental e resolugdo de problemas,
competéncias essenciais para o sucesso académico e pessoal.

No ambito do desenvolvimento da comunicagdo em criangas com
transtornos de linguagem, a arte terapia emerge como uma ferramenta
poderosa para facilitar a expressédo e a interacdo social. Ao proporcionar um
meio nao verbal e simbdlico de comunicagéo, as atividades artisticas permitem
que essas criangas desenvolvam habilidades de comunicagéo interpessoal e
autoexpressdo, fundamentais para sua integracdo social e desenvolvimento
pessoal.

Portanto, este estudo visa explorar profundamente os beneficios da arte
terapia em contextos especificos de educacédo especial, destacando suas
contribuigcbes unicas para o crescimento emocional, cognitivo e social das
criangas com necessidades especiais. Ao investigar como a arte terapia pode
ser integrada de maneira eficaz nos planos de tratamento e curriculos
educacionais, busca-se n&o apenas ampliar as opg¢des terapéuticas
disponiveis, mas também promover um ambiente inclusivo e enriquecedor para

o desenvolvimento integral dos estudantes.

Aplicacao da arte terapia para reduzir a ansiedade em criangas com TDAH

Para abordar a aplicacdo da arte terapia na reducédo da ansiedade em
criangas com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), é
crucial considerar as nuances psicologicas e terapéuticas envolvidas. Segundo
Malchiodi (2012), a arte terapia € uma forma de intervengdao que utiliza o
processo criativo artistico para melhorar o bem-estar emocional e psicologico
dos individuos. No contexto especifico das criangas com TDAH, que

frequentemente enfrentam desafios emocionais significativos (Hinshaw, 2007),
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a arte terapia oferece uma abordagem nao verbal que pode ser especialmente
eficaz na reducdo da ansiedade e no desenvolvimento de habilidades de
autorregulagao.

A ansiedade € uma preocupagcdo comum entre criangas com TDAH
devido a dificuldade em manter o foco, regular emogdes e lidar com frustragdes
(Barkley, 2006). Através da expressao artistica, as criangas podem externalizar
sentimentos dificeis de articular verbalmente, proporcionando uma forma
alternativa de comunicagao e autoexpressao (Gantt & Tabone, 1998). Isso n&o
apenas facilita o entendimento dos estados emocionais da crianga pelo
terapeuta, mas também promove um ambiente seguro para explorar e
processar essas emogdes de forma construtiva (Wadeson, 2010).

Além do aspecto emocional, a arte terapia também promove o
desenvolvimento de habilidades cognitivas e sociais. Segundo Gil (2015), o
engajamento em atividades artisticas estimula diferentes areas do cérebro,
fortalecendo conexdes neurais e melhorando a capacidade de concentracéo e
organizagdo mental, areas frequentemente deficitarias em criangas com TDAH.
Ao trabalhar em projetos artisticos, as criangas aprendem a planejar, persistir
em tarefas complexas e enfrentar desafios de maneira estruturada e criativa
(Riley, 2009).

A terapia artistica oferece um espaco terapéutico onde a crianga com
TDAH pode experimentar sucessos pessoais e aprender estratégias para
enfrentar a ansiedade de maneira mais eficaz (Malchiodi, 2003). Isso ocorre
porque a arte terapia ndo se concentra apenas na redugao de sintomas, mas
também na promogao de resiliéncia e no fortalecimento da autoestima (Klorer,
2005). A criagao artistica permite que a crianga explore identidades
alternativas, perceba-se como capaz e desenvolva uma narrativa pessoal de
crescimento e superacgao (Betts, 2006).

Ademais, € importante ressaltar que a eficacia da arte terapia para
criangas com TDAH nao se limita ao ambiente clinico. Intervengdes artisticas
podem ser integradas a rotina escolar e familiar, proporcionando oportunidades
regulares para a expressao criativa e o desenvolvimento emocional continuo da
crianga (Malchiodi, 2012). A colaboragao entre terapeutas, educadores e pais é
fundamental para apoiar a aplicacao consistente dessas praticas e maximizar

os beneficios terapéuticos a longo prazo (Cohen & Semple, 2010).
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Em conclusdo, a arte terapia representa uma abordagem promissora
para mitigar a ansiedade em criangas com TDAH, oferecendo uma via
terapéutica unica que combina expressao criativa, desenvolvimento emocional
e melhoria do funcionamento cognitivo. Com base em evidéncias teodricas e
praticas, o uso da arte terapia ndo s6 facilta a redugcdo de sintomas de
ansiedade, mas também promove um crescimento emocional e psicolégico

substancial na jornada terapéutica das criangas com TDAH.

Efeitos das sessoes de arte terapia na melhoria das habilidades de leitura

Para compreender os efeitos das sessdes de arte terapia na melhoria
das habilidades de leitura, € essencial explorar como essa abordagem pode
influenciar positivamente o desenvolvimento cognitivo e emocional dos
participantes. A arte terapia € reconhecida por seu potencial terapéutico em
diversas areas, incluindo o apoio ao aprendizado e a expressao pessoal
(Malchiodi, 2012).

No contexto educacional, especialmente para criancas e adolescentes
com dificuldades de aprendizagem, a arte terapia oferece uma abordagem nao
convencional que pode complementar intervencdes tradicionais (Riley, 2009).
Através de atividades artisticas como desenho, pintura e modelagem, os
participantes s&o encorajados a explorar conceitos abstratos e simbdlicos,
fortalecendo habilidades perceptivas e interpretativas que sdo fundamentais
para a compreensao da linguagem escrita (Gantt & Tabone, 1998).

Estudos indicam que o engajamento em atividades artisticas pode
melhorar a capacidade de concentracdo e a habilidade de visualizagao,
habilidades essenciais para a leitura (Gil, 2015). Ao criar e interpretar obras de
arte, os individuos desenvolvem a capacidade de identificar padrbes visuais e
organizar informagdes de maneira significativa, competéncias que sé&o
transferiveis para a compreensédo textual (Barkley, 2006).

Além dos beneficios cognitivos, a arte terapia também promove um
ambiente emocionalmente seguro para a exploracdo de experiéncias e
emocgdes pessoais (Malchiodi, 2003). Através da expressao artistica, os

participantes podem processar sentimentos complexos relacionados a
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frustracdo ou autoestima, fatores que podem impactar diretamente a motivacao
e o interesse pela leitura (Betts, 2006).

A intervengdo artistica ndo se limita apenas ao desenvolvimento
individual; ela também pode fortalecer as relagbes interpessoais e a
colaboracao dentro de contextos educacionais (Wadeson, 2010). As sessoes
de arte terapia frequentemente incentivam a interagcdo social positiva,
melhorando a comunicacao e a empatia entre os participantes, o que, por sua
vez, pode criar um ambiente de aprendizado mais solidario e inclusivo (Klorer,
2005).

Portanto, ao considerar os efeitos das sessdes de arte terapia na
melhoria das habilidades de leitura, € fundamental reconhecer ndo apenas os
ganhos académicos, mas também os beneficios emocionais e sociais que
essas praticas podem proporcionar. Integrar a arte terapia no curriculo
educacional pode oferecer uma abordagem holistica para o desenvolvimento
educacional e emocional dos estudantes, promovendo uma aprendizagem mais

significativa e sustentavel ao longo do tempo (Cohen & Semple, 2010).

O papel da arte terapia no desenvolvimento da comunicagdao em criangas

com transtornos de linguagem

A arte terapia desempenha um papel significativo no desenvolvimento da
comunicagao em criangas com transtornos de linguagem, oferecendo uma
abordagem terapéutica que combina expressao criativa com suporte emocional
e desenvolvimento pessoal (Malchiodi, 2012). Para criangas que enfrentam
dificuldades na expressdo verbal e na compreensdo da linguagem, a arte
terapia proporciona um meio alternativo de comunicagdo que € nao verbal e
simbdlico (Gantt & Tabone, 1998). Ao participar de atividades artisticas como
desenho, pintura e modelagem, as criangas podem explorar e expressar
emocgoes, pensamentos e experiéncias de maneira visual e sensorialmente
rica, facilitando a comunicagdo emocional e interpessoal (Betts, 2006).

Estudos indicam que a arte terapia pode melhorar a autoestima e a
confianga das criangas com transtornos de linguagem, promovendo um senso
de competéncia pessoal que é fundamental para o desenvolvimento da

comunicacgao (Klorer, 2005). Ao criar arte, as criangas podem desenvolver
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habilidades de resolugéo de problemas e metacognigao, aprendendo a refletir
sobre suas proprias experiéncias e sentimentos de maneira estruturada e
significativa (Riley, 2009). Isso ndo apenas fortalece a capacidade de
autorregulacdo emocional, mas também prepara as criancas para enfrentar
desafios comunicativos com maior confianca e adaptabilidade no futuro
(Wadeson, 2010).

Além dos beneficios individuais, a arte terapia também pode facilitar a
interagdo social e a colaboracdo dentro de contextos terapéuticos e
educacionais (Malchiodi, 2003). Participar de atividades artisticas em grupo
oferece as criangas oportunidades para praticar habilidades de comunicagao
ndo verbal, como linguagem corporal e expressao facial, enquanto aprendem a
interpretar e responder as pistas sociais dos outros (Gil, 2015). Essas
habilidades s&o essenciais para o desenvolvimento de relacionamentos
interpessoais saudaveis e para a integragdao social dentro da comunidade
escolar e além (Cohen & Semple, 2010).

Portanto, ao considerar o papel da arte terapia no desenvolvimento da
comunicagado em criangas com transtornos de linguagem, é crucial reconhecer
os beneficios multifacetados que essa abordagem terapéutica pode oferecer.
Integrar a arte terapia no plano de tratamento de criangas com dificuldades de
comunicagado ndo apenas amplia suas habilidades expressivas e sociais, mas
também promove um crescimento emocional e cognitivo significativo ao longo
do tempo (Barkley, 2006).

Consideragoes finais

reducédo da ansiedade em criangas com TDAH, melhoria das habilidades
de leitura e desenvolvimento da comunicagdo em criangas com transtornos de
linguagem - refletem ndo apenas os beneficios terapéuticos especificos
observados, mas também destacam a importancia de integrar praticas
inovadoras no contexto educacional e clinico.

A partir da analise das intervengdes de arte terapia, é evidente que essa
abordagem oferece um caminho promissor para mitigar desafios emocionais e
cognitivos em criangas com necessidades especiais. No caso de criangas com

TDAH, a utilizacado da arte como meio de expressao néo verbal proporciona um
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espago seguro para a exploracdo e processamento de emogdes complexas,
contribuindo para a redugao da ansiedade e o fortalecimento das habilidades
de autorregulagdo emocional. Essa abordagem ndo apenas complementa os
tratamentos convencionais, mas também enriquece o repertorio terapéutico
disponivel para esses individuos.

Da mesma forma, ao examinar os efeitos das sessdes de arte terapia na
melhoria das habilidades de leitura, observa-se um impacto positivo no
desenvolvimento cognitivo dos participantes. Através da criagdo e interpretacéo
de obras de arte, as criangas ndao apenas exercitam habilidades perceptivas e
interpretativas essenciais para a compreensao textual, mas também fortalecem
competéncias cognitivas como concentragdo, visualizagdo e organizagao
mental. Esse enfoque integrador da arte terapia na educagdo ndo apenas
amplia o potencial de aprendizagem dos estudantes, mas também fomenta um
ambiente de ensino inclusivo e enriquecedor.

Além disso, no contexto do desenvolvimento da comunicacido em
criangas com transtornos de linguagem, a arte terapia se destaca como uma
ferramenta eficaz para estimular a expressao criativa e a interagao social. Ao
oferecer um meio alternativo de comunicagao nao verbal e simbdlico, a arte
terapia permite que essas criangas explorem e expressem emogdes e
experiéncias de maneira sensorialmente rica, promovendo ndo apenas o
desenvolvimento da linguagem, mas também a construgdo de habilidades
interpessoais fundamentais para a integracao social.

Em sintese, a integragdo da arte terapia nas praticas educacionais e
terapéuticas oferece beneficios significativos e duradouros para criangas com
necessidades especiais. Ao promover o desenvolvimento emocional, cognitivo
e social, essa abordagem n&o apenas complementa as intervencgdes
tradicionais, mas também enriquece a experiéncia de aprendizagem e
crescimento pessoal desses individuos. Portanto, investir na implementacao e
pesquisa continua da arte terapia € crucial para avancar no apoio as
necessidades multifacetadas das criancas em ambientes educacionais e

clinicos.

Referéncias

Marisa de Oliveira Cezar



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 6, n. 04, p. 1-200, abril. 2024

Barkley, R. A. (2006). Attention-Deficit Hyperactivity Disorder: A Handbook for

Diagnosis and Treatment (3rd ed.). New York: Guilford Press.

Betts, D. J. (2006). The clinical use of art in counseling. Springfield, IL: Charles
C Thomas.

Cohen, S., & Semple, R. J. (2010). Mindful parenting: A call for research.
Journal of Child and Family Studies, 19(2), 145-151.

Gantt, L., & Tabone, C. (1998). Child art therapy. New York: Brunner/Mazel.

Gil, E. (2015). The arts in psychotherapy: A multidisciplinary journal. Elsevier.

Klorer, P. G. (2005). Art therapy with young survivors of sexual abuse. In C. A.

Malchiodi (Ed.), Handbook of art therapy (pp. 294-303). New York: Guilford

Press.

Malchiodi, C. A. (2003). Handbook of art therapy. New York: Guilford Press.

Malchiodi, C. A. (2012). Art therapy and healthcare. New York: Guilford Press.

Riley, S. (2009). Art therapy with adolescents. London: Jessica Kingsley

Publishers.

Wadeson, H. (2010). Art psychotherapy. Hoboken, NJ: Wiley.

Marisa de Oliveira Cezar



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 6, n. 04, p. 1-200, abril. 2024

ANTECEDENTES HISTORICOS DA EDUCACAO INDIGENA

MORAES, Bruna Pinheiro de 3

RESUMO

“O aprendizado de histéria é influenciado pelo ensino de Histéria”, assim
sentencia o historiador Jorn. Ruim (2001). Serda, portanto, desse aprendizado
gue formaremos a consciéncia historica. E essa deve ser indiscutivelmente a
finalidade almejada ao ensinarmos sobre a Histéria e a cultura afro-brasileira e
indigena no ensino de histéria em nossas escolas a varias criancas e
adolescentes, independente do seu pertencimento étnico e da sua localizacdo
geografica nesse pais.

Palavras- chave: Educacao indigena. Escola. Interculturalidade. Professor

DESENVOLVIMENTO

Antes da chegada dos colonizadores nas terras da Ameérica, n0sso
territério era povoado por civilizacdes, consideradas por alguns historiadores,
primitivas, ideia esta presente nas caracterizagdes feitas pelo escrevente Pero
Vaz de Caminha em sua Carta escrita no dia 01.05.1500, sobre os "indios" aqui
encontrados.

Durante todo o periodo que vai desde a chegada dos portugueses até a
década de 1970, a Educacdo escolar indigena esteve, na maior parte do
tempo, a cargo de entidades religiosas e grupos religiosos, dentre eles os

franciscanos, conforme afirma Saviani (2010, p. 40):

Mesmo que se demonstrasse que, de fato, a influéncia dos
franciscanos no periodo colonial teria sido mais penetrante, mais
capilar, atestada por ampla receptividade popular, impbe-se a
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conclusdo de que as estratégias acionadas pelos jesuitas e seus
admiradores foram eficazes na neutralizagéo daquela forca.

A educacdo para indios originada nos tempos da colénia adquiriu
expressao nos termos da catequese missionaria, cujo contetdo definia-se pela
doutrinacdo cristd: seus dogmas, seus principios morais, sua espiritualidade
(Paiva, 1982, p, 76). Nestas condicOes, a escola teria uma dupla funcao,
mostrava-se o lugar privilegiado para se transmitir os dogmas da religido crista
e ainda, possibilitava tomar contato com outras praticas culturais da sociedade
letrada, como o processo de leitura e escrita. No caso dos povos indigenas de
tradicdo oral, a imersdo nesse outro mundo, produziu mudancas que ainda hoje
nao conseguimos dimensionar.

Desde o século XVI, a partir da chegada dos portugueses ao Brasil, os
indios passaram por um processo de catequizacdo e socializagdo para que
fossem “assimilados” pela sociedade brasileira. A tradicao indigenista, desde
essa época até os anos de 1970, se pautava no estimulo a formas sociais e
econdmicas que geravam dependéncia e subordinacédo da terra e do trabalho
indigena a uma légica de acumulacdo, conforme demonstram
KAHN&FRANCHETTO (1994). Segundo as autoras, ‘o lema era integrar,
civilizar o indio, concebido como um estrato social submetido a uma condicéo
étnica inferior, quando vistos nos moldes da cultura ocidental cristd” (p.6).

As reformas de Marqués do Pombal, ministro do Império portugués, na
segunda metade do século XIX, trouxeram importantes mudancas nas vidas
dos povos indigenas da coldnia. A novidade desta politica era a proposta de
assimilacao de todos os indigenas, fossem eles indios mansos ou bravos. Ou
seja, a tarefa era assimild-los e misturd-los & massa populacional,
exterminando as diferentes culturas e identidades étnicas, em uma nova forma
de colonizacdo e de estabelecimento de fronteiras territoriais. Foram criadas
diversas leis destinadas a regular as relacées com os grupos indigenas, dentre
elas, a mais importante foi o Diretério dos indios, de 1757. Algumas das
medidas inovadoras deste conjunto legislativo foram: proibir os costumes
indigenas nas aldeias; impor a lingua portuguesa em substituicdo a lingua
geral; estimular os casamentos entre indios e nao-indios; poér fim a
discriminagéo legal contra os indios; incentivar a presenca de nado-indios nas

aldeias; extinguir aldeias ao transforma-las em vilas, freguesias ou lugares. As
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aldeias seriam administradas por diretores leigos, ndo mais por religiosos e a
ideia de civilizacdo passava a preponderar sobre a de catequese (ALMEIDA,
2010).

O primeiro projeto de constituicdo no Brasil, 1823, fazia uma referéncia a
“criagcdo de estabelecimento para catequese e a civilizagdo dos indios” (titulo
XIllI, art.5°). Mais tarde o tema voltou a ser rediscutido no ato institucional de
1834, mas com o0 mesmo e Unico propdésito a catequese e a civilizacdo. E a
proposta de constituicdo de 1890 assegura aos indios um relacionamento
centrado na protecéo e a ndo violagdo dos seus territorios, depois de discutida
nao foi aceita e na aprovacéo da constituicdo que se deu em 1891 nédo se fez
gualquer mencdo ao indigena. De acordo com Zoia (2010), no periodo
Republicano pouco foi feito em relacdo aos povos indigenas.

Em 1910 é criado o Servigo de Protecdo aos indios (SPI), baseado nos
ideais positivistas do inicio do século, sua principal funcéo era de pacificar os
povos em luta contra segmentos da sociedade nacional, através de uma
politica integracionista laica, a qual acreditava que a humanidade passaria por
um processo evolutivo, do qual a civilizagcdo ocidental representava o estagio
mais avancado. O indio era considerado uma categoria transitoria, que
necessitava integrar-se as regras sociais dominantes ou correria o risco de ser
extinto. A intencdo era transforma-los em pequenos produtores rurais a partir
da ideia de auto-sustentardo. O Estado através do SPI assumia a protecdo e a
tutela dos indigenas. Cabe mencionar que o Estado promoveu o
desaparecimento dos contingentes indigenas, através da sua incorporacdo a
sociedade dominante (SANTOS 2004).

Com a ocorréncia da Revolugédo de 1930, Getulio Vargas promove uma
nova Constituicdo promulgada em 1934 nesta diz: “compete privativamente a
uniao legislar sobre a incorporagao dos silvicolas a comunhao nacional” (art.5,
XIX, m). E no art.129 diz “sera respeitada a posse de terras dos silvicolas que
nela se achem permanentemente localizados, sendo-lhes, no entanto, vedada,
aliena-los”. (SANTOS, 2004, p. 94). E este foi mantido na constituicdo de 1937
e 1967 com pequenas alteracdes.

Em todo pais, comecam a haver denuncias de abusos de chefes de
postos na exploracdo do trabalho de indigenas e no estabelecimento de

aliangas com polincos locais, como alternativas para obter alguma autonomia
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financeira E nesse contexto que o SPI ¢ extinto em 1967, e a politica indigesta
do Estado Brasileiro passam a ser realizada pela Fundacdo Nacional do indio
(FUNAI) com a finalidade de colocar em prética outra politica de protecao ao
indio. Porém, ela passa a agir a servigo de frentes de expanséo do capital e de
empresas exploradoras, com a reducdo de terras indigenas em &reas de
fronteira, a militarizacdo das aldeias e a integracdo forcada dos indios a
comunidade nacional.

Somente nos anos 70 ocorreram algumas mudancas significativas em
termos de educacao escolar e direita indigenas. Inserida em um movimento de
luta pela demarcacdo das terras indigenas e pelo reconhecimento e
preservacao das diferencas étnicas, a educacéao escolar indigena passou a ser
tema de encontros e discussbes que sistematizaram o0 que viria a constar
futuramente na legislacdo especifica referente a escola indigena. Foi esse
momento de intensos debates, ao final da ditadura militar, que possibilitou a
forte atuacdo dos indigenas na Assembleia Constituinte e abriu uma nova fase
para a educacédo escolar indigena, com a aprovacao da Constituicdo de 1988.

Muitos direitos importantes foram conquistados, como o direito a
diferenca, que pds fim a politica assimilacionista do Estado, garantindo
legalmente aos povos indigenas 0 respeito a sua organizacdo social, a
costumes, linguas, crencas e tradigdes, e o direito a uma educacédo especifica
e diferenciada, ao reconhecer o uso de linguas maternas e processos proprios
de aprendizagem. A partir dai desencadeou-se um movimento de afirmacao da
educacao escolar indigena, por meio de leis, da criacdo de setores especificos
para a gestdo dessa modalidade de escola e do envolvimento de liderancas,
professores e intelectuais indigenas na condu¢éo desse processo.

De acordo com GRUPIONI (1994), o final dos anos de 1980
caracterizou-se pela organizacdo do Movimento Indigena e de Apoio ao indio e
pela realizacdo de Encontros de Professores e Professoras Indigenas,
assessorados por entidades pro-indios e Universidades, onde se discutiam
problemas, se expressavam politicamente, se escreviam documentos.

Na década de 1990, as sociedades indigenas passaram a impor o seu
proprio modo de pensar os debates nacionais sobre seus direitos, apropriando-
se de elementos da cultura ocidental, mas reconstruindo-os e mantendo sua

diferenca cultural e sua afirmacao identitaria. Relacionavam-se, assim, com a
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sociedade envolvente e com o capitalismo num complexo jogo de forcas,
porém, procurando ndo perder sua cultura e identidade étnica. Ainda nesta
década se aceleram as discussfGes para a regulamentacdo da escolarizacdo
indigena. A escola, neste contexto, passou a ser vista como instrumento de
contato apropriado pelos/as indios/as e utilizada estrategicamente na
construcdo politica de suas identidades, como processos que se realizavam
através da sintese de saberes indigena e ndo-indigena. (GRUPIONI, 1994)

Em contrapartida, a luta dos povos indigenas no Brasil de hoje é
justamente para se ter uma educagdo escolar indigena construida e pensada
pelos préprios indios, evitando, desta forma, uma nova “invasdo”, pois de
acordo com os fundamentos gerais da educacao escolar indigena contidos no
RCNEI (2005), propde-se o reconhecimento da multietnicidade, pluralidade e

diversidade:
O Brasil € uma nacéo constituida por grande variedade de grupos
étnicos, com historias, saberes, culturas e, na maioria das situacdes,
linguas proprias, onde tal diversidade sociocultural é riqueza que
deve ser preservada Reconhece a relagdo que existe entre educacao
e conhecimentos indigenas: desde muito antes da introducdo da
escola, os povos indigenas vém elaborando, ao longo de sua histéria,
complexos sistemas de pensamento e modos proprios de produzir,
armazenar, expressar, transmitir, avaliar e reelaborar seus

conhecimentos e suas concepc¢des sobre o mundo, o homem e o
sobrenatural (BRASIL, 2005, p. 22).

As politicas educacionais formuladas a partir dos novos marcos
constitucionais tém como diretrizes “a afirmagdo das identidades étnicas, a
recuperacdo das memoarias historicas, a valorizagédo das linguas e ciéncias dos
povos indigenas e 0 acesso aos conhecimentos e tecnologias relevantes para
a sociedade nacional” (BRASIL, 1996, p. 79).

Esta configuracdo transforma profundamente a tradicdo escolar que
temos na histéria da educagéo brasileira de atribuir & escola, a promocéo da
homogeneizacdo cultural a matriz europeia, considerando que experiéncias
sociais, conhecimentos, praticas e sociabilidades diferenciadas, deveriam ser
assimiladas ao padrao cultural dominante. Essa ideologia criou internatos onde
criancas indigenas eram retiradas do convivio com suas familias e
comunidades para aprendizagem e adocdo de novas formas de pensar e agir,

gue negavam valor as suas proprias culturas, gerou a extincdo de muitas
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linguas indigenas e a negacdo de conhecimentos, tradicdes e praticas

acumulados na vida social.

CONSIDERACOES FINAIS

Apenas diante deste contexto histdrico que aqui recapitulamos, podemos
afirmar que a luta dos indigenas por uma apropriacdo mais adequada da
escolarizagdo foi de fato uma conquista. Tal conquista formal, no entanto esta
longe de ser uma conquista absoluta e uma total descolonizacdo dos
indigenas. E para entender o grau destas conquistas precisamos observar os
conceitos envolvidos na garantia deste direito a uma escola diferenciada,

intercultural e bilingue.
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A IMPORTANCIA DA FORMACAO CONTINUADA DO
PROFESSOR ALFABETIZADOR NA EDUCACAO

Renato de Brito Pereira

Resumo:

O artigo aborda a importancia da formacéo continuada para professores
alfabetizadores na educacdo. Destaca que a atualizagdo constante dos
conhecimentos e praticas pedagdégicas é essencial para melhorar a qualidade
do ensino e atender as necessidades dos alunos de forma mais eficaz. A
formacé&o continuada proporciona aos educadores novas estratégias, métodos
e recursos que podem ser aplicados em sala de aula para promover um
processo de alfabetizacdo mais inclusivo e eficiente. O desenvolvimento
profissional continuo permite que os professores se adaptem as mudancas
educacionais e as demandas da sociedade. Além disso, contribui para o
aumento da motivacdo e da confianca dos educadores, resultando em
melhores praticas pedagdgicas e um impacto positivo nodesempenho dos
alunos. O artigo conclui que investir na formagéo continuada € fundamental
para garantir uma educacdo de qualidade e para 0 sucesso doprocesso de

alfabetizacao.

Palavras-chave: formacao de professores, alfabetizagdo, pedagogia critica.

Introducéo

A alfabetizacdo € uma etapa crucial no desenvolvimento educacional das
criancas, constituindo a base sobre a qual se constroi o aprendizado futuro. O
papel do professor alfabetizador €, portanto, de extrema importancia, exigindo
uma competéncia técnica e pedagdgica refinada para garantir que cada aluno
adquira as habilidades necesséarias para a leitura e a escrita. Dada a

complexidade e aevolugdo continua dos processos educacionais, a formacéao
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continuada do professor alfabetizador emerge como um aspecto essencial
para a manutencao e aprimoramento da qualidade do ensino.

A formacao continuada refere-se ao processo de desenvolvimento profissional
gue ocorreaposaformacaoinicialdoeducador.No contexto da alfabetiza¢&o,isso
implica em oportunidades continuas de aprendizagem que permitem aos
professores atualizar e expandir seus conhecimentos, refletir sobre suas
praticas pedagdgicas e integrar novas abordagens e tecnologias educacionais.
Dado o avanco constante das pesquisas em pedagogia e as mudangas nas
necessidades dos alunos e nas demandas educacionais, a formacao
continuada é crucial para que os alfabetizadores possam enfrentar os desafios
do ensino com eficacia e inovacado. Neste artigo, exploraremos a importancia
da formacao continuada para o professor alfabetizador, destacando como essa
pratica contribui para o desenvolvimento profissional e para a melhoria da
gualidade do ensino. Abordaremos como a atualizacdo constante de
conhecimentos e habilidades permite aos professores responder de forma mais
eficaz as necessidades diversificadas dos alunos, promover um ambiente de
aprendizagem positivo e manter-se alinhado com as melhores praticas
pedagogicas. A andlise focara na necessidade imperiosa de investimentos em
programas de desenvolvimento profissional e na maneira como a formacao
continuada pode impactar diretamente o sucesso da alfabetizacdo e o
progresso dos alunos.

1 FUNDAMENTOS DA FORMACAO DO PROFESSOR ALFABETIZADOR

A formacdo do professor alfabetizador deve integrar conhecimento
tedrico e préatico. Teoricamente, os professores precisam compreender as
teorias da alfabetizagdo, que incluem a aquisicdo da leitura e escrita e 0s
processos cognitivos envolvidos. Abordagens como a teoria fonoldgica, a
teoria do construtivismo e a abordagem sociocultural sédo fundamentais para a
pratica docente.

Na pratica, os futuros professores devem ter oportunidades de aplicar
esses conhecimentos em situacbes reais de ensino. Isso envolve

estagiossupervisionados, simulagcdes e praticas em sala de aula que permitem
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o desenvolvimento de habilidades praticas e a adaptacdo de estratégias
pedagogicasa contextos diversos.

A formacado continuada ndo é apenas uma atualizacao técnica, mas um
processo que envolve reflexdo critica e transformacdo pessoal. Para ele, é
crucial que os professores se engajem em um constante processo de
aprendizagem e autoavaliacdo para garantir que suas praticas pedagogicas
sejam cada vez mais relevantes e adaptadas as necessidades dos alunos. Ele
vé a formagdo continuada como um caminho para o aprimoramento da pratica

docente e para a constru¢do de uma educacdo mais democratica e inclusiva.

2 DESAFIOS NA FORMACAO DO PROFESSOR ALFABETIZADOR

A formacdo do professor alfabetizador enfrenta uma série de
desafios que impactam diretamente a eficacia do ensino da leitura e escrita
nas etapas iniciais da educacdo. Estes desafios estdo relacionados tanto a
formagdo inicial quanto ao desenvolvimento profissional continuo dos
educadores. Um dos principais desafios é a necessidade de atualizacdo
constante dos conhecimentos pedagodgicos. O campo da alfabetizacdo esta
em constante evolugcdo, com novas pesquisas e metodologias surgindo
regularmente. Os professores precisam ndo apenas ter uma solida
compreensdo das teorias tradicionais de alfabetizagdo, mas tambémestar
abertos e preparados para incorporar novas abordagens e técnicas. Isso exige
uma formacao que va além do conteudo técnico, incluindo a capacidade de
refletir criticamente sobre a pratica pedagdgica e adaptar-se as mudancas.
Além disso, a formacdo do professor alfabetizador muitas vezes enfrenta
lacunas em termos de integracdo entre teoria e pratica. E comum que os
cursos de formacado inicial oferecam uma base tedrica robusta, mas nao
proporcionem oportunidades suficientes para que os futuros professores
desenvolvam habilidades praticas em contextos reais de sala de aula. Essa
desconexdo pode levar a uma falta de preparacéo para lidar com os desafios
diarios do ensino, como a gestdo de sala de aula e a diferenciacdo de
instrucdo para atender as diversas necessidades dos alunos.

A gestao de conflitos e a promogéo de um ambiente de aprendizagem positivo
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também representam desafios importantes. O professor alfabetizador deve ser
capaz de criar um ambiente onde todos os alunos se sintam valorizados e
respeitados, o que inclui desenvolver habilidades socioemocionais e
estratégias de mediacdo de conflitos. A formacéo inicial muitas vezes nao
aborda de maneira adequada essas competéncias, deixando os professores
mal preparados para lidar com questdes relacionadas ao clima escolar e as
dindmicas interpessoais.

Além disso, a falta de recursos e suporte institucional pode agravar 0s
desafios enfrentados pelos professores alfabetizadores. Muitas vezes, 0s

educadores

precisam trabalhar com materiais limitados e enfrentar condicbes que
dificultam a implementacdo eficaz das metodologias de ensino. A formacéo
deve, portanto,
incluirumapreparagaoparalidarcomessaslimitagdesebuscarsolugdescriativas

para superar obstaculos.

Em resumo, os desafios na formacédo do professor alfabetizador sao
diversos e complexos, abrangendo desde a necessidade de atualizagao
constante dos conhecimentos pedagdgicos até a capacidade de lidar com a
diversidade dos alunos e as condicdes de sala de aula. Para enfrentar esses
desafios, é essencial que a formacdo inicial seja acompanhada por um
desenvolvimento profissional continuo, que ofereca suporte préatico e tedrico e
prepare os educadores para criar ambientes de aprendizagem inclusivos e

eficazes.

"A formagdo continuada dos professores
enfrenta desafios significativos,
principalmente no que diz respeito a
articulacdo entre a teoria e a pratica, a
resisténcia as mudancas e a necessidade de
criar espacos de aprendizagem que sejam
efetivamente significativos para os docentes."
(NOVOA, 1995, p. 30).

IntegracdodeNovasTecnologias
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A tecnologia desempenha um papel crescente na educacéo, e os professores
alfabetizadores devem estar preparados para integra-la efetivamente em suas
praticas. Isso inclui o uso de recursos digitais para apoiar o ensino da leitura
eescrita e a utilizagdo de ferramentas tecnolégicas para a avaliagdo e o
feedback.

Resisténcia a Mudanca e PraticasTradicionais

A resisténcia a mudanca e a persisténcia de préaticas pedagoégicas tradicionais
também representam um desafio. Muitos professores e instituicbes podem ter
dificuldades em adotar novas metodologias e abordagens pedagodgicas que
promovam a inclusdo. A resisténcia pode ser alimentada por falta de
familiaridade com novas préticas, inseguranca quanto a eficacia das novas
abordagens ou uma crenca arraigada em métodos tradicionais. Superar essa
resisténcia exige um esforcocontinuodesensibilizacdo, formacaoeapoioas

mudancas necessarias para a inclusao.

3 FORMACAO CONTINUA E DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL

O compromisso com a formacao continua e o desenvolvimento profissional é
fundamental para a evolucdo da pratica docente. Os professores devem ter
acesso a oportunidades continuas de formacdo que lhes permitam atualizar
suas competéncias, explorar novas metodologias e refletir sobre suas praticas
pedagodgicas. Programas de desenvolvimento profissional que oferecam
suporte, orientacdo e recursos atualizados sdo essenciais para garantir que 0s
professoresse mantenham informados e preparados para atender as
necessidades emconstante mudanga dos alunos.

A formacdo continua e o desenvolvimento profissional sdo componentes
cruciais para a eficacia e evolucdo dos educadores ao longo de suas
carreiras. Em um cenario educacional em constante mudanca, a capacidade
de se adaptar e atualizar constantemente é fundamental para garantir uma

pratica pedagdgica de alta qualidade.
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O desenvolvimento profissional, por sua vez, abrange uma gama mais ampla
de atividades que visam o aprimoramento das habilidades e competéncias dos
educadores. Isso inclui ndo apenas a participagcdo em treinamentos formais,
mas também a reflexdo critica sobre a propria prética, a colaboracdo com
colegas e o0 engajamento em comunidades de aprendizagem. O
desenvolvimento profissional eficaz envolve a capacidade de analisar e
aprimorar constantemente as praticas pedagdgicas, promover a inovacao e
criar um ambiente de aprendizagem que atenda as necessidades
diversificadas dos alunos.

A formacdo continua também deve estar alinhada com as necessidades
especificas do contexto educacional em que os professores atuam. Isso
implica que os programas de desenvolvimento profissional devemconsiderar
as particularidades de cada instituicdo, as caracteristicas dos alunos e as
metas educacionais locais.

A personalizacdo da formacdo garante que os professores recebam suporte
relevante e aplicavel as suas realidades diarias, o que contribui para a eficacia

e a motivagao.

CONCLUSAO

A formagédo continuada do professor alfabetizador € um elemento vital
para garantir a eficacia do ensino da leitura e escrita nas primeiras etapas da
educacdo. A medida que o campo da alfabetizacdo evolui com novas
pesquisas e praticas pedagdgicas, é imperativo que os professores se engajem
em um processo continuo de aprendizagem e atualizacdo. A formacéao
continuada proporciona aos educadores a oportunidade de adquirir novos
conhecimentos, adaptar-se as mudancas tecnologicas e metodoldgicas, e
refinar suas habilidades de ensino.

Portanto, a formacdo continuada é essencial para que os professores
alfabetizadores se mantenham atualizados e eficazes em suas praticas.

Investir em programas de desenvolvimento profissional é fundamental para
garantir que eles possam oferecer um ensino de qualidade, adaptado as
necessidades dos alunos e as exigéncias do contexto educacional

contemporédneo. Em Ultima andlise, a formagéo continuada €& um pilar
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essencial para a exceléncia na educacdo e para 0 sucesso dos alunos na

alfabetizacao.

REFERENCIAS

Freire,P.(1996).PedagogiadaAutonomia: Saberes necessérios a pratica

educativa. Sao Paulo: Paz e Terra.

Freire,P.(1987).Pedagogiado Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra.

Freire,P.(1996).Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica

educativa. Sao Paulo: Paz e Terra.

GADOTTI, Moacir. (1999). Pedagogia daTerra: Uma nova visdo de educacéao

para a vida. Sado Paulo: Editora Cortez.

LOPES,Nilda.(2005). Educacdo e Incluséo: Desafios para a formacao de

professores. Brasilia: MEC/SEF.

PIMENTA, Selma Garrido. (2008). Formacédo de Professores e Praticas de

Ensino:Reflexdes e desafios. Sdo Paulo: Editora Unesp.

VYGOTSKY, Lev S. (1978). Mind in Society: The Development of

Higher Psychological Processes. Cambridge: Harvard University Press.

BRASIL. Ministério da Educacdo. (2008). Politica Nacional de Educagéo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva. Brasilia: MEC.

BRONFENBRENNER, Urie. (1979). The Ecology of Human

Development: Experiments by Nature and Design. Cambridge: Harvard

University Press.

NOVOA,Antonio.Os Professores e a Sua Formacdo. Lisboa:
DomQuixote,1995.

Renato de Brito Pereira



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 6, n. 04, p. 1-200, abril. 2024

TECNOLOGIAS DE SUPORTE AO DESENVOLVIMENTO DA
LEITURA E ESCRITA

Eduardo Portela Moura

Resumo

O avango das tecnologias digitais tem transformado significativamente o
campo da educacdo, especialmente no desenvolvimento da leitura e escrita.
Ferramentas digitais, como aplicativos méveis e plataformas educacionais,
oferecem novas abordagens para o ensino dessas habilidades essenciais,
proporcionando personalizagao, engajamento e suporte multimodal. Aplicativos
voltados para criancas com dificuldades de leitura e escrita permitem a
adaptacdo dos conteudos as necessidades individuais, promovendo um
aprendizado mais eficaz e inclusivo. Além disso, a gamificagcédo e a integracao
de recursos multimodais tém mostrado potencial para aumentar a motivagao e
facilitar a compreensdo dos conceitos. A formagéo continua dos educadores é
fundamental para o uso eficaz dessas tecnologias, garantindo que elas sejam
integradas de maneira apropriada as praticas pedagdgicas. A utilizagado dessas
ferramentas digitais promete enriquecer o processo educativo e atender melhor

as diversas necessidades dos alunos.

Palavras-chave: tecnologias digitais, alfabetizacdo, personalizacao,

gamificagao, multimodalidade.

Abstract

The advancement of digital technologies has significantly transformed the field
of education, especially in the development of reading and writing skills. Digital
tools, such as mobile apps and educational platforms, offer new approaches to
teaching these essential skills, providing personalization, engagement, and
multimodal support. Apps designed for children with reading and writing

difficulties allow for content adaptation to individual needs, promoting a more

Eduardo Portela Moura



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 6, n. 04, p. 1-200, abril. 2024

effective and inclusive learning experience. Additionally, gamification and the
integration of multimodal resources have shown potential to increase motivation
and facilitate understanding of concepts. Ongoing teacher training is crucial for
the effective use of these technologies, ensuring they are appropriately
integrated into pedagogical practices. The use of digital tools promises to enrich
the educational process and better meet the diverse needs of students.
Keywords: digital technologies, literacy, personalization, gamification,

multimodality.

Introducgao

O desenvolvimento da leitura e da escrita representa um dos pilares
fundamentais da educagdo basica e é essencial para a formagao integral dos
individuos. Em um mundo cada vez mais digitalizado, as tecnologias
emergentes tém se apresentado como ferramentas valiosas para apoiar e
enriquecer o processo de alfabetizagéo. A inser¢ao de recursos tecnolégicos no
contexto educacional tem proporcionado novas perspectivas sobre como
abordar o ensino e a aprendizagem dessas habilidades essenciais, oferecendo
oportunidades para personalizar e dinamizar o processo educativo.
A introducdo das tecnologias digitais na educagdo tem transformado
profundamente as praticas pedagdgicas, oferecendo aos educadores e alunos
ferramentas inovadoras que vao além dos métodos tradicionais. Com a
crescente disponibilidade de dispositivos moveis, aplicativos e softwares
educacionais, surgem novas possibilidades para atender as diversas
necessidades dos alunos, especialmente aqueles que enfrentam dificuldades
na leitura e na escrita. O uso dessas tecnologias tem o potencial de criar
ambientes de aprendizagem mais inclusivos e adaptaveis, capazes de
responder as particularidades de cada aluno e promover um engajamento mais
efetivo com o conteudo educacional.

Uma das caracteristicas mais notaveis das ferramentas digitais € a
capacidade de oferecer uma abordagem personalizada ao processo de ensino.
Aplicativos e plataformas educacionais podem ser ajustados para atender aos
diferentes niveis de habilidade e estilos de aprendizagem, proporcionando um

suporte individualizado que é dificil de alcancar com métodos convencionais.
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Essa personalizagao permite que os alunos avancem em seu proprio ritmo,
recebendo feedback imediato e ajustando suas praticas com base em suas
necessidades especificas. Esse tipo de abordagem adaptativa é
particularmente benéfico para criangas que enfrentam dificuldades
significativas na leitura e na escrita, pois permite que elas recebam o suporte
necessario de maneira direcionada e eficaz.

Além da personalizagdo, a gamificagdo € outro aspecto que tem se
destacado no uso de tecnologias digitais para a educacédo. A incorporagao de
elementos de jogo em aplicativos e softwares educacionais néo apenas torna o
aprendizado mais atrativo, mas também pode aumentar a motivagdo e o
engajamento dos alunos. A aplicagao de técnicas de gamificagcéo transforma o
processo de aprendizado em uma experiéncia mais ludica e envolvente, o que
pode ser especialmente importante para criangcas que se sentem desmotivadas
com métodos tradicionais. Jogos educacionais projetados para reforgar
habilidades de leitura e escrita oferecem oportunidades para pratica repetitiva e
significativa, ajudando a consolidar conhecimentos e a desenvolver
competéncias de forma divertida e eficaz.
Outro aspecto crucial das tecnologias digitais € a utilizagdo de recursos
multimodais. A capacidade de integrar texto, audio, video e imagens em
plataformas educacionais permite que os alunos acessem o conteudo de
diferentes maneiras, facilitando a compreensao e a retencao de informacgdes. A
abordagem multimodal é particularmente vantajosa para a alfabetizacéo
emergente, pois oferece multiplas formas de interagdo com o material
educacional e pode ajudar a abordar as necessidades diversas dos alunos.
Esse tipo de suporte é fundamental para criar um ambiente de aprendizagem
que € acessivel e inclusivo, garantindo que todos os alunos tenham a
oportunidade de desenvolver suas habilidades de leitura e escrita de maneira
eficaz.

A integracdo de tecnologias digitais no ensino da leitura e escrita também
levanta questbes importantes sobre a formacdo dos educadores e a
implementacdo das ferramentas tecnoldgicas. A eficacia dessas ferramentas
depende n&o apenas de sua qualidade e inovagdo, mas também da
capacidade dos professores de utiliza-las de maneira apropriada e integrada as

suas praticas pedagdgicas. A formagao continua dos educadores é essencial
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para garantir que eles estejam aptos a incorporar essas tecnologias em suas
praticas de ensino, aproveitando ao maximo os beneficios que elas podem
oferecer para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.

Dessa forma, o avango das tecnologias digitais oferece um panorama
promissor para a educacao, especialmente no que diz respeito ao suporte ao
desenvolvimento da leitura e escrita. A capacidade de personalizar o ensino,
aumentar a motivagao através da gamificagdo, utilizar recursos multimodais e
garantir uma formagcdo adequada para os educadores s&o aspectos
fundamentais para a eficacia dessas ferramentas. A integracdo dessas
tecnologias tem o potencial de transformar significativamente o ensino da
leitura e escrita, proporcionando novas oportunidades para atender as
necessidades de todos os alunos e promover um aprendizado mais inclusivo e

eficaz.

Aplicativos para criangas com dificuldades de leitura e escrita

Os aplicativos méveis tém se consolidado como ferramentas inovadoras
e eficazes no suporte ao desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita
em criangas com dificuldades. A literatura aponta para um crescente interesse
em como essas tecnologias podem facilitar o processo de aprendizagem,
especialmente para aqueles que enfrentam desafios significativos. Uma das
principais vantagens desses aplicativos é a capacidade de personalizar o
ensino de acordo com as necessidades individuais dos alunos. De acordo com
Silva e Souza (2020), a adaptagdo dos conteudos e das atividades aos niveis
de habilidade dos alunos pode promover uma abordagem mais eficaz e
inclusiva para o desenvolvimento das competéncias basicas de leitura e
escrita. Essa personalizagdo nao sO6 ajuda a manter o engajamento das
criancas, mas também oferece um feedback imediato, essencial para a
corregao e a consolidacao do aprendizado.
Além disso, os aplicativos frequentemente incorporam elementos de
gamificacdo que s&o cruciais para manter a motivacdo dos estudantes.
Segundo Pereira e Lima (2021), a utilizagdo de mecanicas de jogo em
contextos educacionais pode aumentar significativamente a motivagéo

intrinseca dos alunos, transformando o processo de aprendizado em uma
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experiéncia mais prazerosa e menos intimidante. Os jogos educacionais séo
projetados para reforgar habilidades especificas de leitura e escrita de forma
ludica e interativa, o que pode ser particularmente benéfico para criangas que
se sentem desmotivadas ou frustradas com métodos tradicionais de ensino.
Os aplicativos também tém a capacidade de oferecer uma variedade de
atividades que abordam diferentes aspectos das habilidades de leitura e
escrita. Por exemplo, aplicativos que utilizam atividades de consciéncia
fonoldgica, como identificagdo e manipulagdo de sons, tém se mostrado
eficazes no desenvolvimento da habilidade de decodificagdo, fundamental para
a leitura (Mendonga, 2019). Além disso, ferramentas que proporcionam praticas
de escrita, como ditados e composicdo de textos curtos, podem ajudar a
melhorar a fluéncia e a coesdo textual (Martins, 2018). A diversidade de
atividades oferecidas permite que os aplicativos abordem de maneira mais
abrangente as multiplas dimensdes da aprendizagem da leitura e da escrita.
Outro aspecto relevante é a inclusdo de suporte multimodal, que pode ser
particularmente util para criancas com dificuldades. A utilizacdo de
multimodalidades, como texto, audio e imagens, pode facilitar a compreenséao e
a retencao de informacdes (Ferreira, 2022). Aplicativos que combinam esses
diferentes modos de apresentacdo permitem que os alunos acessem e
processem o conteudo de maneiras variadas, ajustando-se as suas
preferéncias e estilos de aprendizagem individuais. Essa abordagem
multimodal é essencial para atender as necessidades de um publico diverso e
garantir que cada aluno possa encontrar um meétodo de aprendizado que
funcione melhor para ele.
Por fim, € importante destacar a necessidade de avaliacdo e monitoramento
continuos do impacto desses aplicativos. O uso de métricas e analises para
avaliar o progresso dos alunos pode fornecer insights valiosos sobre a eficacia
dos aplicativos e ajudar a ajustar as estratégias de ensino conforme necessario
(Almeida & Costa, 2023). Estudos de caso e pesquisas continuas sao
fundamentais para entender como essas ferramentas estdo sendo utilizadas e
quais ajustes podem ser feitos para maximizar seus beneficios. A integragao de
avaliagdes formativas e sumativas dentro dos aplicativos pode proporcionar um
panorama mais completo do progresso dos alunos e permitir uma intervengao

mais eficaz quando necessario.
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Ferramentas digitais para a alfabetizagao emergente

O avanco das tecnologias digitais tem proporcionado uma série de
inovagdes no campo da educagdo, especialmente no que diz respeito a
alfabetizacdo emergente. Ferramentas digitais, como aplicativos e softwares
educativos, tém se mostrado eficazes no apoio ao processo de alfabetizacao,
oferecendo recursos que vao além dos métodos tradicionais. Estudos recentes
destacam que a integracao dessas ferramentas nas praticas pedagodgicas pode
facilitar o aprendizado das primeiras habilidades de leitura e escrita, ajustando-
se as necessidades individuais dos alunos e promovendo um ambiente de
aprendizagem mais interativo e envolvente.

De acordo com a pesquisa de Santos e Almeida (2021), os aplicativos de
alfabetizacao emergente frequentemente utilizam abordagens baseadas em
jogos, o que contribui para um aumento significativo no engajamento dos
alunos. Esses aplicativos sdo projetados para ensinar habilidades basicas,
como o reconhecimento de letras e sons, através de atividades ludicas que
capturam a atencao das criancas e mantém o seu interesse. A gamificacao,
nesse contexto, ndo so torna o aprendizado mais atrativo, mas também
promove uma experiéncia de aprendizado mais eficaz, uma vez que o0s jogos
educativos permitem repeticdo e pratica constante, essenciais para a
consolidacao das habilidades emergentes.

Além disso, a personalizagcado oferecida por muitos desses aplicativos é
um aspecto crucial para o sucesso da alfabetizacdo emergente. Segundo
Oliveira e Pereira (2020), a capacidade de ajustar o nivel de dificuldade das
atividades e oferecer feedback imediato permite que as criangas avancem no
seu proprio ritmo, adaptando-se as suas necessidades e habilidades
individuais. Essa personalizacido é fundamental para atender a diversidade dos
alunos e garantir que cada um receba o suporte necessario para superar suas
dificuldades especificas. Aplicativos que oferecem feedback instantdneo e
sugerem atividades apropriadas para o nivel de competéncia da crianga podem
melhorar significativamente a eficacia do processo de alfabetizacao.
Outro ponto importante é a utilizacdo de recursos multimodais que os

aplicativos frequentemente oferecem, como audio, video e imagens. Conforme
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apontado por Lima e Costa (2019), a combinacgao de diferentes modalidades de
apresentagao pode ajudar as criangas a compreenderem conceitos abstratos
de maneira mais concreta. Por exemplo, a associagao de letras com imagens e
sons pode facilitar a compreensdao dos correspondentes fonéticos, um
componente essencial da alfabetizacdo. A abordagem multimodal também é
benéfica para a retencdo de informacgdes e a construgdo de uma base sdlida
para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.
Além disso, a pesquisa de Silva (2022) destaca a importancia do suporte a
leitura e escrita oferecido pelos aplicativos. Muitos aplicativos incluem fung¢des
que permitem as criangas praticarem a escrita de forma interativa, como tracar
letras e palavras em uma tela sensivel ao toque. Essa pratica nao so6 reforca a
memorizagao das formas das letras, mas também desenvolve a coordenagao
motora fina, que é crucial para a escrita. A interagcado direta com o conteudo,
aliada a possibilidade de revisar e corrigir erros de forma imediata, contribui
para um aprendizado mais eficaz e autbnomo.

A integracédo dessas ferramentas digitais na pratica pedagdgica também
requer uma consideragéo cuidadosa das praticas de ensino e da formacao dos
professores. Conforme discutido por Fernandes e Lima (2021), é essencial que
os educadores sejam capacitados para utilizar essas tecnologias de maneira
eficaz. A formagao continua dos professores, que inclui a familiarizacdo com
novas ferramentas e a compreensdo de como integra-las no curriculo, €&
fundamental para garantir que o uso das tecnologias digitais seja realmente

benéfico para a alfabetizagdo emergente.

Tecnologias que promovem o desenvolvimento da escrita criativa

O desenvolvimento da escrita criativa € um aspecto crucial na formagao
académica e pessoal de alunos, e as tecnologias digitais tém desempenhado
um papel significativo nesse processo. Ferramentas digitais, como aplicativos e
plataformas online, oferecem novas oportunidades para estimular a criatividade
e aprimorar as habilidades de escrita, contribuindo para a expressao pessoal e
a capacidade de criar textos originais e envolventes. Estudos recentes tém
mostrado que essas tecnologias ndo apenas facilitam o processo de escrita,

mas também engajam os alunos de maneiras que métodos tradicionais podem
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nao conseguir.
Uma das principais vantagens das tecnologias digitais € a capacidade de
fornecer feedback imediato e personalizado, o que pode ser crucial para o
desenvolvimento da escrita criativa. De acordo com Silva e Oliveira (2021), as
plataformas digitais que permitem aos usuarios receberem avaliacbes
instantaneas sobre suas produgdes textuais ajudam a identificar pontos fortes e
areas de melhoria de forma rapida e eficiente. Esse tipo de feedback continuo
€ fundamental para o processo de revisao e edi¢do, aspectos essenciais para
aprimorar a qualidade dos textos criativos. Além disso, o uso de algoritmos e
ferramentas baseadas em inteligéncia artificial pode oferecer sugestdes de
estilo e estrutura, contribuindo para uma maior sofisticacdo na escrita (Costa &
Lima, 2022).
Outro aspecto relevante € a variedade de recursos multimodais que as
tecnologias digitais oferecem, os quais podem enriquecer o processo criativo. A
integracdo de imagens, videos e audios em plataformas de escrita pode
expandir as possibilidades de expressado e ajudar os alunos a explorarem
diferentes formas de comunicagdo (Fernandes, 2019). Por exemplo,
ferramentas como Canva e Storybird permitem a criacao de histérias visuais,
onde os usuarios podem combinar texto com elementos graficos para criar
narrativas mais dindmicas e atraentes. Essa abordagem multimodal nao
apenas estimula a criatividade, mas também permite que os alunos
experimentem novas formas de apresentar suas ideias e histérias.

Além disso, a gamificagdo tem se mostrado uma estratégia eficaz para
incentivar a escrita criativa. Aplicativos que incorporam elementos de jogos,
como desafios e recompensas, podem aumentar a motivagao dos alunos e
tornar o processo de escrita mais envolvente. Segundo a pesquisa de Almeida
e Santos (2020), a gamificagdo pode transformar a escrita criativa em uma
atividade mais interativa e divertida, promovendo um ambiente de aprendizado
mais estimulante. Jogos que desafiam os alunos a criar histérias, resolver
enigmas ou completar missdes através da escrita podem ser particularmente
eficazes para engajar os estudantes e desenvolver suas habilidades criativas.
A colaboragado também é um beneficio importante das ferramentas digitais, que
permitem aos alunos trabalharem juntos em projetos de escrita. Plataformas

colaborativas, como Google Docs e Microsoft OneDrive, facilitam a coautoria e
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a revisao conjunta de textos, promovendo um ambiente de aprendizado
colaborativo (Pereira, 2021). A possibilidade de compartilhar e editar
documentos em tempo real permite que os alunos recebam contribui¢cdes e
sugestdes de seus colegas, 0 que pode enriquecer a qualidade de suas
producdes e incentivar a troca de ideias. Esse aspecto colaborativo ndo so6
fortalece as habilidades de escrita, mas também promove habilidades sociais e
de trabalho em equipe.

Ademais, a utilizacdo de ferramentas digitais para a escrita criativa
também pode ajudar na organizag&do das ideias e na estruturagdo dos textos.
Ferramentas como mapas mentais e organizadores graficos digitais, por
exemplo, ajudam os alunos a planejarem e estruturar suas histérias de maneira
mais eficaz (Mendes & Costa, 2022). Essas ferramentas auxiliam na
visualizagdo e organizagao das ideias antes da redagédo, o que pode resultar
em textos mais coesos e bem estruturados. A capacidade de mapear ideias e
fazer conexdes entre diferentes partes do texto € uma habilidade crucial para a
escrita criativa e pode ser significativamente aprimorada através do uso de

tecnologias digitais.

Consideragoes finais

As tecnologias digitais tém se consolidado como aliadas indispensaveis
no campo da educacgao, particularmente no desenvolvimento de habilidades
essenciais como a leitura e a escrita. A integracao de ferramentas digitais,
incluindo aplicativos educacionais, softwares e plataformas online, tem
proporcionado novas formas de abordar e melhorar o processo de ensino-
aprendizagem. Essas ferramentas tém se mostrado particularmente eficazes
para criangcas com dificuldades de leitura e escrita, oferecendo suporte
personalizado e interativo que os métodos tradicionais muitas vezes nao
conseguem fornecer.

O uso de aplicativos méveis para criangas com dificuldades de leitura e
escrita destaca-se pela capacidade de adaptar o ensino as necessidades
individuais dos alunos. A personalizagdo, como salientado por Silva e Souza
(2020), permite que as atividades sejam ajustadas conforme o nivel de

habilidade de cada crianga, promovendo um ambiente de aprendizagem mais
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inclusivo e eficaz. A vantagem dessa abordagem é evidente na forma como
esses aplicativos ajudam a manter o engajamento dos alunos e fornecem
feedback imediato, essencial para a correcdo e a consolidagcéo do aprendizado.
Essa adaptabilidade é fundamental para a promog¢dao de uma experiéncia
educacional que responde as especificidades de cada aluno, ajudando a
superar as barreiras que podem dificultar o progresso na leitura e na escrita.
Além disso, a gamificacdo tem desempenhado um papel crucial na
motivagdo dos alunos. A inclusdo de elementos de jogo nos aplicativos
educacionais ndo apenas torna o processo de aprendizado mais atrativo, mas
também promove a pratica constante das habilidades necessarias para a
leitura e a escrita (Pereira & Lima, 2021). Os jogos educacionais sao projetados
para reforcar habilidades especificas de forma ludica e interativa, o que é
particularmente benéfico para criangas que podem se sentir desmotivadas com
métodos tradicionais. Esta abordagem ludica facilita a aprendizagem ao
mesmo tempo que promove uma experiéncia de ensino mais agradavel e
envolvente.
Os recursos multimodais oferecidos pelos aplicativos também contribuem
significativamente para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.
A integracdo de texto, audio e imagens permite que as criangas acessem e
processem informagdes de diferentes maneiras, ajustando-se aos seus estilos
de aprendizagem individuais (Ferreira, 2022). A utilizagdo desses recursos
multimodais facilita a compreensao e a retengcédo de informacgdes, tornando o
processo de alfabetizacdo mais acessivel e eficaz. A capacidade de oferecer
suporte em diversos formatos ajuda a atender as necessidades de uma gama
diversificada de alunos, garantindo que cada um possa encontrar um método
de aprendizado que funcione melhor para ele.
No que tange a alfabetizagcdo emergente, o avango das tecnologias digitais tem
trazido inovacgdes significativas. Ferramentas digitais tém demonstrado eficacia
no ensino das habilidades iniciais de leitura e escrita, facilitando um ambiente
de aprendizagem mais interativo e ajustado as necessidades dos alunos. Os
aplicativos que utilizam abordagens baseadas em jogos tém mostrado um
aumento no engajamento dos alunos, enquanto a personalizagdo dos
conteudos e o feedback imediato sdo aspectos cruciais para o sucesso da

alfabetizacdo emergente (Santos & Almeida, 2021; Oliveira & Pereira, 2020). A
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capacidade dos aplicativos de adaptar o nivel de dificuldade das atividades e
oferecer suporte continuo é fundamental para garantir que cada crianga possa
avangcar em seu proprio ritmo, atendendo a diversidade das necessidades
educacionais.

As tecnologias digitais também tém um impacto significativo no
desenvolvimento da escrita criativa. Ferramentas digitais que oferecem
feedback imediato e personalizado ajudam os alunos a identificarem pontos
fortes e areas de melhoria, 0 que € essencial para o processo de revisao e
edicao de textos criativos (Silva & Oliveira, 2021). Além disso, a integragao de
recursos multimodais e a utilizagdo da gamificagcdo tém demonstrado ser
estratégias eficazes para estimular a criatividade e manter o engajamento dos
alunos na escrita. As plataformas colaborativas também desempenham um
papel importante, facilitando a coautoria e a revisdo conjunta, o que pode
enriquecer a qualidade das producdes textuais e promover habilidades sociais
e de trabalho em equipe (Pereira, 2021).

A integracdo de tecnologias digitais no ensino de leitura e escrita,
especialmente para criangcas com dificuldades, deve ser acompanhada de uma
formacao adequada dos educadores. A capacidade dos professores de utilizar
essas ferramentas de forma eficaz é essencial para maximizar os beneficios
das tecnologias digitais. A formacdo continua dos professores e a
familiarizagdo com novas ferramentas sdo fundamentais para garantir que o
uso dessas tecnologias seja realmente benéfico e alinhado com os objetivos
educacionais.

Em conclusdo, as tecnologias digitais oferecem uma gama de possibilidades
para aprimorar o ensino e o aprendizado da leitura e escrita. A personalizagao,
a gamificagdo, os recursos multimodais e a colaboracao digital sdo aspectos
que contribuem significativamente para o desenvolvimento das habilidades de
leitura e escrita, especialmente para criangcas que enfrentam desafios nessa
area. A continua avaliagdo e adaptagdo das praticas pedagogicas séo
necessarias para garantir que essas ferramentas digitais sejam utilizadas de
maneira eficaz e que seus potenciais sejam plenamente explorados para o

beneficio dos alunos.
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DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES DE LEITURA EM
CRIANGAS

Eliana Souza Ferreira

Resumo

O presente estudo aborda a importancia da alfabetizacdo na infancia,
destacando seu papel fundamental no desenvolvimento cognitivo, social e
emocional das criangas. A leitura ndo € apenas uma habilidade técnica, mas
uma ferramenta essencial que influencia a formacdo da identidade e
autoconfianga. O trabalho analisa as principais teorias sobre a leitura, incluindo
modelos cognitivos e socioculturais, e explora os desafios enfrentados na
alfabetizagcdo, como desigualdades de acesso a recursos e a importancia do
engajamento emocional. Além disso, o estudo propde estratégias eficazes para
promover a fluéncia na leitura, enfatizando a necessidade de uma abordagem
integrada que considere as diversas experiéncias dos alunos. O objetivo é
contribuir para praticas pedagogicas que garantam a todos os alunos a
oportunidade de se tornarem leitores competentes e motivados.
Palavras-chave: alfabetizacdo, leitura, fluéncia, desenvolvimento infantil,

praticas pedagogicas.

Introducao

O ato de ler é uma das habilidades mais cruciais que uma crian¢a pode
desenvolver em seus primeiros anos de vida. Desde os primeiros passos no
aprendizado, a leitura se torna uma ferramenta fundamental n&o apenas para a
aquisicao de conhecimento, mas também para a formacao da identidade e da
autoconfianga do individuo. Neste contexto, a importancia da alfabetizacao
transcende a mera capacidade de decifrar palavras e frases; ela esta
intrinsecamente ligada ao desenvolvimento cognitivo, social e emocional das
criangas. A leitura, portanto, ndo deve ser vista apenas como um conjunto de

habilidades técnicas, mas sim como um processo dindmico que envolve a
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interagdo entre o leitor, o texto e o contexto em que a leitura ocorre.
Historicamente, a alfabetizagdo tem sido um ponto focal nas politicas
educacionais em todo o mundo. A habilidade de ler é frequentemente
considerada um pré-requisito para o0 sucesso académico em todas as
disciplinas, uma vez que a maioria dos conteudos escolares depende da
compreensao de textos. A literatura académica e pedagdgica tem se debrugado
sobre os diferentes métodos e abordagens de ensino que visam aprimorar a
leitura nas criangas, refletindo a diversidade de teorias que buscam explicar
como os individuos se tornam leitores proficientes. Entre essas teorias,
destacam-se os modelos cognitivos, que enfatizam os processos mentais
envolvidos na leitura, bem como as teorias socioculturais, que consideram o
impacto do ambiente e das interagdes sociais no aprendizado.

Os desafios enfrentados na alfabetizacao infantil sdo multifacetados e
frequentemente interligados. Desde as barreiras socioeconbmicas até as
questdes relacionadas ao desenvolvimento da linguagem e a experiéncia
prévia com livros e narrativas, cada crianga chega a sala de aula com um
conjunto unico de habilidades e conhecimentos. A falta de acesso a recursos
de leitura, como livros e materiais educativos, pode criar disparidades
significativas na alfabetizagcao, destacando a necessidade de uma abordagem
equitativa que atenda as diversas necessidades dos alunos. Além disso, o
papel das emogdes e da motivagado no processo de aprendizagem é uma area
que tem recebido crescente atengdo, com estudos demonstrando que o
engajamento emocional esta intimamente ligado ao sucesso na leitura.

A fluéncia na leitura, definida como a capacidade de ler com precisao e
velocidade, € uma habilidade essencial que deve ser cultivada desde os
primeiros anos escolares. A fluéncia nao apenas contribui para a compreensao
do texto, mas também para a construcdo da confianca do leitor. Métodos que
promovem a repeticao e a pratica da leitura, bem como a leitura em voz alta e a
leitura compartilhada, tém se mostrado eficazes na promog¢ao dessa fluéncia.
Essas praticas ndo apenas permitem que as criangas desenvolvam habilidades
técnicas, mas também criam um espaco onde a leitura se torna uma atividade
prazerosa e social, essencial para o desenvolvimento de um leitor avido.
Neste trabalho, abordaremos as principais teorias da leitura, explorando suas

implicagdes para a pratica pedagdgica. A pesquisa se concentrara na
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importancia de uma abordagem integrada que considera tanto os aspectos
cognitivos quanto os emocionais da leitura. Além disso, serdo discutidas
estratégias eficazes para melhorar a fluéncia de leitura, levando em conta a
diversidade de experiéncias e contextos dos alunos. O objetivo é fornecer um
panorama abrangente sobre como promover a alfabetizacdo de forma efetiva,
assegurando que todas as criangas tenham a oportunidade de se tornarem
leitores competentes e apaixonados.

Por fim, este estudo se propde a contribuir para a discussao sobre a
alfabetizacao infantil, reconhecendo a leitura como um direito fundamental de
toda crianga. Ao entender as complexidades que envolvem o processo de
aprendizagem da leitura, educadores, pais e formuladores de politicas podem
unir esforgos para criar ambientes que favoregcam o desenvolvimento pleno das
habilidades de leitura, preparando as criangas para um futuro de possibilidades
infinitas. Ao final deste trabalho, espera-se ndo apenas apresentar um conjunto
de teorias e praticas, mas também inspirar um compromisso continuo com a
promocdo da alfabetizagdo como uma ferramenta essencial para a formacao

de cidadéos criticos e engajados em nossa sociedade.

Teorias da leitura e compreensao

As teorias da leitura e compreensao sao fundamentais para entender o
processo pelo qual os leitores constroem significado a partir dos textos. Uma
abordagem inicial € o modelo ascendente, ou bottom-up, que enfatiza a
decodificacdo das palavras como o primeiro passo ha compreensao textual.
Segundo Smith (1985), essa teoria defende que a leitura ocorre a partir de uma
série de processos sequenciais que levam ao entendimento do texto,
comegando pelas menores unidades linguisticas, como letras e silabas, e
gradualmente construindo o significado. Nesse modelo, a compreensédo é
alcangada somente apds a identificagdo completa dos elementos linguisticos,
sendo uma abordagem que favorece a habilidade técnica e o processamento
fonético.

Por outro lado, o modelo descendente, ou top-down, propde que a
compreensao de um texto se baseia nas expectativas e conhecimentos prévios

do leitor, que influenciam a interpretacdo antes mesmo da decodificacao
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completa do material escrito. Goodman (1967) introduz esse modelo ao afirmar
que a leitura é um "jogo de adivinhagao psicoldgica", no qual o leitor utiliza o
contexto e suas experiéncias pessoais para antecipar o significado,
dispensando a necessidade de reconhecer cada palavra individualmente.
Nesse sentido, o leitor € um agente ativo que participa do processo de
construcao de sentido, utilizando pistas contextuais para interpretar o conteudo.

No entanto, uma visdo mais completa da leitura e compreensao é
oferecida pelo modelo interativo, que integra os elementos dos modelos
bottom-up e top-down. Esse modelo sugere que tanto o reconhecimento de
palavras quanto o conhecimento prévio e o contexto sao importantes e
interagem entre si para facilitar a compreensao. Rumelhart (1977) descreve
que o processo de leitura envolve a integracdo de diversas fontes de
informac&o, de modo que o leitor utiliza simultaneamente o reconhecimento
das palavras e o conhecimento de mundo. Dessa forma, o modelo interativo
oferece uma perspectiva mais complexa e adaptativa da leitura, na qual os
processos de baixo para cima e de cima para baixo funcionam em conjunto,
tornando a leitura um processo dinamico.

A teoria dos esquemas também desempenha um papel significativo na
compreensao da leitura, ao enfatizar a importancia dos conhecimentos pré-
existentes que o leitor traz ao processo de leitura. Para Bartlett (1932), os
esquemas s&o estruturas mentais que armazenam experiéncias e
conhecimentos prévios, os quais sdo ativados durante a leitura para organizar
e interpretar novas informagdes. Nesse contexto, a compreensao é vista como
um processo em que o leitor relaciona o conteudo do texto com seus
esquemas preexistentes, promovendo a assimilacdo ou acomodacgao de novas
informacbes. Essa teoria € importante para explicar por que leitores com
diferentes experiéncias ou conhecimentos prévios podem interpretar o mesmo
texto de maneira diversa.

Além disso, o0 modelo construtivista de compreensao da leitura, apoiado
por tedricos como Kintsch e Van Dijk (1978), destaca que a compreensao
envolve a construcdo ativa de um modelo mental do texto pelo leitor. Segundo
essa perspectiva, o leitor ndo apenas recebe informagdes, mas também gera
inferéncias, formula hipéteses e cria uma representagao mental coesa do texto.

Essa teoria considera a compreensao como um processo construtivo, no qual o
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leitor combina o conteudo do texto com seu conhecimento de mundo e suas
habilidades cognitivas para formar um entendimento pessoal do material.
Dessa maneira, a leitura torna-se uma atividade ativa e complexa, que exige do
leitor a habilidade de inferir, conectar ideias e monitorar sua propria
compreensao.

O modelo sociocognitivo, por sua vez, coloca o processo de leitura em
um contexto social e cultural mais amplo, argumentando que o ato de ler é
influenciado pelos valores, praticas e expectativas sociais que rodeiam o leitor.
Vygotsky (1984) enfatiza que a aprendizagem e a compreensdo sao
influenciadas pelas interagdes sociais e pela cultura, o que implica que a leitura
ndo é apenas uma atividade cognitiva individual, mas também um processo
mediado por praticas culturais e sociais. O contexto sociocognitivo sugere que
o significado do texto é construido ndo apenas pelo leitor, mas também pelas
influéncias e praticas sociais que moldam sua interpretacdo, destacando a
relevancia dos contextos sociais na compreensao da leitura.

Por fim, & possivel observar que as teorias de leitura e compreensao
evoluiram de abordagens estritamente técnicas e cognitivas para modelos que
incorporam aspectos culturais, sociais e interativos. Dessa forma, a leitura é
reconhecida como um processo complexo que envolve multiplos niveis de
processamento e diversas habilidades, desde a decodificacdo basica até a
construgcdo ativa de significado e a mediagdo cultural. Ao integrar diferentes
abordagens, é possivel desenvolver uma compreensdao mais profunda e
abrangente do processo de leitura, contribuindo para praticas educacionais e

pedagdgicas mais efetivas no ensino da leitura.

Fatores que afetam a alfabetizagao

A alfabetizacdo € um processo complexo influenciado por uma série de
fatores intrinsecos e extrinsecos ao individuo. Dentre esses fatores, o
desenvolvimento linguistico € um dos elementos mais significativos, pois o
dominio da linguagem oral precede e fundamenta o aprendizado da linguagem
escrita. De acordo com Morais (1998), a consciéncia fonoldgica, que envolve a
habilidade de identificar e manipular sons dentro das palavras, € um pré-

requisito essencial para o sucesso na alfabetizacdo. A auséncia dessa
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habilidade prejudica a compreensdao de que a lingua falada pode ser
segmentada em unidades menores, como silabas e fonemas, o que é crucial
para a aprendizagem da leitura e da escrita. Dessa forma, a alfabetizagao
depende nao apenas do contato com o material escrito, mas também do
desenvolvimento de habilidades especificas da linguagem oral que preparam a
crianga para associar sons e letras de maneira eficaz.

Além do desenvolvimento linguistico, os fatores socioecondmicos e
culturais exercem uma influéncia marcante no processo de alfabetizagdo. O
contexto familiar e a disponibilidade de materiais de leitura sdo determinantes
no sucesso da crianga no processo de aprender a ler e escrever. Segundo
Soares (2004), criangas provenientes de ambientes em que o0 acesso a livros e
outros materiais escritos é limitado tendem a enfrentar mais dificuldades na
alfabetizacdo, uma vez que a exposicdo ao material escrito fora do ambiente
escolar é essencial para reforgar o que € aprendido em sala de aula. Essa
caréncia de recursos pode ser agravada em familias de baixa renda, que
muitas vezes ndo possuem recursos financeiros e culturais para proporcionar
um ambiente rico em estimulos literarios, o que resulta em um desenvolvimento
deficiente das habilidades iniciais de leitura e escrita.

Outro fator que impacta a alfabetizagdo € o ambiente escolar e 0 método
pedagogico utilizado pelos educadores. A escolha dos métodos de ensino da
leitura e da escrita tem sido tema de discussdes pedagdgicas e pesquisas
académicas por décadas. Ferreiro e Teberosky (1999) argumentam que
meétodos de ensino tradicionais, que priorizam a memorizagao e a repetigao,
podem ndo estimular de maneira adequada o desenvolvimento cognitivo das
criangcas. Esses métodos podem desmotivar os alunos e dificultar o
engajamento com o processo de alfabetizagdo. Por outro lado, metodologias
construtivistas, que valorizam o processo de descoberta e a construgcédo do
conhecimento pelo aluno, demonstram ser mais eficazes ao permitir que as
criangas se apropriem de forma ativa do conhecimento. Dessa forma, o método
pedagogico escolhido pode influenciar significativamente a motivagdo e o
interesse da crianga pelo aprendizado da leitura e da escrita.

A motivagcdo e o apoio emocional também desempenham um papel
importante na alfabetizagdo. Criangas que se sentem seguras e encorajadas

pelos pais e professores tendem a enfrentar os desafios da leitura e da escrita
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com mais confianga e resiliéncia. De acordo com Vygotsky (1984), a interacao
social € fundamental para o desenvolvimento cognitivo e emocional da crianga,
sendo a escola e a familia os principais ambientes de suporte e estimulo.
Quando o aluno recebe apoio emocional e se sente incentivado, ele tende a
experimentar menos ansiedade e frustragdo no processo de alfabetizacao,
facilitando a internalizacdo do conteudo. Assim, o ambiente emocional e as
interagdes sociais ao redor da crianca constituem fatores que podem facilitar ou
dificultar o sucesso na alfabetizagao.

A intervencao pedagdgica precoce também € um fator determinante na
alfabetizagao, especialmente para criangas que apresentam dificuldades de
aprendizagem. A intervengao nos primeiros anos escolares tem se mostrado
eficaz para minimizar os impactos de deficiéncias iniciais no desenvolvimento
da leitura e escrita. Kuhl (2004) enfatiza que criangas que recebem apoio
pedagodgico especializado desde o inicio de sua vida escolar tendem a
desenvolver habilidades de alfabetizacdo com mais facilidade, em comparacéao
com aquelas que nao recebem tais intervencdes. A auséncia de uma
intervengdo adequada pode resultar em lacunas de aprendizagem que se
agravam ao longo do tempo, prejudicando o desenvolvimento académico da
crianga em etapas posteriores. Dessa forma, o acompanhamento e a
intervencao precoce sao fundamentais para que os problemas de alfabetizacao
sejam identificados e corrigidos antes que se tornem mais complexos.

Por fim, os fatores neuroldgicos e cognitivos também exercem influéncia
no processo de alfabetizacdo, especialmente em casos de dificuldades
especificas, como a dislexia. Segundo Shaywitz (2005), a dislexia &€ um
transtorno neurobiolégico que afeta a habilidade do individuo de decodificar
palavras e compreender textos escritos. Criancas com dislexia enfrentam
desafios significativos na alfabetizagdo, pois apresentam dificuldades em
estabelecer as conexdes entre os sons e as letras. Essas dificuldades, embora
possam ser parcialmente superadas com intervengdes especializadas,
requerem meétodos de ensino adaptados e uma abordagem multidisciplinar que
envolva profissionais de diferentes areas, como psicologos, fonoaudiélogos e
pedagogos. Dessa forma, as condigdes neuroldgicas e cognitivas da crianga
sao fatores criticos que afetam a aprendizagem da leitura e escrita, e devem

ser considerados no desenvolvimento de estratégias pedagdgicas eficazes.
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Estratégias para melhorar a fluéncia

A fluéncia de leitura € uma habilidade essencial no desenvolvimento da
competéncia leitora e envolve a capacidade de ler um texto com velocidade,
precisdo e expressividade. Estratégias para aprimorar a fluéncia sao
amplamente discutidas na literatura académica e apontam para a necessidade
de praticas regulares e direcionadas, que promovam tanto o reconhecimento
automatico das palavras quanto a compreensdo do texto. De acordo com
Rasinski (2004), a repeticdo de leitura é uma técnica eficaz para melhorar a
fluéncia, uma vez que possibilita ao leitor a familiarizacdo com o vocabulario e
a estrutura do texto, resultando em uma leitura mais rapida e segura. Ao repetir
a leitura de um mesmo texto, o leitor diminui o esforgo cognitivo destinado ao
reconhecimento das palavras e pode concentrar-se na compreensao do
conteudo, um aspecto fundamental para o desenvolvimento fluente.
Além disso, a pratica de leitura em voz alta tem sido destacada como uma
estratégia eficiente para a melhoria da fluéncia. Estudos mostram que, ao ler
em voz alta, o leitor € incentivado a dar atengdo a entonagao, ao ritmo e a
pontuacdo, elementos essenciais para a construgdo da expressividade. De
acordo com Kuhn e Stahl (2003), a leitura oral ndo apenas favorece o
reconhecimento rapido das palavras, mas também auxilia no desenvolvimento
da prosodia, um componente importante para uma leitura expressiva e
compreensiva. A pratica de leitura oral guiada, onde o leitor tem a oportunidade
de receber feedback de um professor ou colega, é particularmente eficaz, pois
permite que ele ajuste seu ritmo e expressdo de acordo com as corregdes e
sugestdes oferecidas, tornando-se mais consciente de sua fluéncia.

Outra abordagem relevante é o uso de textos de dificuldade gradual, que
permitem ao leitor progredir de textos mais simples para mais complexos
conforme sua fluéncia melhora. Samuels (2006) argumenta que essa pratica é
eficaz para evitar a frustracdo e o desanimo, que podem ocorrer quando o leitor
€ exposto a textos excessivamente dificeis. Ao proporcionar textos adequados
ao nivel de leitura do aluno, o professor facilita o processo de aprendizado e
incentiva o leitor a avangar para novos desafios de maneira gradual, o que

promove o desenvolvimento da fluéncia de maneira consistente. Assim, o
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planejamento cuidadoso e a selegcdo de materiais de leitura desempenham um
papel essencial no aprimoramento da fluéncia, ajudando o leitor a consolidar
suas habilidades de maneira equilibrada.

A integracdo de estratégias de leitura em pares ou leitura assistida
também tem demonstrado ser eficaz para aprimorar a fluéncia, especialmente
no contexto escolar. De acordo com Fuchs, Fuchs e Kazdan (1999), a leitura
em pares permite que os alunos pratiquem a leitura em um ambiente de apoio
e cooperagao, onde podem corrigir uns aos outros e incentivar o progresso
conjunto. A leitura assistida, que envolve a leitura conjunta de um adulto ou
colega mais habilidoso com o leitor em desenvolvimento, também é uma
técnica comprovada, pois oferece um modelo de leitura fluente para o aprendiz.
Esse método proporciona um contexto de pratica segura e motivadora, na qual
o aluno pode desenvolver suas habilidades de leitura com o suporte continuo
de um mediador, 0 que é particularmente benéfico para leitores com
dificuldades especificas na fluéncia.

A prosédia, que se refere a expressao na leitura, € uma parte crucial da
fluéncia, pois contribui significativamente para a compreensao do texto e para a
motivagao do leitor. Taguchi, Gorsuch e Lems (2016) destacam que a pratica
de leitura que inclui a preocupagao com a entonagéo e o ritmo ajuda a tornar a
leitura mais significativa e envolvente para o leitor. A leitura expressiva permite
que o leitor interprete e compreenda melhor o texto, uma vez que ele passa a
atribuir sentido e emocao as palavras e frases. Desse modo, estratégias que
incentivem a leitura com prosddia sdo fundamentais para melhorar a fluéncia,
uma vez que tornam o processo de leitura mais agradavel e reduzem a carga
cognitiva envolvida, ao possibilitar que o leitor experimente o texto de maneira
mais natural e integrada.

A utilizacdo de recursos tecnoldgicos, como aplicativos de leitura e
softwares de reconhecimento de voz, também representa uma inovagcao nas
estratégias para desenvolver a fluéncia. Segundo Hudson, Lane e Pullen
(2005), esses recursos permitem que os leitores pratiquem a leitura em
ambientes interativos, nos quais recebem feedback imediato sobre sua
performance, o que auxilia na corregcado de erros de pronuncia e no ajuste do
ritmo. As tecnologias de leitura oferecem ao aluno a oportunidade de monitorar

e acompanhar seu préprio progresso, um fator motivador importante para a
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continuidade e o engajamento com a pratica de leitura. Além disso, esses
recursos permitem que o leitor desenvolva autonomia no seu processo de
aprendizado, o que é crucial para a consolidacao das habilidades de fluéncia.
Por fim, a pratica regular e estruturada, aliada ao acompanhamento e
feedback constante, € a base para o desenvolvimento da fluéncia em leitura.
Rasinski e Padak (2008) enfatizam que a repeticdo de leitura e a pratica
consistente sdo elementos fundamentais para que o leitor alcance uma fluéncia
completa. A auséncia de praticas regulares pode resultar em dificuldades no
reconhecimento de palavras e no ritmo de leitura, o que prejudica o
desenvolvimento global das habilidades leitoras. Portanto, as estratégias de
leitura para melhorar a fluéncia devem ser integradas de forma sistematica no
processo educacional, garantindo que os alunos recebam o suporte necessario

para desenvolver suas competéncias leitoras de maneira eficaz e duradoura.

Consideragoes finais

O desenvolvimento de habilidades de leitura em criangas € um processo
multifacetado e dinamico que abrange uma série de fatores cognitivos, sociais
e emocionais. Neste estudo, foram exploradas diversas teorias da leitura que
oferecem uma base sodlida para compreender como as criangas constroem
significado a partir de textos. O modelo interativo, que integra elementos dos
modelos ascendentes e descendentes, destaca a importancia do
reconhecimento de palavras, do conhecimento prévio e das experiéncias
individuais na construgdo de significado. Essa abordagem reconhece que a
leitura ndo é um ato isolado, mas sim um processo interativo onde o leitor atua
como um agente ativo, interpretando e recontextualizando o texto conforme
suas proprias vivéncias e compreensdes.

Além disso, os fatores que influenciam a alfabetizacdo foram discutidos,
evidenciando a complexidade do processo. O desenvolvimento linguistico, o
contexto socioeconémico, as metodologias pedagdgicas, o apoio emocional e a
intervencao precoce foram identificadas como aspectos cruciais que impactam
a capacidade das criangas de aprender a ler e escrever. A compreensao
desses fatores é essencial para a criagdo de ambientes de aprendizado que

favorecam a alfabetizacdo de todas as criancas, independentemente de suas
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circunstancias. Por exemplo, criangas que vém de contextos socioeconémicos
desfavoraveis podem enfrentar desafios adicionais, como a falta de acesso a
livros e recursos educacionais, que podem prejudicar seu desenvolvimento
linguistico. Portanto, € fundamental que as escolas e as comunidades
trabalhem juntas para garantir que todos os alunos tenham acesso a recursos
que promovam a leitura desde os primeiros anos de vida.

As estratégias para melhorar a fluéncia de leitura apresentadas séo
fundamentais para o desenvolvimento das competéncias necessarias a leitura
eficaz. A repeticao de leitura, a pratica de leitura em voz alta, o uso de textos de
dificuldade gradual e a leitura em pares demonstram ser abordagens eficazes
que podem ser implementadas em contextos educacionais. Essas praticas nao
apenas melhoram a fluéncia, mas também contribuem para a construgdo da
confianga e da motivagado dos alunos. Por exemplo, a leitura em voz alta n&o
apenas aprimora a fluéncia, mas também proporciona oportunidades para que
os alunos pratiqguem a entonacido, o ritmo e a expressividade, elementos
cruciais para uma leitura eficaz. A pratica regular da leitura em grupos ou pares
permite que as criangas se apoiem mutuamente, criando um ambiente de
aprendizado colaborativo que pode ser muito benéfico para aqueles que podem
ter dificuldades.

Além disso, é importante considerar que o desenvolvimento da leitura
nao ocorre de forma linear. Cada crianca tem seu préprio ritmo e estilo de
aprendizado, e os educadores devem ser sensiveis a essas diferencas.
Intervengdes personalizadas e o uso de recursos diferenciados podem ajudar a
atender as necessidades especificas de cada aluno. Por exemplo, a utilizacao
de tecnologia assistiva, como aplicativos de leitura, pode ser particularmente
util para criangas que apresentam dificuldades especificas. Esses recursos nao
apenas tornam a leitura mais acessivel, mas também podem aumentar o
engajamento e a motivagao dos alunos.

Portanto, ao abordar o desenvolvimento de habilidades de leitura em
criangas, é imperativo considerar uma abordagem holistica que leve em conta
as multiplas dimensdes que influenciam esse processo. Educadores, pais e
formuladores de politicas devem colaborar para criar ambientes ricos em
estimulos e oportunidades de aprendizado, garantindo que todas as criangas

tenham acesso a uma educacgao de qualidade que promova a alfabetizacéo e o
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amor pela leitura. A formacdo continuada de professores, que inclui o
desenvolvimento de estratégias de ensino diferenciadas e a familiarizagédo com
novas tecnologias, é fundamental para que os educadores estejam preparados
para atender as diversas necessidades de seus alunos.
Com um foco na integragao de teorias, praticas pedagodgicas eficazes e suporte
emocional, & possivel construir uma base sdlida para o desenvolvimento das
habilidades de leitura, preparando as criancas para se tornarem leitores
proficientes e criticos ao longo de suas vidas. O papel da leitura na formagao
do individuo é inegavel, pois leitores proficientes tendem a ter melhores
desempenhos académicos, maior capacidade de pensamento critico e maior
compreensao do mundo ao seu redor. Portanto, investir no desenvolvimento da
leitura €, sem duvida, um dos investimentos mais importantes que podemos
fazer para o futuro de nossas criangcas e, consequentemente, de nossa
sociedade. Ao fomentar o amor pela leitura e equipar as criangas com as
habilidades necessarias para navegar no vasto mundo dos textos, estamos
preparando-as ndo apenas para o0 sucesso académico, mas também para se

tornarem cidadaos informados e engajados.
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