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A REALIDADE DA VIOLENCIA DOMESNTICA CONTRA CRIANCAS E
ADOLESCENTES NA REGIAO DE ITAQUERA

Elisangela Conceicéo

Resumo

importante ressaltar que o caso de violéncia doméstica praticado contra a crianca
e adolescente passa por demandas que ao longo da histéria se repetem. As politicas
publicas implantam medidas, criam Centros de Referéncia a Crianca e ao Adolescente,
existem Conselhos Regionais, Municipais, Estaduais e Federais e, no entanto, ainda
sdo ineficientes na resolucdo para as demandas. Nosso propdsito aqui € relatar e
discutir aquilo que verificamos acontecer na regiao escolhida.

Palavras-chave: infancia, violéncia, sociedade.

ltaquera e sua historia

Itaquera localiza-se na zona leste de Sao Paulo. A regido conta com cerca de 87
km2 e estima-se ter uma populacao de 525.166 habitantes; é caracterizada como “bairro
dormitorio”, pois grande parte da sua populagéo trabalha em outras regides da cidade. Por
volta do século XVII passa a ser citada como parte de Sdo Miguel. O bairro recebeu este

nome em razao de uma das trés tribos indigenas que habitavam a regido, a tribo Itaquerus.

Atualmente o setor industrial estd em progresso pela grande quantidade de
industrias em expansao e pontos de comércio. Além disso, Itaquera também conta com a
linha trés (vermelha) do metrd e pelo expresso leste da CPTM. A Estacao Corinthians-

Itaquera da acesso a uma unidade do Poupatempo e ao Shopping Metré Itaquera.

Tabelal — Dados gerais demograficos dos distritos pertencentes as

subprefeituras da regido de Itaquera.
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Densidade
Area |Populagdo |Populacéo | Populacéo
Subprefeituras Distritos Demografica
(km?) (1996) (2000) (2008)
(Hab/km?2)
ltaquera ltaquera |14.64 | 189,775 201,291 218,533 14,924.56
José
José Bonifacio 14.47 | 105,808 107,069 108,814 7,518.45
Bonifacio
Guaianases Guaianazes| 8.66 90,645 98,391 109,685 12,668.88

Fonte: Fundacéo Seade (2008)

Mapa da regido Leste da cidade de Sdo Paulo e regido de Itaquera
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INDICADORES DEMOGRAFICOS

Em 2008, segundo o SEADE e o DIEESE, o indice geral de desemprego das
pessoas entre 16 a 29 anos no municipio de Itaquera, segundo os dados da subprefeitura,
foi de 13,23% considerado abaixo da média. O nimero de empregados na regido (2007)
foi de 3.273.557, na classificacdo considerado um percentual médio. Resultados gerais da
populagdo em situacdo de rua em 2009 na regido apontaram em 6.587%, classificacdo

acima da média.

RENDA MENSAL

Em Itaquera a média salarial por pessoa é de 937,00 (novecentos e setenta reais)

e conforme os indicadores, é considerada a mais baixa.

EDUCACAO

O indice de desenvolvimento da Educacéo basica — Rede Publica de 1° A 4° serie
em 2009 apresenta resultados gerais na regido de Itaquera de 5,00 considerado abaixo

da média, e 4,00 de 5° a 8° serie, também abaixo da média.

O atendimento em creches municipais em 2009 foi de 0,24 matricula por habitantes
na faixa etaria de 0 a 3 anos, sendo o resultado geral da regido 0,17 matricula por
habitantes, um indice considerado alto. O percentual de solicitacdo de vagas na creche
em 2009 foi de 78,39%, em resultado geral na regido 62,24%, considerado um indice alto

de atendimentos.

Demandas nas pré-escolas municipais em 2009 o percentual de matricula sobre a

procura de vagas 96,61%, resultado geral da regido 93,21% considerado um alto indice.

Elisangela Conceicao
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No Ensino fundamental da rede publica em relagcéo a idade ideal para cursar a serie
apresentou defasagem de 9,49%, na regido o resultado geral foi de 10,77%, considerado
acima da média. indices de reprovacdo em 2005 no ensino fundamental foram de 5,08

dos alunos matriculados, em resultado geral na regido de Itaguera 5,60% dos alunos.

O Ensino Médio na rede publica em 2005 na regido de Itaquera em resultados ao
abandono geral foi de 7,05%, considerado uma quantidade média. A defasagem em
relacdo a idade ideal foi de 31,73% na regido de Itaquera, considerado uma taxa média.
No ensino médio na rede publica 16,86% dos alunos foram reprovados, indice considerado
acima da média; 4,36% da populacdo com 16 anos ou mais era analfabeta, sendo o
resultado geral na regido de Itaquera 3,68%, considerado acima da média. (Fonte: Censo

Escolar/INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais).

SAUDE

Os leitos hospitalares em 2008, disponiveis, giravam em torno de 1,96% por mil
habitantes, sendo os resultados gerais no municipio 3,16% por mil habitantes, um indice

abaixo da média.

Internacdo por causas relacionadas a possiveis agressdes, em resultados gerais

no municipio 146,85% internac¢des por cem mil, considerados acima da média.

A gravidez na adolescéncia 13,67% dos nascidos vivos eram filhos de médes com
19 anos ou menos idade, e o resultado geral no municipio de nascidos vivos em 2009 foi
de 12,73% um indice considerado baixo. (Fonte: AlHs (Autorizacdes de Internacbes
Hospitalares) /IDATASUS)

HABITACAO

A habitacdo em Itaquera esta acima da média no que refere os domicilios em
favela: o resultado geral € de 12,65%%. S&o habitacbes em condicbes precarias,
insalubres e sem saneamento basico. Os investimentos habitacionais sdo onerosos, ou

seja, impdem muitos gastos, sendo outorgados, ou melhor, concedidos um percentual

Elisangela Conceicao
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baixo de 34,03% nos investimentos para esses fins. (Fonte: SEHAB (Secretaria de

Habitag&o) / IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica)

DESENVOLVIMENTO SOCIAL

O orcamento na subprefeitura em 2009, em resultado geral no municipio, foi de

1,04% um percentual considerado baixo.

Assisténcia social: o repasse de verba em 2008 para entidades nao
governamentais que prestam servicos em resultado geral foi de R$ 21.518,11 reais,

considerado um percentual alto.

As vagas disponiveis para servi¢o de assisténcia social em 2007, direcionada para
atendimento de protecdo especial, reabilitacdo, abrigo, em Itaquera foram de 100 vagas,
indice considerado acima da média. Inclusdo digital em telecentros: 4,50% no ano de
2009, resultado geral no municipio; em Itaquera foi de 100 % considerada na média.

(Fonte: SMADS (Secretaria Municipal de Assisténcia e Desenvolvimento Social).

Na politica de protecdo a crianca e ao adolesceste, Itaquera conta com: CRAS
(Centro de Referéncia da Assisténcia Social), CREAS (Centro de Referéncia
Especializado da Assisténcia Social), CRECA (Centro de Referéncia a Crianca e ao
Adolescente), Vara da Infancia, Conselhos Tutelares, Féruns dos Direitos da Crianca e do

Adolescente (Forum DCA) e Defensoria Publica.

As Secretarias de governo estaduais e municipais sd8o0 responsaveis e
fundamentais na Rede de Protecdo nos atendimentos e execuc¢des de politicas publicas.
Estas secretarias tém a funcdo de garantir a saude, educacdo, assisténcia, cultura,
profissionalizacdo e protecdo especial, assegurados no ECA. E compdem também as
redes de protecdo a crianca e ao adolescente as organiza¢gfes ndo governamentais como

Clube da Turma de Itaquera, que tem como objetivo atender prioritariamente criancas e

Elisangela Conceicao
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adolescentes em situacdo de risco pessoal e social, residentes nos focos de exclusédo
social, Obra Social Dom Bosco, Lar das Criangas Casa do Caminho, Acdo Comunitaria
Sao José Operaria e outros. S&o as principais entidades que prestam servi¢co vinculado a

crianca e ao adolescente.

As demandas da Vara da Infancia e Conselho Tutelar:

A Vara da Infancia tem por finalidade fazer garantir a ndo violacdo do direito adquirido
e as normas de protecdo dos mesmos. Segundo o art.148 do ECA, a Vara da Infancia e

da Juventude é competente para:

I- conhecer representacdes promovidas pelo ministério publico, para
apuracéo de ato infracional atribuido a adolescente, aplicando as
medidas cabiveis;

II- conceder a remissao como forma de suspensao ou extingao do processo;

IlI- conhecer de pedidos de adogé&o e seus incidentes;

IV- conhecer agdes civis fundadas em interesses individuais, difusos ou
coletivos afetos a crianca e ao adolescente, observando o dispositivo
no art. 209;

V- conhecer agfes decorrentes de irregularidades em entidades de atendimento,
aplicando as medidas cabiveis;

VI- aplicar penalidades administrativas nos casos de infracfes contra norma de
protecao a crianca ou adolescentes;

VII-  conhecer casos encaminhados pelo Conselho Tutelar, aplicando medidas
cabiveis.

Elisangela Conceicao



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 5, n. 4, p. 1-225, abr. 2023

Paragrafo Unico: quando se tratar de crianca ou adolescente nas hipéteses do Art.98,

1.também competente a Justica da Infancia e da Juventude para o fim de:

1.1. conhecer guarda e tutela;

1.2. conhecer acdes destituicdo de poder familiar, perda ou modificacao da tutela
ou guarda,

1.3. suprir a capacidade ou o consentimento para 0 casamento;

1.4. conhecer pedidos baseados em discordancia paterna ou materna, em

relacdo ao exercicio do patrio poder;
1.5. conceder a emancipacao nos termos da lei civil, guando faltarem os pais;

1.6. designar curador em casos de apresentagao de queixa ou representacao, ou
de outros procedimentos judiciais ou e em que haja interesses dar e crianca ou

adolescente;

1.7.  conhecer a¢Bes de alimentos;

1.8. determinar o cancelamento, a retificacdo e o suprimento dos registros de
nascimento e obito.

Hoje nesse processo capitalista em que vivemos o ser social passa a ser coisificado,
com a exploracao da forca de trabalho, a alienacéo, a desvalorizacdo do humano que
descaracteriza a sua esséncia, prevalecendo a luta do poder. Todo esse processo
reflete na configuracéo da violéncia, na qual o objeto de poder € configurado no dominio
exercido no outro. A crianga passa a ser vista como objeto, coisificando o ato de

agressao.

Elisangela Conceicao



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 5, n. 4, p. 1-225, abr. 2023

A Vara da Infancia no qual contempla o nosso trabalho esté situada na Avenida

Pires do Rio n°. 3.915, sendo composta por:

JUIZ de DIREITO

)

MINISTERIO

PUBLICO

Promotor de Justica

l

ASSISTENTES DE

PROMOTORIA E
CARTORIO.
Escrivéo — Diretor
Escrevente — Oficial

de Justica

:

EQUIPE TECNICA:

Assistentes Social e

Psicélogo

Elisangela Conceicao
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A Vara da Infancia constitui o poder judiciario, importante para viabilizar a protecao
a crianga, atuando paralelamente ao Conselho Tutelar, uma instituicéo criada pelo ECA
nos artigos 131 a 140 que tem como atribuicdes segundo o Art.136 do ECA o que

segue:

| - atender as criancas e adolescentes nas hipoteses previstas nos arts. 98 e 105,
aplicando as medidas previstas no Art. 101, | a VII,

II- atender e aconselhar os pais ou responsaveis, aplicando as medidas previstas no
Art. 129, 1 a VII;

I1l- promover a execucdo de suas decisdes, podendo para tanto:

E requisitar servigos publicos nas areas de salde, educacio, servico social,

previdéncia ,trabalho e seguranca;
E representar perante a autoridade judiciaria nos casos de descumprimento

injustificado de suas deliberagdes.
IV- encaminhar ao Ministério Publico noticia de fato que constitua infracdo
administrativa ou penal contra os direitos da crianca ou do adolescente;
V- encaminhar a autoridade judiciaria os casos de sua competéncia;

VI- providenciar a medida estabelecida pela autoridade judiciaria, entre as previstas
no Art. 101, de | a VI, para o adolescente autor de ato infracional; VII — expedir as

notificagoes;

VIII — requisitar certiddes de nascimento e de Obito de crianca ou adolescente

guando necessario;

Elisangela Conceicao
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IX — assessorar o Poder Executivo local na elaboracdo da proposta orcamentaria
para planos e programas de atendimento dos direitos da crianca e do adolescente;
X — representar, em nome da pessoa e da familia, contra a violagdo dos direitos

previstos no Art.220,8 39,inciso Il da Constituigcdo Federal;

XI — representar ao Ministério Publico, para efeito das acdes de perda ou suspensao

do pétrio poder.

O Conselho Tutelar é um 6rgdo permanente e autébnomo, ndo jurisdicional,
encarregado de zelar pelo cumprimento dos direitos da crianca e do adolescente definidos
nesta lei (artigo 131). E permanente, pois deve funcionar 24 horas por dia e ndo
jurisdicional porque 0 mesmo nao tem autoridade para julgar nenhum tipo de conflito
(Teixeira,1998).

Segundo a lei, todos os municipios devem ter pelo menos um Conselho Tutelar,
composto por cinco membros, escolhidos pela comunidade local para um mandato de trés
anos com direito a uma reeleicdo. Esse processo de escolha garante a participacédo de
representantes da sociedade civil em sua formulag&o, sua implantacdo e seu controle.
Para se candidatar a conselheiro tutelar, o ECA estabelece apenas trés requisitos
minimos: o candidato tera que ter reconhecida idoneidade moral, idade superior a vinte e

um anos e devera residir no municipio.

Na regiao de Itaquera existe um Conselho Tutelar composto por conselheiros que
devem atuar na operacionalizacao da politica de atendimento, intervindo sempre que haja

ameaca de violagdo ou violacao dos direitos da crianca e do adolescente.

Sao muitas as dificuldades enfrentadas para que esse 6rgao cumpra com eficiéncia
e eficacia o papel que Ihe foi atribuido pelo ECA. Os problemas vao desde a falta de
estrutura fisica, que na maioria deles € precaria, até as deficiéncias em questdes mais

substanciais.

A regido de Itaquera, pela sua construcdo historica de ocupacéo, delineou-se por

trabalhadores de baixo poder aquisitivo, desprovidos de bens e politicas publicas para o

Elisangela Conceicao
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atendimento pleno da crianca e o adolescente, conforme revelado na pesquisa em curso,

apresentada posteriormente.

Nesta regido a violéncia doméstica contra crianca se apresenta no contexto
historico similar ao apresentado neste trabalho, ou seja, a historia da familia é descontinua

no tempo e no espaco, as transformagdes implicam nas relagdes sociais.

Segundo Azevedo (1997), toda violéncia é social, histérica e, portanto, capaz de ser
controlada e erradicada caso haja vontade politica para tal. Nosso objeto de pesquisa era
inicialmente a Vara da Infancia e Juventude da regido de Itaquera, mas, por se tratar de
situacdes peculiares e sigilosas, ndo foi possivel contemplar na totalidade a nossa
pesquisa. A nossa inquietude era saber quais os fatores que levam as familias a pratica
de agressao contra criangas; porém, sem dados estatisticos fica inviavel estabelecer

parametros para a finalizacéo do nosso trabalho.

Por esse motivo redirecionamos e complementamos a nossa pesquisa com 0S
Conselhos Tutelares da regido de Itaquera e adjacéncias com o objetivo de conseguirmos
resposta para a nossa inquietacao.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ARANTES, E. M. De "crianca infeliz" a "menor irregular" — vicissitudes na arte de
governar a infancia In: VILELA, A. M.; JABUR, F; RODRIGUES, H. de B. C. Clio —
Payché: Histérias da Psicologia no Brasil. Rio de Janeiro: UERJ, NAPE, 1999.

ARIES, P. Historia social da crianca e da familia. 2. ed. Rio de Janeiro: Livros Técnicos
e Cientificos; Editora S.A, 1981.

AZEVEDO M. A; GUERRA, V. N. (org). Infancia e violéncia doméstica: fronteira do

conhecimento. 3. ed. Sao Paulo: Cortez, 2000.

Elisangela Conceicao



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 5, n. 4, p. 1-225, abr. 2023

, V. N. Kit instrucional do VII Telecurso
de

Especializacdo da Area da Violéncia Doméstica. Sdo Paulo: LACRI — IPUSP, 2000.

. (org). Crianca vitimizada: a sindrome do pequeno

poder. Sao Paulo: Iglu. 1998.

. Infancia e violéncia fatal em familia: primeiras

aproximacdes ao nivel de Brasil. Sdo Paulo: Iglu, 1998.

AZEVEDO, M. A. (et al). Organizacao da infancia e violéncia doméstica: fronteiras do

conhecimento. Sao Paulo: Cortez, 1997.

BATISTA, M. V. Aproximacao ao conceito de negligéncia. Revista de Servico
Social & Sociedade, Sao Paulo, edicdo especial, ano XXVI, n. 83, p.151-162, 2005

BRASIL. Ministério da Saude. Secretaria de Assisténcia a Saude. Notificacdo de maus-
tratos contra crianca e adolescentes pelos profissionais de salde: um passo a mais ha
cidadania em saude. Brasilia: Ministério da Saude, 2002. (Série A. Normas e Manuais

Técnicos; n° 167).

. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Lei n° 8.069 de 13 julho de

Elisangela Conceicao



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 5, n. 4, p. 1-225, abr. 2023

1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente e d& outras providéncias.
Disponivel em <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L8069.htm>. Acesso em 30
ago. 2010.

. Secretaria de Estado dos Direitos Humanos. Declaracao Universal dos
Direitos

Humanos. Adotada e proclamada pela Assembléia Geral da ONU em 1948. Disponivel
em <http://portal.mj.gov.br/sedh/ct/legis_intern/ddh_bib_inter_universal.htm>. Acesso
em 10 maio 2010.

BRUSCHINI, C. Teoria critica da familia. In: AZEVEDO M. A; GUERRA, V. N. (org).
Infancia e violéncia domeéstica: fronteira do conhecimento. 3. ed. Sao Paulo: Cortez,
2000.

CHIZZOTTI, A. Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. Sdo Paulo: Cortez, 1991.

COTES, P. Sudeste: p6lo do movimento nacional pelo ECA. Portal Pro-Menino.
Secao

O ECA no Brasil: regido sudeste. Disponivel em: <
http://www.promenino.org.br/Ferramentas/Conteudo/tabid/77/Conteudold/24985b2c-
3d31-494f-8f41-14128c6b3f26/Default.aspx>. Acesso em 19 maio 2010.

DIAS, C. No Centro-Oeste, sociedade, criangas e adolescentes se unem para a criacéo
do ECA. Portal Pr6-Menino. Secdo O ECA no Brasil regido centro-oeste. Disponivel
em:
<http://www.promenino.org.br/Ferramentas/DireitosdasCriancaseAdolescentes/tabid/
77/ Conteudold/e7df9015-f52b-4b33-aec4-b9fc5e0a7dae/Default.aspx> Acesso em 19
maio 2010.

Elisangela Conceicao



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 5, n. 4, p. 1-225, abr. 2023

FALEIROS, V. de P; FALEIROS, E. S. Escola que protege: enfrentando a violéncia
contra crianca e adolescentes. 2. ed. Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretéaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade; Edicoes MEC/ UNESCO, 2008.

FERREIRA, K, M. Violéncia domestica contra crian¢a e adolescente. In: SILVA, L. M.
P. da (org). Recife: EDUPE, 2002.

FOLGATO, M. A escola contra a violéncia. Revista Nova Escola, encarte especial, S&o
Paulo, n.1, p. 3-4, 2007

HIDALGO, N. T. R; GAWRYSZEWSKI V. P. Maus-tratos contra criangcas e
adolescentes. Boletim Epidemiolégico Paulista. Sdo Paulo, ano 1, n. 5, maio 2004.
Disponivel em: <http://www.cve.saude.sp.gov.br/agencia/bepa5_adol.htm>. Acesso

em 10 ago. 2010.

HISTORIA do bairro de Itaquera. Portal Itaquera. 2010. Disponivel em:
<http://www.itaquera.com.br/viewpage.aspx?id=1742059194>. Acesso em 05 nov.

2010.

LORENZI, G. Uma breve historia dos direitos da crianca e do adolescente no Brasil.

2007. Portal Pré-Menino. Disponivel em: <
www.promenino.org.br/Ferramentas/DireitosdasCriancaseAdolescentes/tabid/77/Cont
eu dold/70d9fa8f-1d6c-4d8d-bb69-37d17278024b/Default.aspx>. Acesso em 20 maio.
2010.

Elisangela Conceicao



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 5, n. 4, p. 1-225, abr. 2023

MENDONCGCA, V. Violéncia domestica contra crianca e adolescente. In: SILVA, L. M.
P.

da (org). Recife: EDUPE, 2002.

MIOTO, R. C. T. A maternidade na adolescéncia e a (des)protecdo social. Revista
de Servico Social & Sociedade, Sao Paulo, edicao especial, ano XXVI, n. 83, p.141-
150, 2005.

MORAIS, E. Contexto histérico: do Codigo de Menores ao Estatuto da Crianca e do
Adolescente — mudancas necessérias. Web Artigos. Disponivel em
<http://www.webartigos.com/articles/19148/1/Contexto-Historico-do-Codigo-de-
Menores-ao-Estatuto-da-Crianca-e-do-Adolescente--Mudancas-Necessarias-

/paginal.html.> Acesso em 20 maio 2010.

SAO PAULO (cidade). Secretaria de Coordenacdo das Subprefeituras. Dados
demograficos dos distritos pertencentes as subprefeituras. 2010. Disponivel em:
<http://www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/subprefeituras/subprefeituras/dad

os demograficos/index.php?p=12851>. Acesso em 10 nov. 2010.

SOUZA, A. S. A. Cddigo de Menores X ECA: mudancas de paradigmas. Portal Pr6-

Menino. Disponivel em:
<http://www.promenino.org.br/Ferramentas/DireitosdasCriancaseAdolescentes/tabid/
77/ Conteudold/deed5f8a-32al-48ch-b52f-816adc45e7e0/Default.aspx>Acesso em
09 ago. de 2010.

Elisangela Conceicao



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 5, n. 4, p. 1-225, abr. 2023

SUBPREFEITURA de Itaquera. Portal Observatorio Cidaddo Nossa Sé&o Paulo.
Disponivel em: http://nossasaopaulo.org.br/observatorio/regioes.php?regiao=29
Acesso em 03 out. 2010.

TAVARES, M. A Violéncia domestica contra crianca e adolescente. In: SILVA, L. M.
P. da (org). Recife: EDUPE, 2002.

TEIXEIRA, S. H. Metodologia de atendimento do conselho tutelar. In: DINIZ, A,
CUNHA, J. P. (org). Visualizando a politica de atendimento a crian¢a e ao adolescente.
Rio de Janeiro: Littteris; Kro Art; Fundagéo Bento Rubido, 1998, p.101-114.

Elisangela Conceicao


http://nossasaopaulo.org.br/observatorio/regioes.php?regiao=29

Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 5, n. 4, p. 1-225, abr. 2023

BRINQUEDOTECA: UM ESPACO DE DESENVOLVIMENTO E
INTERACAO

Fabiane Santos da Silva

Resumo

O presente artigo pretende analisar como a brinquedoteca pode ser um espacgo que proporciona
desenvolvimento e aprendizagem. E como o brincar dentro desta proposta possibilita essa
interacdo para as criangas com deficiéncia intelectual. Discutir como o ato de brincar ndo é
apenas uma atividade recreacionista, mas tém objetivos e propriedades que contribuem para
crianca em seu processo ensino-aprendizagem, que se da de forma espontdnea e

consequentemente desenvolve suas emogdes, afetividade, socializagdo e seu cognitivo.

Palavras chaves: Brinquedoteca, Jogo, Educacéo, Deficiéncia Intelectual.

Introducéao

Quando pensamos nos direitos das criancas, temos como foco suas caracteristicas e suas
necessidades proprias, onde estas gozam de leis que determinam seu tempo ocioso. O Artigo 31
da Convencao dos Direitos da Crianga de 1989 prevé que estas tém direito ao brincar, de modo
que facilite seu desenvolvimento socio e educativo, como um dever do Estado promover o
direito da crianca de participar integralmente da vida cultural e artistica e deverdo propiciar

oportunidades iguais e apropriadas para a atividade cultural, artistica, recreativa e de lazer.

Sendo assim, a criancga precisa brincar e explorar diferentes possibilidades, desenvolver
o “faz de conta”, e neste sentido, como incluimos as criancas que tem necessidades especiais,
respeitando suas prioridades e integrando-a em um espacgo propicio para que ela também possa
usufruir do seu direito ao brincar no processo ensino-aprendizagem dentro no contexto

educativo?
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Foi a partir dai, que o presente trabalho propde um espaco que propicie além do brincar,

um ambiente que possa desenvolver a crianga que tem deficiéncia intelectual.

Diante deste contexto, percebemos que é necessario um ambiente que facilite esses
momentos de socializacao, integracdo, atividades lGdicas que por meio destas elas sintam prazer

e motivagao para interagir e provar diferentes situagdes, sem medo do novo.

Desde a mais tenra idade, a crianca tem a necessidade de
brincar. E ao ingressar na escola seu interesse ndo muda, por
isso ha escolas implantando “[...] um espago para que o brincar
possa acontecer, por exemplo, com a criacao de brinquedotecas
[...]” (TEIXEIRA, 2011, p. 63).

Entdo pensamos na finalidade da brinquedoteca, que por muitos educadores, ndo passa
de um espaco comum, com alguns brinquedos e s6. Mas, este espago € 0 que precisamos para
despertar o brincar que muitas criangas, acabam perdendo, e neste ambiente, também estamos
incluindo as criancas que tem necessidades educativas especiais. E importante que a crianca
tenha contato com os jogos, os brinquedos e as brincadeiras e que ela possa ter diferentes
possibilidades de interagir com 0 mesmo, pois, € neste momento que acontece a concretizacao

da aprendizagem.

Os jogos, brinquedos e brincadeiras sdo atividades fundamentais da
infancia. O brinquedo pode favorecer a imaginacéo, a confianca e a
curiosidade, proporciona a socializagdo, desenvolvimento da
linguagem, do pensamento, da criatividade e da concentragdo
(SANTOS, 1995, p. 110).

Com este tema, queremos compreender a finalidade da brinquedoteca nos ambientes
escolares, e qual sua importancia. Acreditamos que através do brincar, as criancas ou o
individuo ndo percebem suas diferencas, e por meio dessas diferencas o verdadeiro valor da
inclusdo acontece, no qual eles se divertem, brincam jogam, se interagem entre si, e estdo ao

mesmo tempo, aprendendo.

No século atual, j& ndo se pensa em educagdo apenas com o proposito de ofertar um

ensino, mas de preparar este aluno de modo integral, pensando em seu desenvolvimento
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socioeducativo, abrangendo todos os aspectos, sendo eles fisicos, sociais, motores e intelectuais.

A criancga antes visto como uma tabua rasa passa a ser notada por outro angulo.

E quando partimos para a histdria das criancas com deficiéncias, sabemos que ao logo
de sua historia as portas da educacdo nem sempre estiveram abertas para elas. A sociedade por
sua vez, enxergava-os como algo ruim, alguém sem qualquer tipo de beneficio para ele ou para

0 proximo.

Antes de falarmos em inclusdo, vamos fazer uma reflexdo, de como estes alunos
ingressaram na sala de aula regular. A incluséo é algo muito recente na educacdo, e uma grande
conquista para estas criangas, que antes, eram “excluidas” dos seus direitos e sua singularidade
enquanto crianca. A sociedade por muito tempo exclui os grupos que ndo faziam parte da
sociedade moderna, separando este e aquele por ndo se enquadrar nos estere6tipos determinados

por ela.

A inclusdo surge a partir deste movimento, que é a inclusdo social. De acordo com a
Cartilha da APAE elaborada pela Coordenadora Pedagdgica, Maria do Carmo Menicucci,
direcionado aos professores e novos educadores envolvidos neste mesmo caminhar, a escola,
por muito tempo também se afastou destes grupos, 0s descriminou, por ndo saber como 0s

receber, como direciona-los, como lidar com suas diferencas.

Conforme a sociedade foi se modificando, as familias também comecaram a refletirem
sobre seus direitos enquanto cidaddos, e exigir seus direitos perante a lei. Foi entdo, que
comecgaram a surgir as primeiras escolas com atendimentos especializados as APAE, ja que as
escolas da rede regular ndo aceitavam todo aluno com deficiéncia, por nomea-los “doentes”, e
foi assim, que por muito tempo eles ficaram afastados do ambito escolar regular, sem
oportunidades de exercer sua socializa¢do, cidadania e acima de tudo, sem desenvolver sua

formacgédo enquanto sujeito, estando separando em mundos distintos.

De acordo com MANTOAN (2003), a propria Constituicdo Federal de 1988, por si so,
ja garante 0 acesso a educacédo e o exercicio pleno da cidadania de pessoas com deficiéncias,
guando elege como fundamentos da republica a cidadania e a dignidade da pessoa humana no

artigo 1°, incisos Il e I11.
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Quando garante a todos o direito 4 educagdo e ao acesso a escola, a Constituicdo Federal
ndo usa adjetivos e, assim sendo, toda escola deve atender aos principios
constitucionais, ndo podendo excluir nenhuma pessoa em razo de sua origem, raca,
sexo, cor, idade ou deficiéncia (MANTOAN, 2003, p.36) .

Além da Constituicdo Federal de 1988, que ja respalda o acesso & educagdo como sendo
direito subjetivo de todo cidad@o brasileiro, a LDB de 1996,LElI N° 9394/96 — LEI DE
DIRETRIZES E BASES DA EDUCAGCAO NACIONAL, Cap. 5, no que diz respeito &
EDUCACAO ESPECIAL, também afirma esse direito & educacdo da pessoa portadora de
deficiéncia complementando que esse acesso seja preferencialmente oferecido na rede de ensino
regular, sendo assim, as escolas ja ndo tém textos em formas legais, para ndo aceitar as criancas

portadoras de deficiéncias, em suas salas de aulas regulares:

Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais. §1° Havera, quando necessario,
servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da
clientela de educacdo especial. §2° O atendimento educacional sera feito em classes,
escolas ou servigos especializados, sempre que, em funcdo das condices especificas
dos alunos, ndo for possivel a sua integracéo nas classes comuns do ensino regular. §3°
A oferta da educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa etéria
de zero a seis anos, durante a educacgdo infantil. Art. 59 . Os sistemas de ensino
assegurardo aos educandos com necessidades especiais:l — curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as suas
necessidades...]

Assumir a diversidade pressupde o reconhecimento do direito a diferenca como
enriquecimento educativo e social. A incluséo € algo desafiador e estimulador, dependendo do
ponto de vista do docente, precisamos trazer meios de inclui-las, mesmo sabendo que as
dificuldades existem e sdo evidentes, faltam recursos apropriados, faltam profissionais aptos
para desenvolver o trabalho em conjunto com o docente em sala de aula e faltam espacos

apropriados para recebé-las.
Mas com todos esses contrapontos, ndo podemos nos esquecer, que sdo apenas criancgas,

e querem usufruir do seu direito a educacéo.

1. Brinquedoteca: um espaco de desenvolvimento e interacéo
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A brinquedoteca é um espaco que privilegia acdo lddica, devido sua riqueza em brinquedos
jogos variados e materiais que possibilitam essa interacdo. Segundo Cunha (2007), A
brinquedoteca é um espaco criado para favorecer a brincadeira. Ela é um espaco que adultos e
criancas podem brincar livremente, com todo estimulo a manifestacdo de suas potencialidades
e necessidades ladicas, por terem muitos brinquedos, a variacdo de jogos e acesso a matérias

que favorecem essa criatividade.

E um espaco que facilita atividades IGdicas, contribuindo para a construcdo e
reconstrucdo do conhecimento. Desenvolve a socializagéo e produz a compreensao da realidade
por meio de brincadeiras, brinquedos e os chamados cantinhos. Deste modo, a crianca, consegue
interagir com o novo, com o desconhecido de uma maneira espontanea, e é neste momento, que

sua aprendizagem esta em desenvolvimento.

Indubitavelmente, na brinquedoteca, a crianga tem uma rara oportunidade
de compensar defasagens socioculturais. A brinquedoteca além de ser um
espaco privilegiado para criangas e adultos, também é um espaco estimulador
e sociocultural. (CUNHA 2007),

Segundo autora, a brinquedoteca serve para desenvolver diversos objetivos, dentre eles
estdo : Estimular o desenvolvimento de uma vida interior rica e a capacidade de concentracao e
atencdo; estimular a cooperatividade das criangas, dar oportunidades de potencialidades;
desenvolver a inteligéncia, a criatividade e a sociabilidade; dar oportunidades para que a crianca
aprenda e jogar e participar; incentivar a valoriza¢do do brinquedo como atividade geradora de

desenvolvimento intelectual, social e emocional.

Para Santos (2000) a brinquedoteca é o espa¢o certo da ludicidade, do prazer, do
autoconhecimento, da afetividade, da empatia da automotivacéo, da arte do relacionamento, da
cooperacgdo, da autonomia, do aprimoramento da comunicacéo, da criatividade, da imaginacéo,
da sensibilidade e das vivéncias corporais e de novas experiéncias. Diante disto, podemos

considerar a brinquedoteca como sendo um espagco facilitador entre a razéo e a emogéo.

De acordo com a pesquisa de Cunha (2007) realizada com foco na brinquedoteca, a

construcdo do conhecimento pode ser uma deliciosa aventura, pois a busca pelo saber se da de
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forma espontanea e prazerosa. Para tanto, essa utilizacdo ndo deve ser encarada pelo professor
apenas como um refugio da sala de aula, mas deve conter atividades bem planejada afim de

trazer beneficios para os educandos.

Em concordancia com Santos (2000), é preciso um olhar para além do senso comum
diante da ludicidade. A brinquedoteca hoje é vista como um recurso que abrange tanto a
educacdo, como outros contextos do processo de desenvolvimento do ser humano. Santos diz
que podemos ter como exemplo as escolas que possuem a brinquedoteca, tendo utilizado como
estratégicas pedagogicas 0 jogo e o brinquedo para constru¢do do conhecimento, devido os

desafios que o ludico proporciona.

A parceria da brinquedoteca com a sala de aula faz com que a atividade, através da qual
a crianga vai aprender, seja introduzida de maneira agradavel, sem medo de errar, que pode

estar presente na realizacdo de uma tarefa em sala de aula. (CUNHA, apud SANTOS, 2011).

Segundo BOMTEMPO (apud AZEVEDO, 2013), a brinquedoteca além de estimular as
atividades ludicas individuais e coletivas, permite ao professor um conhecimento maior das
criangas por meio da sua interacdo com o brinquedo com os quais brincam ou das brincadeiras

em que escolhem participar.

Existem diferentes espagos dentro da brinquedoteca ou os conhecidos “cantinhos”, no qual
esses, favorecem a exploracdo e conhecimento da crianca. Segundo Cunha (2007), esses

espacos estao divididos em:

2. Canto do faz de conta: Esses espacos contém mobilias infantis fazendo miniaturas dos
moveis, como bergo, caminha, guarda —roupas, roupas de boneca, bonecas, etc. Além de
objetos que fazem assimilacdo com os objetos da realidade, tem os de cozinha, de profissées
os de fantasias, chapéus, aderecgos, entre outros materiais que permitem o encontro entre a

fantasia e a imaginacao.

3. Canto da leitura: é um canto acolhedor para 0 momento da leitura, no qual as criancas sao

acomodadas em tapetes e almofadas. Elas podem manusear os livros, lendo deitadas ou
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sentadas no chéo, ou simplesmente aninhar-se em lugar acolhedor. Neste momento, o livro
faz o papel do brinquedo, e sem a mesma finalidade que o livro seria na biblioteca
convencional, mas o objetivo é fazer as criangas terem contatos com os livros de maneira

espontanea e prazerosa.

Canto das invenc0es: lugar onde as criangas inventam coisas, constréi com jogos de

construcdo ou com material de sucata

Sucadoteca : é¢ um lugar onde sdo guardados todos os matérias que posteriormente podem
servir para fazer coisas diferentes . Podem ser materiais descartaveis, lavados e
classificados, transformando assim em matéria-prima para subsidiar as criacdes dos

inventores.

Teatrinho: para poderem criar historia e manusear fantoches.

Mesa de atividades: em torno do qual poderéo reunir-se para jogar ou para fazer qualquer

trabalho coletivo.

Estantes com brinquedos: para serem manuseados livremente, sugerindo diferentes

formas de brincar.

Oficina: de construcao de brinquedos e de restauracdo de brinquedos quebrados.

Acervo: local com estantes cheias de jogos e quebra cabecgas guardados, mas & disposicao

das criancas que poderdo retirar um de cada vez.

A brinquedoteca ndo é um espaco com apenas alguns brinquedos diferenciados, ela tem uma

estruturacdo que sdo levados em consideracdo para que seu objetivo final seja alcangado, caso

contrério, ela ndo seria um espaco ludico. Para Schlee (apud SANTOS ,2000, p. 62) :
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Uma brinquedoteca néo pode ser confundida com uma sala de aula ou sala
de reunibes ou ainda com uma sala de atividades maltiplas. Imaginar que é
possivel montar uma brinquedoteca simplesmente colorindo paredes,
confeccionado alguns brinquedos e escolhendo uma ““tia” para cuidar de tudo,

é uma reducdo grosseira de suas possibilidades.

Neste mesmo pensamento a autora defende que uma brinquedoteca necessita a0 menos
de um espaco que favoreca a exploracdo das alternativas ludicas e espaco para a vivéncia
ludica. Deve levar em consideracdo a clientela que nela serd atendida e as funcdes a serem

desenvolvidas em cada espago.
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ARTE EM SUAS FORMAS DE EXPRESSAO

Gilma Felix da Silva

Resumo

Considera-se importante ao professor conhecer as possibilidades
metodolégicas que as tecnologias trazem para trabalhar o conteudo, através de
atividades criativas, de um processo de desenvolvimento consciente e reflexivo do
conhecimento, usando pedagogicamente 0s recursos tecnolégicos, com perspectiva
transformadora da aprendizagem escolar.

Palavras-chave: arte, educacéao tecnologias.

Artes Visuais

As Artes Visuais expressam, comunicam e atribuem sentidos a sensacoes,
sentimentos, pensamentos e realidade por varios meios, como linhas, formas, pontos,
ainda presentes no dia- a-dia da crianca, de formas bem simples como: rabiscar e
desenhar no chao, na areia, em muros, sendo feitos com os materiais mais diversos,
gue podem ser encontrados por acaso, € que sdo vistos como um modelo de
linguagem, por isso é uma forma muito importante de expressdo e comunicacao
humanas, justificando sua presenca na educacéao infantil.

Manifestada por meio de pinturas, esculturas, desenhos, gravuras, arquitetura,
artefatos, desenhos industriais, fotografias, artes gréficas, cinema, televisdo, video,
computacédo e performance as artes visuais, esta diretamente ligada a beleza estética
e criatividade do ser humano de observar o que esta a sua volta, perceber o mundo.
Devido a isso que nos deparamos com imagens lindas, belas e outras ndo tao lindas
de se observar, mas que traz o individuo que a vé a repensar conceitos, como por
exemplo as obras que retratam a guerra, sofrimento da seca do Nordeste entre tantas
outras. Por isso a importancia de se compreender as artes visuais como uma:
‘linguagem a partir da qual os individuos podem se expressar e se comunicar de varias
maneiras: desenho, pintura, colagem, modelagem etc.” (UJIIE, 2007, p.4).

Conceituar a arte visual € muito mais amplo do que se imagina, envolve
desenho, pintura, esculturas, gravura, design, artesanatos, fotografia, video, cinema,

colagens, decoracgao, paisagismo, etc. As obras séo produzidas a partir de papel, tinta,
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gesso, argila, madeira e metais, atualmente também ¢é utilizado uma gama de
variedade que envolvem programas de computador e outras ferramentas tecnoldgicas.

A influéncia cada vez mais positiva das novas tecnologias vem enriquecendo
0 antigo conceito de artes visuais. O trabalho com as Artes Visuais favorece o
desenvolvimento e a pratica da linguagem visual, pois é durante uma atividade que a

crianca adquire contato com essa linguagem de maneira gradativa.

Para pensarmos uma proposta em artes visuais na Educacdo Infantil,
devemos levar em conta, sobretudo, a caracteristica ludica do ato de criar.
Desenhar, pintar, modelar e construir €, para a crianca, brincadeiras com
lapis, papel, tinta etc. A acdo de criar €, assim como brincar, uma acao
investigadora que procura o tempo todo alargar os limites da percepcédo que
a crianga tem do mundo e de si mesma. (FERREIRA, 2003, p.144).

As criancas gostam muito de desenhar, procuram qualquer motivo para

rabiscar, brincar com os lapis, tracam circulos semicirculos regulares e irregulares,
gostam de usar os dedos como pincel na areia, na tinta. Quando possuem um lapis
ou giz € uma verdadeira festa.

A medida que a crianca se desenvolve o seu traco também, passando por

fases ou estagios na medida em que a crianga muda sua maneira de representar seu
imaginario. Esse desenvolvimento do desenho apresenta mudancas importantes por

faixa etaria. Como traz Moreno logo abaixo:

A construcdo da capacidade de criagdo na infancia é uma forma da crianca
manifestar a sua compreensao da realidade que o cerca, de exercitar sua
inteligéncia ao criar, alterar, organizar e reorganizar elementos plasticos, é
uma construgéo do ser humano. Na sua interacdo com o mundo, ela vivéncia
inllmeros contatos com experiéncias estéticas que envolvem ideias, valores e
sentimentos, experiéncias estas que envolvem o sentir e também o pensar e
o interpretar. Portanto a linguagem visual faz parte da formacéo integral do
individuo e ndo pode ser desconsiderada no contexto da educacao infantil
(MORENO, 2007, p.44).

O nosso Referencial Curricular para a Educacao Infantil (1998), é bem pontual
guando traz o ensino de arte como uma forma de linguagem.
Carmen Lucia Perez (2001), demonstra como a crianca usa o desenho para

Se expressar.

Desde os primeiros tragos da crianca desenvolve-se um processo que
culmina numa espiral, na qual se segue o desenho com intencdo e pouco
depois a escrita. A crianca se utiliza do desenho como forma de expresséo,
contando através dele uma histéria. Ao desenhar sua casa e sua familia a
crianga expressa representacfes que construiu no cotidiano de suas relacdes.
Ao se expressar (através do desenho), ele organiza seu pensamento, ao
mesmo tempo em que se conscientiza de suas emocbes. (PEREZ, 2001,
p.80)
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Edith Derdyk (2003), enfatiza a importancia da linguagem verbal para que a

crianca possa nomear seus desenhos e interpreta-los.

A aquisicdo verbal redimensiona a relacdo que a crianga mantém com o
desenho e com o ato de desenhar. Nomear desencadeia ac¢des. A acgéo
grafica no papel sugere figuras. A palavra representa o objeto, a pessoa, 0
fato. Desenhar e falar sdo duas linguagens que interagem, sao duas
naturezas representativas que se comportam, exigindo novas operacdes de
correspondéncia. A linguagem verbal e a linguagem gréfica participam de uma
natureza mental, cada uma com sua especificidade e sua maneira particular
de participar de uma imagem, uma ideia, um conceito. (DERDYK, 2003, p.97)

Com a observagéao atenta aos desenhos das criangas, constata-se que a fala
esta presente como parte do ato de desenhar. Primeiro as crian¢as produzem os tracos,
gue s6 depois sao interpretados e posteriormente sdo descritos sobre suas ideias,
conforme vao produzindo.

Desenhar € importantissimo, Mazzamati (2012), conceitua como interessante

0 ato de desenhar, vejamos na integra como o autor define:

Desenhar é uma coisa interessante: se 0 pensamento estica, a linha
acompanha. Se encurta, também. Se piso na areia, marca. Se dou um abraco
enrola. Se mostro o tamanho do bicho com as duas méos, visualizo. Desenhar
€ mesmo uma coisa interessante. Dentre as muitas maneiras de definir o ato
de desenhar, que foram mudando ao longo do tempo e da histéria, uma das
mais interessantes € a que considera o ato de desenhar uma conversa, que
possibilita ao pensamento rever e processar informagfes, numa constante
relagdo entre o ser que desenha e o mundo. Uma conversa que quem
desenha estabelece consigo mesmo e com o outro. (MAZZAMATI, 2012,
p.11-12)

Em complemento Mazzamati, explica que o desenho € uma linguagem a ser

desenvolvida:

Para os alunos, o desenho e uma linguagem a ser desenvolvida. E linguagem
porque, por meio dela, acontecem de modo livre e espontdneo importantes
relagBes cognitivas, isto é a crianca desenvolve a capacidade de fazer analise
de formas e dos elementos do mundo, transformando-os graficamente.
(MAZZAMATI, 2012, p.58).

Ainda de acordo com o autor, o desenho infantil € uma linguagem estruturante

cheia de simbolismo do qual a criancga utiliza para comunicar-se.

O desenho infantil € também linguagem pela sua fungcdo estruturante, a
medida que, por meio dele, a crianca organiza suas emog¢fes de maneira
simbélica e usa essa forma de simbolismo para comunicar-se com 0 outro e
com ela mesma. (MAZZAMATI, 2012, p.60).

Mazzamati complementa com as razdes pelas quais a crianga precisa do
desenho para desenvolver aspectos ligados a estruturacdo e desenvolvimento

cognitivo:
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O processo de aprendizagem do desenho infantil tem seu campo definido. A
crianca desenha desde pequena. Na escola, é lhe oferecido um espago para
desenvolver essa atividade pelas razdes ja apontadas, de estruturacédo e
desenvolvimento cognitivo integrado (MAZZAMATI, 2012, p.63)

No ambiente escolar o trabalho desenvolvido com o desenho tem como uma
das caracteristicas importantes a de ampliar uma variedade de linguagens que permite
a descoberta de novos caminhos e de novas aprendizagens, além de ser fundamental
no que se refere a aspectos afetivos, perceptivos, sensiveis, culturais, cognitivos, ja
gue este é um meio de comunicacdo no qual as criangas conseguem expressar sua
subjetividade, seus pensamentos no que se refere ao modo de ser e estar no mundo.

Desenhar € mais uma maneira de se expressar, exteriorizar os pensamentos,
organizar as ideias, tornar concreto o que até entao era apenas um pensamento, uma
imaginagao. O trabalho com desenhos no dia a dia das criangas, devem acontecer,
mas de maneira bem planejada, com objetivos, auxiliando no processo de ensino-
aprendizagem.

E relevante acentuar que o educador como principal sujeito mediador da
aprendizagem em Artes Visuais, deve interagir com as criangas, motivando-as a ter
gosto ao fazer Arte, despertando-lhes o interesse pelas atividades artisticas e
desenvolvendo suas habilidades e potencialidades. Deve se agregar as praticas
pedagdgicas para que as criancas se percebam como construtores de seus préprios
saberes, tdo fundamental para a formag¢ao humana.

A utilizacdo das artes visuais € ferramenta de grande importancia no trabalho
em sala de aula e fora dela, pois é um estimulo essencial para os pequenos. E por
meio das artes visuais que as criangas iniciam seu interesse e imaginacgao,
desenvolvendo assim a criatividade no fazer artistico, pois vao adquirindo novas
habilidades e formas de perceber o mundo

A comunicacdo estabelecida por meio artistico, esta presente nas obras
expostas nos museus, nas fotografias tiradas da natureza, em um musical
apresentado, na escultura adquirida em uma feira de artesanato, nos muros de uma
escola, vielas e becos, que diariamente avistamos, porém, pouco contemplamos a
mensagem por ali transmitida.

A arte € uma linguagem com muita diversidade, seja qual for sua maneira de
manifestagéo, sempre ira expressa sentimentos, ideias, maneiras de ver e ouvir 0
mundo, sempre tera algo a nos dizer. De acordo com Dewey, (2010) as obras de arte

séo 0s unicos meios de comunicacao completa:
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No fim das contas, as obras de arte sdo os Unicos meios de comunicac¢ao
completa e desobstruida entre os homens, os Unicos passiveis de ocorrer em
um mundo cheio de abismos e muralhas que restringem a comunhéo da
experiéncia. (DEWEY, 2010, p. 213).

No ambiente escolar o trabalho desenvolvido com a arte tem como uma das
caracteristicas importantes a de ampliar uma variedade de linguagens que permite a
descoberta de novos caminhos e de novas aprendizagens. Carmen Lucia Perez

(2001), demonstra como a crianca usa 0 desenho para se expressar.

Desde os primeiros tragos da crianca desenvolve-se um processo que
culmina numa espiral, ha qual se segue o desenho com intencdo e pouco
depois a escrita. A crianca se utiliza do desenho como forma de expressao,
contando através dele uma histéria. Ao desenhar sua casa e sua familia a
crianca expressa representagfes que construiu no cotidiano de suas relagdes.
Ao se expressar (através do desenho), ele organiza seu pensamento, ao
mesmo tempo em que se conscientiza de suas emocdes. (PEREZ, 2001,
p.80).

Segundo Martins, (1998) refor¢ca que a comunicacao nao se restringe somente
a palavras, mais também por meio de sua cultura transmitida através da musica, do

teatro, da poesia, etc.

A comunicacgdo entre pessoas e as leituras de mundo ndo se ddo somente
por meio da palavra. Muito do que sabemos sobre o pensamento e o
sentimento das mais diversas pessoas, povos, paises, épocas sao
conhecimentos que obtivemos Unica e exclusivamente por meio de suas
musicas, teatro, poesia, pintura, dang¢a, cinema, etc. (MARTINS,1998, p. 14).

A arte como comunicacao e linguagem e expressao, € fundamental no que se
refere a aspectos afetivos, perceptivos, sensiveis, culturais, cognitivos, ja que este é
um meio de comunicacgao no qual as criancas conseguem expressar sua subjetividade,
seus pensamentos no que se refere ao modo de ser e estar no mundo. No
desenvolvimento a arte estd diretamente ligada a percepcado, imaginagdo tanto no
fazer como no apreciar:

Socialmente e culturalmente a arte é vista como porta de entrada para uma
compreensao mais significativas das questdes sociais. Em um dos trechos mais
impactantes dos Parametros Curriculares Nacionais a arte € vislumbrada em sua
amplitude maior de conhecimento e aprendizagem

Trabalhar com o0 desenho exige muito conhecimento a respeito do
desenvolvimento da crianga. As criancas manifestam seus sentimentos, suas
emocdes quase sempre por meio dos desenhos.

E através do desenho que as criangcas conseguem soltar sua imaginacio e

representar o que esta a sua volta. Portanto, ter um olhar diferenciado sobre as
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producles artisticas das criangcas percebendo-a como uma manifestacdo de seu
desenvolvimento cognitivo e afetivo pode ser um diferencial deste segmento
educacional.

Além das situacdes propostas em sala de aula, na rotina escolar, a importancia
dada as atividades que envolvem desenho em casa também influencia o
desenvolvimento infantil.

A familia que possibilita a crianca acesso aos mais diferentes materiais, pode
garantir experiéncias significativas, pois ampliam e enriquecem o repertorio visual e
manipulativo da crianga.

O trabalho com a arte possibilita o aprender para a vida, pois oferece as
criancas o0 espaco para experiéncia, pois substitui os grandes volumes de atividades
didaticas por acdes praticas, promovendo a formacao do pensamento, e conhecimento
sensorial, trabalhando a inteligéncia emocional. Oferece ainda, a oportunidade de
expressédo, de se desenvolver individual e coletivamente, pois em uma aula de artes

existem as interacdes e troca de experiéncias e conhecimentos.

Musica

A musica é uma constante desde o ventre, ao nascermos ja ouvindo logo
somos apresentados as cancdes de ninar, quando crescemos temos nossas musicas
prediletas, em varias ocasides nossas marcamos com uma musica ao fundo, até
chegar a musica funebre. A musica tem um papel muito importante na interacdo dos
individuos desde muito cedo, acabamos dando uma grande relevancia, pois nos
desperta sensacfes diversas, sendo uma forma de linguagem muito apreciada,
facilitando a aprendizagem e instigando a memoaria das pessoas.

Dentro das aulas de educacéo artistica a musica esta inserida, mas nao tem
um grande espaco e nem destaque dentro do curriculo escolar, pois h4 uma regra
hierarquica nas disciplinas, pois a educacdo artistica ndo € considerada como uma
matéria tdo importante para o desenvolvimento escolar das criangas e possuem um
enorme destaque como importantes para a vida escolar e social dos alunos.

A musica se faz presente em varias culturas e acompanha a historia da
humanidade, € uma forma de expressao artistica, popular ou erudita, a linguagem

musical se faz presente em todas as classes sociais e em todos 0s momentos da vida.
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Sabendo da importdncia da musica como conceito historico, social,
psicologico e cultural podemos classificar essa importancia e colocar no convivio das
criancas os beneficios no seu desenvolvimento cognitivo, afetivo e motor além das
influéncias que sao inseridas no seu dia a dia principalmente no ambiente escolar onde
elas passam a maior parte do seu dia.

Conforme Brito (2003). As criancas envolvem-se com o universo sonoro desde
0 ventre materno.

llari (2003) complementa essa ideia dizendo que por volta da 252 semana da
gestacéo, os bebés ja ouvem sons cardiovasculares, intestinais, placentarios e a voz
da mae. Dos ultimos trés meses, no utero materno, ao 3° més de vida, eles preferem
sons graves, e no sexto més sons agudos. Também tém afinidade por acordes
consonantes e harmonias simples. E em torno do 9° més ja conseguem distinguir entre
duas versfes de uma mesma musica.

Ao ouvir a musica, o aluno aprende cancdes, brincadeiras de roda, faz jogos
de mao, entre outros tipos de aprendizados e hébitos, despertando gostos estéticos e
ampliando a visdo do mundo. De acordo com o Referencial Curricular para a Educacéo
Infantil (RCNEI, publicado pelo Ministério da Educacéo (1998)

A musica é a linguagem que se traduz em formas sonoras capazes de expressar e
comunicar sensacdes, sentimentos e pensamentos, por meio da organizacdo e
relacionamento expressivo entre o som e o siléncio. A musica esta presente em todas
as culturas, nas mais diversas situacfes: festas e comemoracgdes, rituais religiosos,
manifestacgdes civicas, politicas etc. (BRASIL, 1998, p. 45).

A musica quando na escola € trabalhada e explorada de forma certa,
expandirda a audicdo da crianca, canto, danca, imitacdo, movimento corporal,
comunicacéo, as emoc¢des entre outras particularidades que a musica oferece durante
0 crescimento da criancga.

Durante uma situagdo envolvendo a mdusica, a crianca desenvolve a
criatividade e atencdo e a sensibilidade, favorece a movimentacdo e também a

socializagdo. Em complemento a isso:

A partir dos trés anos, aproximadamente, 0s jogos com movimento séo fonte
de prazer, alegria e possibilidade efetiva para o desenvolvimento motor e
ritmico, sintonizados com a musica, uma vez que 0 modo de expressao
caracteristico dessa faixa etaria integra gesto, som e movimento (BRASIL,
1998, p.52).

A aquisi¢cdo musical envolve areas cerebrais relacionadas a timbres e alturas,
ritmos e decodificagdo métrica, assim como melodia e harmonia. No caso das

gestualidades, estd implicita e modula o sistema de prazer e recompensa ao qual
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acompanha nossas reacdes corporais no que se refere ao contato com a musica.

Portanto:

A musica tem como finalidade auxiliar o professor em suas tarefas diarias.
Ajuda o aluno em seu desenvolvimento intelectual, motor e social. Também
ajuda acombater a agressividade, pois canaliza 0 excesso de energia; ajuda
a enfrentar o isolacionismo; desenvolve o espirito de iniciativa e funciona
como higiene mental. Portando, a muasica é um grande beneficio para a
formacao, o desenvolvimento do equilibrio, da personalidade, tanto da crianca
como do adolescente (ZABOLI,1998, p.96)

Antes mesmo de ensinar uma técnica musical a criangca, como por exemplo
ensinar a tocar um instrumento musical, é preciso desenvolver na crianga a escuta a
percepcao, a descoberta dos sons, a imitacao entre outros, ou seja, é preciso construir
um certo conhecimento sobre a masica, deixa-la vivenciar, explorar, antes das regras.

Em complemento a isso:

O ensino de musica deve ser, desde o come¢o, uma forga viva. [...] a crianca,
muito antes de dominar as regras gramaticais, utiliza palavras com fluéncia e
formula frases j& com entonacgéo. A linguagem €, para ela, uma coisa viva e,
ndo, regras no papel. Deve-se educar o ouvido para que sejam sentidas,
perfeitamente, modulacdes e combina¢Bes sonoras diversas. Deve-se deixar
0 aluno perceber a harmonia com seu préprio ouvido, antes de se deparar
com o ensino da mesma. O conhecimento das regras ndo deve ser 0 objeto
e, sim, uma necessidade a ser atendida em tempo devido. (PAZ, 2000 p.16 e
17).

Chiarelli (2005), traz a importancia da musica para o desenvolvimento da
inteligéncia e a interacao social da crianca, assim como a harmonia pessoal, facilitando
aintegracéo e a inclusdo. De acordo com ele, a musica é muito essencial na educacéo,
tanto como em uma situacdo de atividade, tanto como instrumento de uso na
interdisciplinaridade na educacéao infantil.

O papel do educador é fundamental nesse desenvolvimento, pois diante da
missao tao rica que é educar, ele pode inserir a musica no periodo de suas aulas
através e jogos, brincadeiras, parlendas entre outros momentos, valorizando o uso da
muasica.

Sao muitos os beneficios que a musica oferece ao desenvolvimento infantil no
gue diz respeito as aprendizagens, como comprovam estudos citados no Referencial

Curricular Nacional direcionado a Educacéo Infantil. Dessa forma:

Pesquisadores e estudiosos vém tracando paralelos entre o desenvolvimento
infantil e o exercicio da expressdo musical, resultando em propostas que
respeitam o modo de perceber, sentir e pensar, em cada fase, e contribuindo
para que a construcdo do conhecimento dessa linguagem ocorra de modo
significativo. (BRASIL, 1998, p.47).
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A musica tem um papel muito importante na educacdo, ndo apenas como
estética, mas é uma facilitadora do processo de ensino aprendizagem e é um
instrumento com poder de tornar a escola um lugar mais atraente e faz com que as
criangas gostem do ambiente escolar e se dediquem ainda mais as suas atividades,
estando envolvidos emocionalmente com todo o espaco, tanto fisico como emocional
da escola.

O trabalho com musica traz saberes importantes que se misturam e se
completam no entendimento de que a educacdo sem comprometimento e alegria se
torna totalmente sem graca, pois educar € uma tarefa que tem que ser experimentada
com a realidade, beleza e prazer.

Quando realizada com qualidade em sala de aula, a masica desenvolve o
raciocinio e a criatividade e outras aptiddes necessarios no desenvolvimento infantil,
por isso é preciso aproveitar a0 maximo as situagdes musicais em ricas atividades
educacionais.

Para Stabile citado por Estevao (2002, p. 34) “a musica e a danca permitem a
expresséo pelo gesto e pelo movimento, que traz satisfacdo e alegria. A crianca
aprende e se desenvolve através dela”.

Uma excelente estratégia para iniciar um trabalho de apreciacdo musical é
estimular as criangas a ouvirem o0s sons dos lugares ou ambientes, para que aos

poucos desenvolvam o aprender a ouvir a decifrar diferentes sons. Acrescenta ainda:

Os sons que nos cercam sao expressodes da vida, da energia, do universo em
movimento e indicam situa¢des, ambientes, paisagens sonoras: a hatureza, 0s
animais, 0s seres humanos e suas maquinas traduzem, também
sonoramente, sua presenca, seu “ser e estar”, integrando ao todo orgénico e
vivo deste planeta. (BRITO, 2003, p.17).

A apresentacdo da musica para as criancas deve ser de maneira bastante
ludica. O professor podera oferecer de maneira recreativa, construindo assim
conhecimentos basicos para o fazer musical, como por exemplo:

e Altura (agudo, médio, grave),

¢ Intensidade (forte, fraco)

e Timbre do som (a caracteristica de cada som, o que nos faz diferenciar
as vozes e 0s instrumentos);

e Duracéo dos valores proporcionais (longo, curto).

No entanto, € preciso uma compreensdo dos simbolos que representam a
musica, pois a crianca aprende brincando durante uma atividade ludica desenvolvendo

assim a sua sensibilidade musical. Diante disso, é importante destacar que:
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Para o desenvolvimento da coordenacéo viso motora, da imitacéo de sons e
gestos, da atencdo e percepgdo, da memorizacdo, do raciocinio, da
inteligéncia, da linguagem e da expressdo corporal. Essas funcdes
psiconeurolégicas envolvem aspectos psicolégicos e cognitivos, que
constituem as diversas maneiras de adquirir conhecimento, ou seja, séo a
operacBes mentais que usamos para aprender, para raciocinar. A simples
atividade de cantar uma musica proporciona a crian¢a o treinamento de uma
série de aptid6es importantes (ROSA, 1990, p.21).

Sabemos que a expressao musical possui importante papel nas situagdes
recreativas da maioria das criangcas. Ao mesmo tempo que diverte ela desenvolve
potencialidades fundamentais para o seu desenvolvimento individual e coletivo como
a criatividade e autodisciplina, a consciéncia ritmica e a imaginacéo infantil.

A musica, por seu aspecto ludico, € um instrumento inovador para ser usado
no processo educacional, e possibilita diversos meios favoraveis para uma educacgao
de qualidade. Propiciadora do aprendizado a musica é capaz de despertar nas
criancas o interesse e a curiosidade, desenvolve o raciocinio, a criatividade e outros
dons e aptiddes, por isso, deve-se aproveitar esta tdo rica atividade educacional dentro
das salas de aula.

Podemos conceituar a musica como melodia harmonia e ritmo. A melodia € o
gue pode ser cantado, ou pode ser entendida também como um conjunto de notas
dadas de forma sucessiva, e que estas fazem um sentido musical.

A harmonia, sdo notas que servem de base para a melodia, ou seja, é a
concordancia dos sons, tornando-os mais agradaveis a sensibilidade de quem ouve.

No caso do ritmo, se faz presente na marcacédo do tempo da muasica. Sao 0s
movimentos coordenados, na repeticdo de intervalos musicais regulares ou
irregulares, nas batidas fortes ou fracas, longas ou breves.

O dicionario Aurélio (200,1, p.477), define a musica como: “arte ou ciéncia de

combinar sons de modo agradavel ao ouvido”. Para Loureiro:

A palavra musica vem do grego mousiké e designava, juntamente com a
poesia e a danga, “a arte das musas”. O ritmo, denominador comum das trés
artes, fundia-as numa s6. Como nas demais civiliza¢cdes antigas, 0s gregos
atribuiam aos deuses sua musica, definida como uma criacéo e expresséo
integral do espirito, um meio de alcancar a perfeicdo. (LOUREIRO, 2003,
p.33).

Para Teca Alencar Brito, mestre e doutora em comunicacao e semiodtica pela
PUC-SP, autora de diversos livros de educacao musical e relatora do documento de
musica integrante no Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil
(RCNEI), publicado pelo Ministério da Educacéo (MEC) em 1998, a musica é definida

como: Arte de combinar sons, e formar com eles melodia e harmonia. A linguagem

Gilma Felix da Silva



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 5, n. 4, p. 1-225, abr. 2023

musical pode ser um meio de ampliacdo da percepgdo e da consciéncia, porque
permite vivenciar e conscientizar fendbmenos e conceitos diversos. (BRITO, 2003, p.
26).

Para Faria (2001, p. 4), “A musica passa uma mensagem e revela a forma de
vida mais nobre, a qual, a humanidade almeja, ela demonstra emog¢ao, ndo ocorrendo
apenas no inconsciente, mas toma conta das pessoas, envolvendo-as trazendo
lucidez a consciéncia”.

Os beneficios séo diversos ao desenvolvimento infantil nos aspectos fisicos e
intelectuais da criangca, como comprovam estudos citados no Referencial Curricular
Nacional para a Educacédo Infantil. Conforme Referencial Curricular Nacional para
Educacao Infantil (RCNEI):

Pesquisadores e estudiosos vém tracando paralelos entre o desenvolvimento
infantil e o exercicio da expressdo musical, resultando em propostas que
respeitam o modo de perceber, sentir e pensar, em cada fase, e contribuindo
para que a constru¢do do conhecimento dessa linguagem ocorra de modo
significativo. (BRASIL, 1998, p.48).

A crianga se desenvolve durante toda sua fase infantil em todos os momentos
da sua vida a comecar pelo ambiente familiar ao qual esta inserida e assim vai
ampliando com seu inicio a vida escolar e demais interacfes sociais posteriores.

Cada crianca apresenta seu proéprio ritmo de desenvolvimento, aos poucos ela
vai se socializando interagindo com o meio descobrindo assim seu proprio mundo ao
gual interpretara a sua maneira.

Os inimeros fatores positivos que a musica oferece podem auxiliar na riqueza
de estimulos para o desenvolvimento infantil. Possibilitar que as criancas tenham
convivéncia com situagdes musicais como ouvir e tocar, apreciar e imitar diferentes
instrumentos e sons, possibilita um maior desenvolvimento intelectual.

Segundo o documento RCNEI (BRASIL, 1998, p. 65), “As criangcas podem
perceber, sentir e ouvir, deixando-se guiar pela sensibilidade, pela imaginagéo e pela

sensacao que a musica lhes sugere e comunica. Portanto, pode-se afirmar que:

Todos os aspectos do desenvolvimento estdo intimamente relacionados e
exercem influéncia uns sobre os outros, a ponto de nao ser possivel estimular
o desenvolvimento de um deles sem que, a0 mesmo tempo, 0S outros sejam
igualmente afetados. (WEIGEL, 1988, p.13).

A musica influencia o desenvolvimento global infantil, pois todos os aspectos
do desenvolvimento de uma crianca estéo intrinsicamente relacionados e devido a

isso, acabam exercendo influéncias uns sobre 0s outros.
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Utilizando a masica como aliada ao processo educacional, o professor possui
uma maneira privilegiada de alcancar seus objetivos, podendo explorar caracteristicas
mais especificas de seus alunos.

A crianga que tem oportunidade de vivenciar situagdes musicais cresce
emocionalmente e afetivamente, assim como cognitivamente. Além de, desenvolver a
coordenacao motora, a acuidade visual e auditiva, assim como a memaria e a atencao.
As capacidades de comunicacéo e criacao.

Ocorre por meio de uma brincadeira cantada ou cantiga de roda, a interagao da
crianca, expressar-se de maneira espontanea, demonstrando o que esta sentindo,
trocando entre pares, experiéncias diferentes sobre 0 mesmo ritmo musical.

Como ilustra essa ideia Weigel, (1988, p.15), pois segundo ele ao “participar
de um grupo com a mesma finalidade, como um grupo musical, a cooperac¢ao se tornara
mais constante e comecara a se formar, em cada crianca, a consciéncia do “nés”.

Aliada a pratica da Psicomotricidade, a musica contribui para que o0s
elementos determinados pela Psicomotricidade se desenvolvam de maneira saudavel
e agradavel, os elementos sédo: esquema corporal, lateralidade, estruturacao espacial,
orientacao temporal e pré- escrita.

Quando observamos criangas brincando de maneira espontanea, podemos
observar seu potencial motor, se conseguem correr e pular, girar, bater palmas entre
outras acOes, perceberemos que alguns realizam os movimentos de maneira mais
rapida outras devagar.

Dessa maneira, Brescia (2011, p. 23) “Relaciona-se com o desenvolvimento
motor da crianca (por exemplo: cantar, acompanhar o ritmo com as maos, 0s pés e
movimentos de todo o corpo, tocar instrumentos)”.

E importante destacar que aliar a musica ao desenvolvimento da
psicomotricidade trata-se de uma fundamental estratégia no que se refere ao

desenvolvimento das capacidades infantis. Para Lima e Barbosa:

A Psicomotricidade nada mais é que se relacionar através da agdo, como um
meio de tomada de consciéncia que une 0 seu corpo, 0 ser mente, o ser
espirito, o ser natureza e o ser sociedade. Psicomotricidade esta associada a
afetividade e a personalidade, porque o individuo utiliza seu corpo para
demonstrar o que sente”. (LIMA E BARBOSA, 2007, p. 01).

A ideia é aliar a musica ao trabalho psicomotor para que a crianga tenha mais
oportunidades de vivenciar e realizar atividades de movimento e ritmos diversos,

sempre com 0 objetivo de ampliar esses movimentos tornando-os cada vez mais
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complexos. A crianca precisa ser estimulada a criar e experimentar, despertando a
confianca interior e o favorecimento da autonomia.

Segundo Brito (2003), “Todo trabalho a ser desenvolvido na educagao
psicomotora deve buscar a brincadeira musical, aproveitando que existe uma
identificac@o natural da crianga com a masica. A atividade deve estar muito ligada a
descoberta, e a criatividade

Pesquisar sobre o papel da muasica na alfabetizacao, nao é apenas no foco da
experiéncia ludica, mas é um direcionamento de suas potencialidades afetivas para
se tornar uma grande ferramenta facilitadora do processo de aprendizagem, tornando
a escola, a aula as situacdes de aprendizagem mais interessantes e alegres, assim
como receptivas, e também se amplia dessa maneira a aquisicdo musical do aluno, ja
gue a musica é um bem cultural e todos devem ter acesso.

A musica contribui com o processo de aprendizagem e alfabetizacdo das
criancas, pois favorece o desenvolvimento linguistico e cognitivo, assim como o
psicomotor e socio afetivo, sendo essas areas interligadas, ou seja, indissociaveis na
formacgéao de um ser humano provido de necessidades sociais, e afetivas.

N&o existe uma receita para se ensinar e alfabetizar uma crianca, é preciso
sim buscar estar em constante reflexdo sobre sua pratica de sala de aula, como diz
Paulo Freire na citacéo logo abaixo: “é pensando criticamente a pratica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a proxima pratica” (FREIRE, 1996, p. 39).

A pesquisadora Emilia Ferreiro (1996, p.144) realizou diversos estudos acerca
do processo de alfabetizacdo, de acordo com ela: “leitura e escrita sdo sistemas
construidos paulatinamente”. Segundo a autora, o professor deve valorizar as
primeiras escritas dos seus alunos, pois nelas existe o que a crianca realmente sabe,
ou seja, seus conhecimentos prévios.

Silva (2012) considera que com a musica, as criancas podem aprender ndo
s6 os aspectos musicais como também passarem a compreender melhor a sua lingua
materna e, posteriormente, a lingua estrangeira e ainda saber interpreta-las e usa-las

de maneira correta. Assim:

O recurso a musica contribui para o prazer fisico, mental e intelectual do
individuo, que pode ser o professor ou a crianga. “Com as cangdes, a crianga
pode aprender os aspectos musicais, como também perceber melhor a sua
lingua materna (estrangeira (s), numa fase mais avancada) e ainda saber
interpreta-la e usa-la corretamente” (SILVA, 2012, p. 26).

Além disso de acordo com Souza (2003) a musica proporciona a crianca

meios para satisfazer as suas necessidades de exploracao e integracdo no mundo
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sonoro, de expressao e de criacdo, em que “o objetivo final ndo € ser bom musico,
mas ter uma personalidade equilibrada”
Gifford (1988), citado por Hummes, (2004, p.57) enumera também algumas
fungdes que a musica pode assumir na educagao musical escolar. “Sao elas:
e Mdusica como diversao e prazer;
e Mdsica e educacao para o lazer;

e Mausica e transferéncia do saber;
e Mdsica e integracao;

e Mdsica como agente socializante;

e Mdusica como heranca cultural;

MuUsica como auto expressao ou expressao das emocoes;
e Mdusica como linguagem;
e Mdusica como conhecimento; musica como educacao estética”

De acordo com Gordon (2000), sdo muitas as competéncias musicais que
envolvem o escutar e o cantar, assim como 0 improviso e a criacdo, o ato de ler e
escrever.

Reforcando a importancia da musica na aquisicdo e desenvolvimento de
diferentes competéncias, Sousa (2003, p.70-77) indica oito conteudos da expressao
musical: as pulsdes; as emoc¢des; 0s sentimentos; a atencao auditiva; a percepcao
auditiva; a memaria auditiva; o raciocinio l6gico e a socializacao.

A musica aliada com uma atividade ladica, permite a crianca absorver melhor
tudo o que é proposto. A crianga precisa ouvir e sentir a musica em sala de aula,
envolver-se por completo, assimilar as propostas apresentadas a ela. Para isso, cantar
€ uma forma incrivel de ajudar no desenvolvimento da linguagem.

Antes de falar a crianca ja consegue reproduzir sons de uma cangao por causa
da musicalizagdo. Diante disso, cantar e fazer atividades e brincadeiras musicais é
muito importante para o desenvolvimento da capacidade de ouvir, reproduzir sons e
fonemas e, posteriormente, palavras e frases.

A integracao entre o brincar e o fazer musical € muito mais rica do que se
considerava. Quando uma determinada brincadeira cantada reane um numero de
criangas, esta simples brincadeira esta desenvolvendo inumeros aspectos do
desenvolvimento infantil, pois além de integrar, ela esta socializando saberes,
ensinando a todos que precisamos esperar, ouvir, falar, participar e principalmente
colaborar para que a brincadeira de certo, ou seja, a brincadeira depende de cada um

e do seu todo para acontecer de maneira prazerosa.
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A insercdo da musica esta acontecendo cada vez mais nos ambientes de
educacéo infantil devido a sua importancia no desenvolvimento sensorial, intelectual
e auditivo, além da ampliacdo da linguagem oral e desenvolvimento motor.

Repertorio para se trabalhar a musica na sala de aula ndo falta, o professor deve
realizar um bom planejamento da atividade com o objetivo de:

e Ampliar o repertério musical dos alunos nas suas vivéncias cotidianas.

e Introduzir, de maneira ladica, elementos e conceitos da linguagem
musical.
e Proporcionar diferentes possibilidades de explorac&o dos sons.

e Favorecer aimaginacao e a criagdo por meio de atividades que
englobem elementos musicais e movimentos corporal.

Fazer com que a musica esteja presente na educacdo dos nossos alunos é
contribuir para o enriqguecimento e qualidade do ensino. Nesse contexto o fazer
musical desenvolve a percep¢édo a observagcao e a criatividade, sem esquecer do
desenvolvimento da sensibilidade para ouvir, assim como interagir com 0 outro
respeitando o seu tempo.

As criancas que nao tém acesso a musica ou as tem de uma forma impropria,
até mesmo improvisada, mal preparada, perdem a oportunidade de desenvolver
plenamente seu potencial. Portanto, quanto mais um professor souber ou conhecer
sobre musica e sobre os recursos pedagdgicos necessarios para apresenta-la as
criangcas mais pode ajudar a ampliar as suas experiéncias de escuta, contribuindo de
forma abrangente e efetiva no processo de desenvolvimento e aprendizagem dessas

criancas.

Danca

Na educacéo a danca faz parte e também é varias vezes citada como parte do
curriculo integrador da Educacéao Fisica e também em Artes como uma manifestacao
da cultura corporal e uma expressdo da arte com objetivos que desenvolvam as
capacidades e potencialidades expressivas, nas mais variadas vivéncias motoras e até
mesmo a integragcao que ela proporciona entre os alunos.

Musica e movimento corporal caminham juntos, pois, som sdo movimento e
gestos, portanto sédo parceiros. Assim como na musica a danga, possibilita, a diversas
experiéncias, contribuindo para o desenvolvimento integral das criangas, estimulando-

as a conhecer melhor seu corpo e também seus limites, pois as experimentacdes
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sonoras e corporais propicia saborear a alegria dos movimentos e a exaustéo corporal,
a qual sugere descanso e relaxamento.

Ao longo da histéria da humanidade a danca aparece como forma de
comunicacgdo e expressao das emocgdes das pessoas. Com passagens importantes
dos povos, no: pedido de chuva, influéncias educacionais, agradecimentos das
colheitas, seducdo, fertilidade, cura de doencas, celebrar a vida, comemorar a morte
(no caso dos combates), integracdo do homem com a natureza, cerimonias religiosas.

A danca diferencia-se das outras linguagens artisticas pelo uso dos
movimentos, toda criacdo e interpretacdo é realizado através do corpo, e sua beleza

demonstrada pelos movimentos.

Dentro do universo da Arte, a danca apresenta especificidades que a
diferenciam das outras linguagens artisticas a serem ensinadas e aprendidas
nas escolas. Antes de tudo, a danca é uma arte do corpo, ou seja, necessita
dele para que processos criativos e/ou de interpretacdo sejam realizados.
Dessa forma, séo as relagcbes que podem ser estabelecidas entre corpo,
danca e sociedade que tanto balizam a delimitacdo de objetivos quanto a
escolha de conteudos e a orienta¢gBes didaticas desta area de conhecimento.
(BRASIL, 2002, p.157).

A danca é classificada quanto ao modo de dancar, sendo esse: Solo, dupla ou
em grupo, sua origem: folclérica, histérica, étnica ou cerimonial, e finalidade: religiosa,
cénica. Coreografada, social. Considerada um bem cultural a danca sempre fez parte
da cultura popular e cada regido possui seu gosto e particularidades.

Com danca se abre espaco para uma gama de oportunidades, onde se
contribui para o desenvolvimento pleno infantil, favorecendo o desenvolvimento da
coordenacdo motora, do ritmo, auxiliando na formacdo de novos conceitos, nas
guestdes de interacdo com o outro, assim como os de autoestima

A danca atinge as diversas esferas de desenvolvimento e posteriormente um
aprimoramento da arte e técnica realizada pelos individuos.

Segundo Achcar (1998), existe uma visdo do homem como um todo que vai
além da percepcédo motora durante a execuc¢ao dos movimentos da pratica da danca,
enriguecendo as mais variadas qualidades psiquicas, fisicas e mentais.

A referida autora destaca alguns aspectos importantes para o0
desencadeamento da danca, no seu aprendizado: a beleza, visdo, preciséo,
coordenacao, flexibilidade, imaginacdo e expressao, sendo estes atributos que
abrangem os mais diversos e desenvolvimentos no precioso trabalho para a criacao de

movimentos e interagdo com o espaco da danca.
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A prética da danca permite vivenciar situagbes motoras diversificadas
entrando em contato com as possibilidades fisicas, intelectuais e emocionais dos
alunos.

Para Egan (2007) as vidas das pessoas podem e devem se tornar
significativas, pelo compartilhar imaginario das emocdes, esperancas, intencdes etc.
A danca contribui no fascinante desenvolvimento da imagina¢cdo com novas propostas
gue estimulem o desenvolvimento motor nesta faixa etaria do sensivel universo infantil

Dancar € uma das atividades que as criangas mais gostam, conforme
referencial nas atividades de danca a crianca desenvolve a compreensédo de suas
capacidades de movimento. A danca contribui para autoestima, socializacdo, e
trabalhos em grupos, envolver os alunos em projetos de danca, significa trabalhar com
eles a criagao.

E muito gratificante envolver os alunos em atividades artisticas que envolvam
a danca, percebemos rapidamente os progressos realizados pelo grupo, assim como

a melhora na socializacao, timidez entre outros pontos positivos.

A compreenséo da importancia da danca na educacéo vem ao encontro dessa
postura educacional e j& faz parte da preocupagdo de muitos educadores. A
arte do movimento faz parte da educacgéo quando se compreende que a danca
€ arte béasica do ser humano. Quando criamos e nos expressamos por meio
da dancga, interpretamos seus ritmos e formas, aprendemos a relacionar o
mundo interior com o mundo exterior [...], pois a danca possibilita uma
percepc¢éo e um aprendizado que somente sdo alcancados por meio do fazer-
sentir que tem uma ligacdo direta com o corpo, que é a propria danca
(STRAZZACAPPA E MORANDI, 2006, p. 72).

Conforme os autores citam, a arte através da danca faz parte do ser humano,

e os aprendizados ligados a essa arte sO € possivel aos que dela praticam.

Teatro

O teatro € o dono dos grandes espetaculos nele é possivel contemplar uma
mistura de artes ao mesmo tempo, pois € possivel de forma individual ou coletiva
interpretar, dangar, cantar, tudo em um unico show. Para Courtney (2006) “A
caracteristica essencial do homem é sua imaginacao criativa.

A imaginacdo dramética estd no centro da criatividade humana e, assim
sendo, deve estar no centro de qualquer forma de educacgdo que vise o
desenvolvimento das caracteristicas essencialmente humanas. A
caracteristica essencial do homem quando comparado com os primatas
superiores é sua imaginagdo, que é essencialmente dramatica. (COURTNEY
(2006, p.281).
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Muito tem sido discutido a respeito de como se trabalhar teatro na escola.
Existem varias reflexdes e propostas nesse ambito, em comum h& o reconhecimento
da importancia de que os alunos sejam capazes de compreender e produzir.

Trabalhar o teatro na sala de aula, ndo é apenas fazer dos alunos
espectadores, mas sim autores, pois o0 incentivamos a aprender a desenvolver suas
habilidades de criacdo, invencao e improvisos, além de valorizar sua Oralidade e
expressodes corporais.

Os beneficios do ensino do teatro sdo a determinacdo e interacdo dos
educando, pois desenvolvendo sua oralidade, trabalha seu afetivo, emocional,
cidadania, incentiva a leitura, propicia o contato com obras classicas, fabulas,
reportagens; ajuda os alunos a se desinibirem- se e adquirirem autoconfianga,
desenvolve habilidades adormecidas, estimula a imaginagdo e aorganizacdo do
pensamento. Enfim, sdo incontaveis as vantagens em se trabalhar o teatro em sala de
aula. O

O teatro tem uma acao educativa que € utilizada desde o século V a.C. até os
dias de hoje. Platéo, filosofo grego, sugere uma educacéo liberal, que fosse permeada

pelo Iudico e pelo artistico baseada no uso do jogo.

Valorizava 0s jogos que exploravam os recursos e a linguagem do teatro, da
musica, da danca e da literatura, e ressaltava que, praticados com as
criangas, fariam parte indissociavel de sua formagdo quando adultos.”
(NEVES e SANTIAGO, 2009 p. 16)

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) no que se refere ao curriculo
de Arte, o teatro proporciona experiéncias que contribuem para 0 crescimento
integrado da crianca.

O teatro exercita e combina as inteligéncias multiplas inerentes ao ser humano
e, por ser uma arte polifénica, integra e é capaz de dialogar com todas as outras
manifestacdes artisticas. [...] O teatro inspira, motiva, emociona, alegra, auxilia no
conhecimento de nés mesmos e do outro, agu¢a Nosso senso critico, afaga e conforta
nos momentos de solidao, desespero, tédio e dor. (GUIMARD, 2010, p. 84).

Gagliardi (1998, p. 69), exemplifica que a expresséo teatro envolve “[...] toda
atividade teatral, englobando dramaturgia, encenacdo e producdo de espetaculos
teatrais, Operas, balé, concertos, entre outras.

De acordo com Sormani (2004) o teatro para criancas é aquele que envolve a
crianga por meio de experiéncias diferenciadas, a crian¢ca quando em contato com a

linguagem artistica, neste contexto, as praticas teatrais sdo convidadas a desempenhar
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papeis e a expor as suas ideias, como protagonista de suas acdes e estabelecer
relacdes entre o real e o imaginario.

As praticas teatrais atuam diretamente no pensamento e linguagem,
pensamento criativo e aprendizagem da memoria nas criangas. O fazer teatro na
escola, conforme salienta Cabral (1998, p.2), possibilita a interseccdo de “diversas
situacdes, vivéncias, circunstancias”. Oportunizando, o desenvolvimento de habilidade
e ampliacdo do conhecimento, o equilibrio entre o fazer e o apreciar, entre a formacéo
do ator e do espectador € enfatizado por distintas abordagens pedagdgicas.

Como arte o teatro possibilita a transformacgao individual, e social, ao atuar o
aluno se relaciona com outros colegas de turma e com o publico vivendo experiéncias
coletivas, aprendendo a lidar com ansiedade, timidez, medo e inseguranca,
preconceito, baixa-estima etc. Costa (2004) explica o teatro e a ludicidade possibilitam

experiéncia emocional e intelectual.

O teatro e a ludicidade, enquanto processos que se interpenetram e
possibilitam intensa motivacdo subjetiva, devem ser concebidas como um
campo de significativa experiéncia emocional e intelectual, que pode (e deve)
focalizar a diversidade de género, de classe e de grupos sociais envolvidos
no processo de educacgéo. (COSTA, 2004, p.94).

Os recursos da linguagem teatral podem favorecer e proporcionar um melhor
entendimento da realidade e a construcéo de producfes de escrita e de estratégias de
leitura que contribuam no processo de aprendizagem dos alunos, dic¢ao, oralidade a
linguagem e expressao, também sao trabalhados no teatro para interpretacdo das
cenas.

Em complemento percebemos a importancia do teatro para os processos de
formacdo da crianca, além de contribuir para integracédo delas com a comunidade, com
a sociedade. Assim como na musica, e na danca o teatro trabalha aspectos essenciais
para uma boa formagéo.

A crianga é espontanea e de natureza ludica, desenvolver com as criangas
propostas que envolvam o teatro, através de jogo dramatizado, por exemplo, € uma
boa opcédo.Em complemento os PCN’s destacam a importancia das atividades teatrais
para o desenvolvimento global da crianca.

O jogo € importante no processo de aprendizagem na infancia, essa afirmacao
€ comum em varias linhas de pensamento, desde Rousseau e Dewey a Piaget e
Vygotsky, pois € uma das manifestagfes da inteligéncia humana. Os jogos teatrais e
0s jogos dramatizados podem sim fazer parte do contexto escolar e contribuir para a

construcdo de um aprendizado, ndo s6 ligado ao conteudo da arte, mas também
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favorecer e permear o estudo em outras disciplinas, pois permitir que o aluno trabalhe
com criatividade temas que devem sersugeridos ao longo do processo.

O jogo teatral desenvolve também, habilidades de performance, regras
basicas para contar historias, apreciacdo da literatura, estabelece uma relagdo mais
espontanea com a fala, tornando mais prazeroso a relagdo com produgéo e construcao
de textos. Spolin ressalta que os jogos séo fontes de energia que ajudam os alunos a

aprimorar habilidades de concentracéo, resolucao de problemas e interacdo em grupo.

Arte e Tecnologia

A insercao das tecnologias em sala de aula deve ser acompanhada por uma
metodologia adequada as necessidades dos alunos, utilizando-as de maneira
adequada e significativa, questionando o objetivo que se quer atingir, levando-se em
consideracao o lado positivo e as limitagdes que apresentam sempre com a mediacao
do professor que propde novos desafios através de situagdes problemas aos alunos
para uma aprendizagem significativa.

Para habilitar os profissionais da educacédo no desenvolvimento de propostas
gue incorporem as TICs é fundamental que as utilizem em atividades educacionais.
Neste sentido, a preparacdo profissional tem papel crucial para possibilitar que
possam experimentar em seu préprio processo de aprendizagem.

As Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo — TIC’s tém grande poder
pedagdgico, pois se utilizam da imagem. Assim, torna-se cada vez mais necessario
gue a escola se aproprie dos recursos tecnoldgicos, dinamizando o processo de
aprendizagem. Para que a sala de aula se torne um espaco de aprendizagens
significativas, torna-se necessario que os dois atores, professor e aluno, estejam
presentes e atuantes, desencadeando o processo de ensino e aprendizagem.

A arte tecnoldgica esta vindo com tudo e com uma intimidade que assusta e
isso € perceptivel em nossa regéncia em sala de aula. Urge a necessidade do professor
fazer a inserc@o desses recursos tecnoldgicos nos diversos componentes curriculares
para que aprendizagem possa acontecer de forma prazerosa e de forma que os alunos
apreendam os conteudos propostos de forma significativa e se tornem protagonistas
do seu proprio processo de aquisicdo de conhecimento.

As tecnologias usadas com fim educacional/pedagégico ampliam as

possibilidades de o professor ensinar e o aluno aprender. Quando utilizada com
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significado e critério, a tecnologia pode contribuir para a producdo do conhecimento e
a melhoria do processo ensino- aprendizagem.

O professor precisa buscar conhecer e estar consciente de que a adocédo de
tecnologias da informacg&o e da comunicagdo na area educacional tem reflexos na sua
pratica docente e nos processos de aprendizagem, conduzindo para a apropriacéo de

conhecimentos.
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GESTAO DO GERENCIAMENTO ESCOLAR COM INCLUSAO

Hilda Maria Oliveira?

INTRODUGCAO

Aliar conhecimento em pedagogia, recursos humanos e tarefas
administrativas, além de manter um papel de lideranca e a visédo estratégica tanto
sobre os objetivos da instituicdo como negdécio quanto no nivel educacional séo
alguns dos maiores desafios do gestor escolar em sua jornada. Isso vale para
qualquer tipo de escola: educacdo infantil, fundamental, ensino médio ou

universidade.

O trabalho do gestor escolar ndo se limita apenas a definir regras ou
fazé-las cumprir, deve ser calcado em uma equipe, e fazer a ligacdo entre
professores, funcionarios, alunos e familia, promovendo a participacdo e empenho
desses grupos, € essencial para obter bons resultados. Esse trabalho deve resultar
na construcdo de uma educacao de qualidade.

Além disso, para ser um bom lider, o gestor tera que lancar méo de
ferramentas de gestao e organizacdo, com acdes empreendedoras e com espaco

para inovacao.
Alguns dos desafios mais constantes na rotina do gestor escolar séo:

« Manutencdo de uma boa infraestrutura, garantindo recursos materiais para uma

educacao de qualidade;
« Uma boa gestéo das finangas, evitando gastos desnecessarios;

« Manter bons profissionais, satisfeitos e engajados;

! hilda.vida88@gmail.com
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Estudantes e familias satisfeitos e com o perfil aderente a instituicdo.

Em vista desse cenario, reunimos aqui algumas dicas para lidar melhor

com os desafios no dia a dia da gestao escolar:
Exceléncia na proposta pedagdgica

A base pedagdgica é sempre o coracdo de uma instituicdo educacional.
O desafio para o gestor € conhecer a fundo a linha adotada pela escola e estar
pronto para implementar as acdes necessarias para chegar aos seus objetivos. E
em torno dessa proposta que todos os outros desafios se desenrolam, portanto, se
nesse campo houver exceléncia e consisténcia, a tendéncia é que haja harmonia

nas demais areas.

Cabe ao gestor também olhar além do béasico, permitindo inovacoes,
acOes empreendedoras e possibilidade de agregar sempre novos conhecimentos e

parcerias.
Gestado de pessoas

Os professores sao as pecas-chave para o bom funcionamento de uma
instituicdo escolar. O grande desafio do gestor aqui é equilibrar as necessidades
de toda a equipe, valorizando cada um em sua funcéo, dando apoio a busca de

conhecimento e formacédo continua especifica para cada tipo de profissional.

Um ambiente onde todos se sentem envolvidos com o projeto

pedagdgico traz melhores rendimentos para a instituigdo como um todo.

Existe o direito universal a educacdo e a escola para todos os
brasileiros, assim como as escolas brasileiras tém a obrigatoriedade legal de
acolher a todos. A abertura das escolas para as diferencas é, principalmente, uma
decorréncia da legislacdo e, com base na mesma, de politicas publicas, o que
implica em uma mudanca radical nos processos de ensino e aprendizagem. Inclui
uma proposta de ruptura entre as fronteiras existentes em diferentes disciplinas,

entre saber e realidade.

Trata-se de uma valorizagdo da multiplicidade, da integracdo de
saberes, das redes de conhecimento que, a partir dai se formam e se constituem.

Assinala para a transversalidade das areas curriculares e para a autonomia
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intelectual do aluno, sujeito do conhecimento e que, por isso mesmo, imprime valor

ao que constroi. Esse processo néo pode prescindir da interacao social.

E importante refletir sobre os impactos das a¢des emanadas de politicas
publicas para professores e alunos, em se tratando de educacéao inclusiva. Muitas
vezes, 0 educador se vé na posicao de regular os desejos dos educandos com ou
sem necessidades educativas especiais, na escola inclusiva. Necessita decidir
entre o prazer e a atividade intelectual para a qual € convocado, entre espagos
tabus e o cotidiano, entre o prazer e a racionalidade. Entretanto, a legislacéo
assinala que o professor deve dominar suas restricdes pessoais as diferencas,
aliadas com dominios metodoldgicos e conhecimentos pedagdgicos capazes de
dar conta das distintas necessidades de seus alunos.

E uma questdo que desponta como realidade, vinculada & aceitac&o
incondicional das diferencas entre as pessoas. Remete a uma maior reflexao sobre

0 que realmente significa aprender, quem aprende e como se aprende.

As implicacdes da educacdo inclusiva para os educadores incluem a
construcdo de uma pedagogia da diferenca, que nao realce o exotismo, nem
endemoninhe o outro, mas que busque definir e conhecer a diferenca tanto em sua
especificidade, quanto em sua capacidade de formar posicbes para relacdes
sociais e praticas culturais politicamente engajadas, ao estimular e valorizar a
aprendizagem da crianga como um ser que imagina e cria. nesse contexto ainda
recente o que se espera dos professores € uma postura de aceitacédo da proposta
inclusiva em educacdo, com atitudes de engajamento, de acolhimento a

diversidade com abertura para exercitar praticas inovadoras em sala de aula.

Novas propostas pedagdgicas coincidem com o conhecimento da
legislacdo vigente, envolvem conteddos e praticas que exercitem a criatividade.
Mas é importante adotar uma postura critica sobre a complexa trama existente
entre politicas publicas, legislacdo, educacao e sociedade, ao falar sobre inclusao
e sobre diversidade. Esta pesquisa foi de natureza bibliografica, foram utilizadas
fontes diversas de informagdo, como livros, artigos publicados em periddicos ,
arquivos eletrénicos e sites da internet, com 0
objetivo de embasar o] conhecimento acerca

das competéncias envolvidas no processo de trabalho cientifico.
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|. LEGISLACAO E O DIREITO DAS PESSOAS COM NECESSIDADES ESPECIAIS

Apébs inimeras pressdes politicas, sociais e educativas, atualmente tem-
se medidas legislativas que atestam o direito as pessoas com necessidades
educativas especiais de frequentarem as instituicbes de ensino, fato que cresce a

cada dia.

Conforme a organizacédo das na¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO), o Brasil é o pais da América latina que mais insere alunos
com necessidades especiais em escolas regulares, seguido de México e Chile
(Boletim da UNESCO, 1998).

Examinando a legislacdo de varios paises do mundo, como o artigo 26
da declaracao Universal dos direitos Humanos (1948), a Convencéao dos direitos da
Crianga (1989) e as diretrizes da Primeira Conferéncia Mundial sobre a Educacéo,
reunida em Jomtien, Tailandia (1990); o Férum Mundial sobre a Educacéo,
realizado em Dakar, Senegal (2000), o Estatuto da Crianca e do adolescente (lei
8069/90), dentre outras, é possivel evidenciar 0 que consta sobre a educacao,
como sendo um direito humano inalienavel, que proporciona aos cidadaos o

conhecimento necessario para viver com dignidade.

Ha unanimidade nas questBes econdmicas, sociais, politicas, culturais e
sanitarias de que ndo havera desenvolvimento expressivo nestes setores, sem

um investimento na educacéo (Bianchetti, 1995).

Investir em educacdo constitui a primeira etapa indispensavel para
assegurar os direitos humanos, tais como a postura de aceitacdo das
desigualdades e da diversidade, a reducado da pobreza, a aceitacdo de avancos na
saude e nutricdo, o controle de crescimento demografico, dentre outros. ao longo
da histéria, o cenério, particularmente no que se refere as pessoas com

necessidades especiais nem sempre foi o de aceitacdo das desigualdades.

Até meados do século XVIII algumas praticas eram executadas com
estas pessoas, tais como abandono, afogamentos, asfixia. Ao final do século XVIII
e nas trés primeiras décadas do século XIX teve inicio, nos paises escandinavos e

na América do norte, o periodo de institucionalizacdo especializada de pessoas
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com deficiéncias, nomenclatura adotada na época. A partir dai surgiu a Educacao

Especial.

A sociedade tomou consciéncia da necessidade de atender as pessoas
denominadas como deficientes, mas a forma de atendimento priorizava um carater
assistencialista. A assisténcia era prestada em Centros Especializados, nos quais

as pessoas recebiam atendimento de varios profissionais:

Médicos, psicologos, psicopedagogos, assistentes sociais. No século
XX, a desinstitucionalizacdo comeca a ocorrer com programas escolares para
deficientes mentais. Os servicos especiais foram diversificados e as classes

especiais passaram a integrar o contexto escolar.

CONCLUSAO

A comunicacdo as vezes passa despercebida enquanto se entrelaca com as
demais areas da escola. O grande desafio do gestor ao lidar com essa ferramenta

€ justamente mapear todos os publicos e assuntos que precisam de informacéo.

A instituicdo deve ter canais de comunicacdo para falar para o publico interno e
externo e deve sempre ter canais para ouvir seus publicos. E cuidando com atencéo
da comunicacdo que temos mais chances de garantir professores em sintonia com
as diretrizes da instituicdo, funcionarios que identificam com maior facilidade as
prioridades, alunos envolvidos com a instituicdo e com seu proprio estudo e familias

gue enxergam com clareza o trabalho feito dentro dos muros da escola.

Muito importante também € que manter esses canais abertos e sem ruidos auxilia

a evitar a evasao escolar.

Ao olhar todo esse cendrio o gestor escolar pode constatar que sdo muitos os
desafios. E também que € possivel enfrenta-los usando coeréncia e langando méo
das ferramentas necessarias. O mais importante sera sempre ter claros os objetivos
da escola e os principios pedagdgicos que a guiam, assim tera um excelente ponto

de partida para cada um dos desafios enfrentados.
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A IMPORTANCIA DO ENSINO DAS ARTES PARA O
DESENVOLVIMENTO COGNITIVO

Rafael Jacson da Silva Carneiro

Vinicius Cruz de Oliveira

Dayane Veiga dos Santos

Jakelyane do Socorro das Neves Barbosa
Simone Helen Drumond Ischkanian

Patricia de Andrade

INTRODUCAO

O ensino das artes em um ambiente escolar possui uma grande importancia
para o desenvolvimento cognitivo, ao ser utilizado como auxiliador nos processos de
desenvolvimento da aprendizagem e na socializacéo do aluno, quando ministrado em
conjunto com outras matérias e eventos culturais na escola. As praticas artisticas
ensinadas nas escolas, além de ajudarem no desenvolvimento da aprendizagem e na
maneira como a crianga ira se socializar no ambiente escolar, auxiliam da mesma
forma na elaboracéo do sujeito, uma vez que, conforme Ferreira (2011: 15), “as artes
sao producdes culturais que precisam ser conhecidas e compreendidas pelos alunos,

ja que é nas culturas que nos constituimos como sujeitos humanos [...]". Assim a
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autora também discute sobre a relevancia da cultura nas escolas:

E necessario entender que as culturas no s&o apenas produtos,
mas também instituintes de esfera sociocultural; que as
sensibilidades artisticas sdo historicamente constituidas e
proprias de cada grupo cultural; que as artes séo expressodes de
identidades e culturas e sua compreenséo requer conhecimento
dos parametros que regem e que transcendem o gosto pessoal
[...]. (Ferreira, 2011: 16).

Ao serem inseridas no ambiente escolar, essas atividades artisticas, como o
desenho, a pintura, as esculturas e a colagem, em conjunto com 0S Processos
culturais, auxiliardo no desenvolvimento da crianca e na elaboracdo de uma
linguagem propria, especialmente nos casos em que a crianga ndo consiga utilizar a
palavra como linguagem para se comunicar com 0S outros.

E valido ressaltar que as artes estéo inseridas no espaco escolar, bem como as
formas de intervencdo que envolvem essa disciplina principalmente no que diz
respeito a cultura pois esta possibilita ao aluno essa compreenséao sobre os simbolos
ao seu redor. Dessa forma, com noc¢Oes das diversas artes, o educando pode
desenvolver seu intelecto pelo ludico e, assim, “trabalhar” de maneira mais produtiva

no ambiente escolar formal.

DESENVOLVIMENTO

O ensino da Arte propicia ao aluno a descoberta do ato criativo, a oportunidade
de entrar em contato com sua imaginacdo e a possibilidade de expressar
pensamentos e sentimentos através de manifestagcdes artisticas. Desenvolve
potencialidades, tais como a percepcéo, observacdo, imaginacéo, sensibilidade e
afetividade, contribuindo também para a apreensao significativa dos outros contetddos
curriculares. Possibilita ainda, a construcdo de estratégias pessoais e coletivas na
convivéncia diaria, j& que agucam o senso critico e o poder de decisdo, condi¢cdes
basicas para a construcao da autonomia.

A educacdo em Arte propicia o desenvolvimento do pensamento
artistico, que caracteriza um modo particular de dar sentido as

experiéncias das pessoas: por meio dele, o aluno amplia a
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sensibilidade, a percepcéo, a reflexdo e a imaginacdo. Aprender
arte envolve, basicamente, fazer trabalhos artisticos, apreciar e
refletir sobre eles. Envolve, também, conhecer, apreciar e refletir
sobre as formas da natureza e sobre as producdes artisticas
individuais e coletivas de distintas culturas e épocas. (BRASIL,
1997, p. 15).

A escola, enquanto ambiente socioeducativo, é responsavel por permitir que os
alunos tenham acesso aos conteudos artisticos, através de um professor de arte, que
atuara como um elo entre o estudante e as linguagens artisticas: danca, teatro,
masica, teatro, artes plasticas, arquitetura etc. O contato com essas linguagens
proporcionara ao aluno a abertura de novos caminhos e novas perspectivas para a
compreensao do meio em que esta inserido.

Portanto, a arte é um fator que contribui com o individuo como ser humano em
evolucdo, desenvolvendo seu potencial e com isso faz com que se coloque na
sociedade por meio de uma postura educativa, adquirida e desenvolvida dentro das
escolas. Por isso, a arte educacéo deve ser valorizada nos ambientes escolares, pois
melhora a condi¢cdo do cidaddo dentro do contexto cultural. Conforme Nogueira
(2013), a busca da valorizacao das atividades artisticas para a educacédo do individuo
€ uma constante que, enquanto processo de sociabilizacdo, a educacao é exercida
nos diversos espacos de convivio social, seja para a adequacédo do individuo a
sociedade ou do individuo ao grupo, ou dos grupos a sociedade. Assim, a educacao
coincide com os conceitos de socializagao.

Atualmente, ja existe um novo olhar sobre a Arte, estando este voltado para a
cultura, olhar este que ja deveria existir a muito tempo, pois promover a cultura € uma
das principais funcfes da Arte, isto €, a Arte € uma das principais formas existentes
de se transmitir cultura. Cada comunidade possui sua prépria cultura e a transmite,
principalmente, por meio da Arte. Neste sentido, foi criada a Lei n® 12.287, de 2010,
que altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacédo nacional no tocante ao ensino da arte. Esta lei reforca que o
ensino da Arte, especialmente em suas expressfes regionais, constituira componente
curricular obrigatério nos diversos niveis da educacédo basica, de forma a promover o

desenvolvimento cultural dos alunos.
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A arte tem a funcéo de alfabetizar pelo olhar, dar ao aluno a oportunidade de
desenvolver sua percepcao e sensibilidade diante das dar ao aluno a oportunidade
de desenvolver sua percepcédo e sensibilidade diante dos materiais que estdo a sua
volta em seu dia a dia (anuncios em revistas e jornais, imagens da internet, imagens
de filmes etc.). E necessario que o professor de arte, enquanto facilitador do processo
de aprendizagem, introduza o aluno no ato de querer dar significagdo as imagens que
fazem parte do seu mundo, podendo desta forma, comentar, argumentar e participar
de maneira critica frente as manifestacfes artisticas.

O principal objetivo do trabalho com arte € o desenvolvimento criativo, pois € a
partir deste que o aluno vai criar suas proprias obras, partindo de sua imaginacéao,
podendo expandi-la, e principalmente, expressar suas emoc¢des e pensamentos de
forma natural, ja que esses sentimentos sdo da natureza humana e precisam ser
expressos de alguma forma. Cunha (2002, p. 12) enfatiza que, “[...] para que as
criancas tenham possibilidades de desenvolverem-se na area expressiva, que 0
professor consiga realizar intervencdes pedagdgicas no sentido de trazer a tona o

universo expressivo do aluno”. Nesse sentido, Libaneo (1991) vem nos dizer que:

Nao é suficiente dizer que os alunos precisam dominar
conhecimentos, & necessario dizer como fazé-lo, isto &,
investigar objetivos e métodos seguros e eficazes para a
assimilacédo dos conhecimentos. [...] O ensino somente é bem-
sucedido quando os objetivos do professor coincidem com os
objetivos de estudos do aluno e é praticado tendo em vista o
desenvolvimento das suas forcas intelectuais. [...]. Quando
mencionamos que a finalidade do processo de ensino é
proporcionar aos alunos 0S meios para que assimilem
ativamente os conhecimentos é porque a natureza do trabalho
docente é a mediagdo da relacdo cognitiva entre o aluno e as
matérias de ensino. (LIBANEO, 1991, p. 54-5).

As artes visuais no ambiente escolar também podem ser consideradas como
um recurso de integracdo educacional no processo de aprendizagem, ao serem
utilizadas nas producbes de atividades interdisciplinares, como por exemplo,
atividades onde a crianga criara uma paisagem e que a partir desse desenho ela tera

de criar uma histéria baseada nessa mesma paisagem, ou no momento em que é

Rafael Jacson da Silva Carneiro



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 5, n. 4, p. 1-225, abr. 2023

proposto para ela que crie atividades como jogos, ilustracdes ou construcdes de
objetos relacionadas a uma matéria especifica, como por exemplo, um projeto de
ciéncias.

Para o desenvolvimento da aprendizagem na educacao basica, é de extrema
importancia que a escola possa ser considerada pela crianga como um lugar
aconchegante, no qual ela possa ter uma sensacdo de seguranca; que seja um
ambiente em que ela se sinta a vontade e que seja um lugar que ela possa dizer quem
ndo tera medo de criar novas amizades ou de ter novas experiéncias. Desse modo, o
papel do professor € fundamental para que a crianca receba referéncias e orientagoes,
porém sem oferecer a ela modelos ou desenhos prontos. O método correto € deixar
que os alunos construam 0s seus proprios desenhos usando a sua imaginacao.

Nessa mesma perspectiva, os Parametros Curriculares Nacionais salientam
gue o ensino de Arte vem favorecer maior amplitude ao processo: Conforme (BRASIL,
1997, p. 19), “o aluno que conhece arte pode estabelecer relacbes mais amplas
quando estuda um determinado periodo histérico. Um aluno que exercita
continuamente sua imaginacéo estara habilitado a construir um texto”. Ainda nessa
mesma linha de raciocinio, as autoras Fusari e Ferraz afirmam que € necessario
pensar em “[...] um trabalho escolar consistente, duradouro, no qual o aluno encontre
um espaco para o seu desenvolvimento pessoal e social por meio da vivéncia e posse
do conhecimento artistico e estético” (FUSARI; FERRAZ, 2001, p. 21).

A partir dessa visao, especificamente para a arte na educacéo, o educador em
Arte, que atua em consonancia com os demais educadores da instituicao, aprofunda
conceitos e linguagens da arte. A funcéo dos profissionais em Arte na educacao néo
€ simplesmente ministrar aulas fragmentadas de arte, mas, sobretudo, de organizar
um espaco de cultura que possibilite a ampliacdo das expressodes e das linguagens
da crianca de forma significativa para seu aprendizado.

A Arte é caracterizada pela cultura presente em cada comunidade, e conforme
a sociedade evolui, novas necessidades aparecem e com isso algumas culturas vao
se modificando e se renovando. A Arte tem relacdo direta com a cultura de um
determinado povo. A crianga ja faz parte de determinada cultura a partir do momento
em que nasce e depois de acordo com as vivéncias cotidianas com a familia e com a
sociedade em que vive. Vivéncias essas que sdo formadas por meio das mais

variadas expressoes artisticas.
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[...] Gradativamente, vamos dando forma as nossas maneiras de
admirar, de gostar, de julgar, de apreciar — e também de fazer — as
diferentes manifestacfes culturais de nosso grupo social e, dentre elas,
as obras de arte. E por isso que mesmo sem o saber vamos nos
educando esteticamente, no convivio com as pessoas e as coisas.
(FERRAZ E FUSARI, 1999, p. 17)

Um dos elementos gerais e sociais destacados com 0 ensino da Arte dentro
escola é o conhecimento das mais variadas culturas, tanto na teoria quanto na pratica
e nos momentos de troca de experiéncias que ha entre alunos e professores. Com
isso, é possivel gue haja uma aproximacao das diferentes culturas, isto €, a partir da
troca de experiéncias, todos poderdo conhecer um pouco de cada cultura que possa
existir. A Arte na escola também desenvolvera no aluno a capacidade de obter um
pensamento artistico, ou melhor, por meio do ensino da arte o aluno obter4 uma nova
visdo em relacéo aquilo que faz parte do seu cotidiano.

Quando um artista cria sua obra, ele se utiliza de sua criatividade, de seus
pensamentos e, sobretudo, de suas emocdes. Porém, uma obra ndo possui apenas
um significado, a interpretacao vai depender do ponto de vista, dos conhecimentos e
emocOes de quem esta interpretando a obra. Pois, outro importante aspecto da Arte
€ o0 de dar sentido a experiéncia humana, ou seja, a partir do entendimento da arte e
das trocas de experiéncia é possivel fazer com que cada um passe a refletir sobre
suas proéprias experiéncias vividas em seu cotidiano, fazendo com que estas passem
a ter um real significado, e com isso a aprendizagem se torna significativa, indo além
da aprendizagem escolar.

Compete entdo, ao professor responsavel pelas aulas de Arte, construir seu
planejamento sobre o olhar de mediar e despertando a curiosidade e a criatividade de
seus alunos de forma significativa nessa disciplina. Segue-se, portanto, que educar
nao é sO passar o conteldo que esta programado em sua grade curricular, e sim criar
situacdes de cuidados, proporcionando brincadeiras que envolvam toda a turma,
direcionando para a aprendizagem. Com isso vem contribuir para o desenvolvimento
intelectual, fisico e motor das criangas, despertando o interesse para alcancar um
conhecimento amplo da sociedade e da realidade do mundo.

Para desenvolver um bom trabalho, o professor precisa descobrir quais séo os

interesses, vivéncias, linguagens e praticas de vida de seus alunos. Conhecer os
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estudantes, na sua relacdo com o préprio Brasil e com o mundo, é o ponto primordial
para um trabalho de educacdo em arte que realmente tenha significado na vida do
aluno e na sua relacdo com seu meio social e cultural. E nessa relacdo com o meio
que os alunos desenvolvem suas experiéncias estéticas e artisticas.
“Este é o compromisso da arte na educacédo desde a infancia:
educar a sensibilidade para que a crianca possa jogar com 0s
possiveis do humano no espaco e tempo de sua cultura.
Significa perseguir a experiéncia poética e estética como
experiéncia de formacéao e transformacao, como acontecimento
da pluralidade e da diferenca, como aventura em dire¢cdo ao
desconhecido como producéo infinita de sentidos...”(RICHTER,
2004, p. 21-22).

No ato de desenhar, por exemplo, o aluno retira as informacdes do meio em
gue vive por intermédio da representacao e da criatividade. Com o0s seus tracados e
as suas cores, 0s alunos elaboram representacfes significativas de seus
pensamentos e de suas experiéncias.

No desenvolvimento fisico, manifestacbes artisticas como a danca e
o teatro rendem boa consciéncia corporal e aprimoramento motor, além de auxiliarem
na nocgao espacial. No caso da pintura, a coordenacdo motora fina vai evoluindo aos
poucos, bem como a capacidade de distinguir e fazer escolhas de materiais, técnicas,
texturas e formas. Além dessa dimenséo, 0s aspectos social e cognitivo chamam a
atencdo. A arte € uma importante ferramenta para que a crian¢a faca uma leitura da
realidade e de si mesma. Por esse motivo, 0 contato com as mais diversas
manifestacdes artisticas desenvolve caracteristicas como senso critico, sensibilidade

e criatividade.
CONCLUSAO

Diante dos estudos realizados, pode-se concluir pela importancia de
compreender 0 processo cognitivo em Arte nos alunos. Experienciar a Arte na sala de
aula, é fazer com que se possa perceber os mundos diversos ao nosso redor. Um
processo continuo de conhecimento e reconhecimento de si mesmo e da propria

trajetéria humana nas inUmeras formas sociais e politicas que a compuseram e que a
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compobem.

Para desenvolver a cognicdo em Artes, é importante também fazer o uso de
atividades ludicas desenvolvidas na disciplina de Arte, quando bem conduzidas pelo
professor, auxiliam na descoberta e na criatividade, de modo que a crianca se
expresse, analise, critique e transforme a realidade a sua volta. Conforme os
referenciais tedricos e os documentos oficiais analisados, a Arte se constitui
importante disciplina no curriculo escolar. Concluiu-se que ndo se deve esquecer de
que as atividades de artes também séo capazes de ensinar e de deixar as crian¢as
serem mais felizes, fornecendo-lhes uma estrutura emocional com capacidades para
desenvolver os seus diversos aspectos.

Ao permitir que a crianga brinque e utilize as cores e as linhas das obras de
arte — no caso das artes visuais —, entao estarao sendo oferecidos instrumentos para
torna-la cada vez mais ativa no processo de aprendizagem e, ao mesmo tempo, sendo
considerado o seu aspecto emocional-cognitivo, oportunizando situa¢cdes para que ela
possa construir, ao brincar, sua prépria imagem e a do mundo que a cerca.

Por fim, a disciplina de Arte, tem um significado importante, e passa a ter
conhecimento e compreende o que constroi. Sendo assim, brincar com atividades de
arte colabora para uma boa saude fisica das criancas, ajuda no desenvolvimento

intelectual e facilita o convivio social.
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A CRIANCA NEGRA NA ESCOLA

Raquel Trindade dos Santos de Jesus

RESUMO

A histéria da educagao demonstra que o negro por muito tempo esteve excluso
ao processo educacional, portanto merece ser reconhecido e reconhecer-se neste
universo. A diversidade na Educacgado Infantii € uma proposta que requer uma
formacéo docente comprometida com as transformacdes sociais, politicas e cultural,
exige profissionais de Educagao questionadores e que se posicione em favor ou
contra situacdes que desfavoregca a educagado para a diversidades. A diversidade
também deve ser representada na Educagao sobretudo na modalidade Infantil, cuja
fase corresponde a formacado da personalidade e dos primeiros conceitos sociais e
culturais.

Palavras-chave: Preconceito; Diversidade; Etnia; Identidade; Politicas.

1. DOS DIREITOS HUMANOS

1.1 A lgualdade e a definicdo de pessoa

Segundo o dicionario Saraiva Jovem, elaborado conforme a nova ortografia e de
acordo com vocabulario ortografico da Lingua Portuguesa, a definicdo de pessoa e

igualdade séo as seguintes:
Pessoa 1.Qualquer ser humano; individuo ou sujeito;
Igualdade 1. Qualidade do que nao apresenta diferenca;

Logo, descrever-se-4 o que rege a Carta Magna ou Constituicdo Federal,
promulgada em 1988, acerca da legislagao vigente sobre a igualdade das pessoas

brasileiras ou estrangeiras em territério nacional, e sobre a pratica do racismo.

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais
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a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga e a
propriedade (...)

XLII - a pratica do racismo constitui crime inafiangavel e imprescritivel,
sujeito a pena de reclusdo, nos termos da lei;(BRASIL, Constituicdo -1988.
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF, Senado)

Viu-se que todos sao iguais, sem distingdo alguma, todos tém o direito a
igualdade, e com certeza isso engloba a etnia racial. Nas linhas posteriores ser&o
explicitados alguns artigos da cartilha dos Direitos Humanos, aprovada pela ONU

(Organizagao das Nagdes Unidas) em 1948:

- Artigo 2.°

Todos os seres humanos podem invocar os direitos e as liberdades
proclamados na presente Declaracéo, sem distingdo alguma, nomeadamente de raga,
cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou outra, origem nacional ou social, fortuna,

nascimento ou outro estatuto.

Além disso, ndao sera feita nenhuma distincdo fundada no estatuto politico,
juridico ou internacional do pais ou do territério da naturalidade da pessoa, seja esse
pais ou territorio independente, sob tutela, autbnomo ou sujeito a alguma limitagao de

soberania.

- Artigo 7.°

Todos séo iguais perante a lei e, sem qualquer discriminagéo, tém direito a igual
protecdo da lei. Todos tém direito a protecao igual contra qualquer discriminagédo que

viole a presente Declaracéo e contra qualquer incitamento a tal discriminacéo.

- Artigo 22.°

Toda a pessoa, como membro da sociedade, tem direito a seguranca social; e
pode legitimamente exigir a satisfacdo dos direitos econémicos, sociais e culturais
indispensaveis, gracas ao esfor¢o nacional e a cooperacao internacional, de harmonia

com a organizacao e os recursos de cada pais.

- Artigo 26.°
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1. Toda a pessoa tem direito a educacgao. A educacgao deve ser gratuita, pelo
menos a correspondente ao ensino elementar fundamental. O ensino elementar é
obrigatério. O ensino técnico e profissional deve ser generalizado; o acesso aos
estudos superiores deve estar aberto a todos em plena igualdade, em fung¢édo do seu

meérito.

2. A educacao deve visar a plena expansido da personalidade humana e ao
reforco dos direitos do homem e das liberdades fundamentais e deve favorecer a
compreensao, a tolerancia e a amizade entre todas as nagdes e todos os grupos
raciais ou religiosos, bem como o desenvolvimento das atividades das Nagdes Unidas

para a manutencao da paz.

1.2 O Mundo Que Queremos

Paulo Freire parte de duas observagdes: a primeira de que as diferencas
intelectuais existem e apresentam divisdes como de classe, raga, género, de nagdes
e a segunda que diferengas geram ideologias que sao ora discriminatérias e ora de
resisténcia e que incorporam condutas sociais ou individuais que variam de tempo

espaco.

Se expressam e traduzem na linguagem em formas concretas de atuar e fazer
escolhas, de andar, de vestir, de se comunicar nas ruas; nos niveis de relagédo; como
os poderosos tratam os carentes de poder de forma superior e o nivel de resposta
dada aos dominados é fator importante na superacao das ideologias discriminatérias
a fim de que se possa vivenciar uma realidade em que ndo acontega mais a

discriminagao, ou a adaptacao da situacdo, mas a Unidade na Diversidade.

E impossivel pensar, pois, na superacdo da opressao, da discriminagdo, da
passividade ou da pura rebelido que elas engendram, primeiro, sem uma
compreensao critica da historia, na qual, finalmente, essas relagdes
intelectuais se dao de forma dialética, por isso, contraditéria e processual.
Segundo, sem projetos de natureza politico-pedagogica no sentido da
transformacgéao ou reinvengédo do mundo. (FREIRE, 1992 P.34)

Nao se pode pensar em vencer a discriminagado e as suas consequéncias sem
compreender criticamente a Historia em que se processam as relagdes interculturais
sem um projeto politico-pedagdgico e a importancia das discussdes das diferentes

maneiras de entender a histdria nos cursos de formacéo de educadores.
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Neste segundo tépico serdo abordados sobre a formacgao da identidade, e os
movimentos “negros” existentes para a formagao de uma sociedade mais afetiva, justa

e igualitaria.

1.2.1 - A ldentidade

Segundo SILVA et all (2015), a questao da identidade constitui uma tematica
que possui grande relevancia dentro do contexto da sociedade contemporanea e sua
abordagem é uma ferramenta importante para compreender os fenbmenos sociais e

as questdes relacionadas as diversidades e o racismo.

O lugar social de identidade revela o lugar social ocupado por diferentes atores
sociais. As expressdes mais conhecidas inerentes a essa questao sio: a identidade
nacional; a identidade de género; a identidade étnica; a identidade negra; identidade

religiosa e cultural.

As diferentes identidades podem estar associadas a grupos, coletivos ou
individuos e possuem especificidades e valores préprios que compde uma
determinada sociedade. As relagdes que acontecem entre esses grupos ou individuos
norteiam as suas praticas. Possuir uma identidade esta relacionado a caracteristicas
préprias, ou construidas que podem determinar um sujeito, um exemplo seria quando
falamos: eu sou negro; eu sou mulher; eu sou brasileiro; eu sou nordestino. A partir
dessas referencias que podem ou nao se contrapor em relagdo a outros sujeitos e
pode ser observada pela perspectiva ont?oldgica em que uma esséncia resistente a
mudancga determina o que ele é. O autor langa mao de alguns modelos para explicitar
essa premissa: o0 homem é mais inteligente que a mulher; os negros sao inferiores
aos brancos, logo se deduz que todo negro € inferior aos ndo negros: Rédmulo é negro,
logo é inferior a todos aqueles que dele diferem pela sua cor. SILVA et all (2015). Assim

esta caracteristica natural de Romulo o segue por toda vida.

Existem algumas expressdes que estao presentes em nossas falas como: os
homossexuais sao; os japoneses sao; as mulheres sao; que sugere um suplemento

essencializador que remete a caracteristicas estanques que determinam ou definem

2 Ontoldgico é o “estudo do ser” e consiste em uma parte da filosofia que estuda a natureza do ser, a existéncia
e arealidade.
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esses individuos, grupos ou sociedades e segue o conceito de identidade natural e

permanente que determina no tempo as pessoas e suas praticas.

As relacbes estabelecidas pelos atores em seu contexto social formam a
identidade considerando os elementos presentes especificos naturais e nao naturais
e através da percepcgéao que elaboramos de n6s mesmos e que fazemos do outro em

relagdo a nossa pessoa.

Pode-se considerar ainda que a identidade nao é imutavel, ela pode construir-
se ou desconstruir-se diante das relagbes que acontecem no meio social em que os
sujeitos estdo inseridos, ndo é determinada biologicamente, antes se estabelece no
campo da subjetividade. Se revela nos dialogos, na percepgao que é feita do “outro”

socialmente carregada de valores que compde o “ser e o “outro”.

Desta feita a concepcgao, identidade imutavel se desfaz diante da pluralidade
dos individuos relacionadas as questdes religiosas, étnicas, regionais, de classe social
e de género. Assim, um individuo pode ser brasileiro, feminino, pobre ou rico, negro
ou branco, possui variagbes identitarias (SILVA et all apud HALL, 2002). Essa
concepcado de uma identidade estanque tem sido contestada por estudiosos das
ciéncias sociais a medida que se percebe que esta pode ser construida, perdida,
adquirida de acordo com os relacionamentos dos sujeitos no ambiente e de como esse
ambiente atua sobre ele. As mudancas sociais também influenciam as transformacoées

das identidades ao longo dos tempos a partir das vivéncias experimentadas.

A ideia de uma identidade unica e imutavel contradiz a multiplicidade
constitutiva da subjetividade dos individuos. Um individuo pode ter multiplas
e diferentes identidades ligadas a aspectos étnicos, religiosos, regionais, de
género, classe, etc. Sob a designagdo homogeneizante “nordestino” por
exempli, tem-se homens e mulheres, brancos e ndo brancos, pobres e ricos,
jovens e velhos, etc. Uma pessoa nascida no nordeste brasileiro, assim como
em qualquer outro lugar, associa-se, nesses termos a diferentes identidades.

SILVA et all (2015).

As deliberacbes sobre identidade estdo relacionadas tanto as instancias
individuais quanto coletivas e sdo apontadas como uma dimensao inalienavel da
experiéncia humana e apesar deste tema possuir uma complexidade os estudos

inerentes a ele devem prosseguir. SILVA et all (2015).

Nas relagbes estabelecidas pelos sujeitos e seus grupos sociais, existem

aspectos a serem pensados como a questao do pertencimento, a inclusao, a exclusao,
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a etnicidade e a nacionalidade como instrumentos importantes para a compreensao

das diferentes especificidades que acontecem nas experiéncias sociais.

Segundo SILVA et all (2015) quando as identidades s&o partilhadas, criam-se
vinculos identitarios que determinam a inclusdo no mundo. Esses vinculos podem
acontecer em diferentes niveis, sejam eles racial, étnico, regional, sexual, religioso,
ou outros, e as experiéncias vivenciadas revelam quem os sujeitos sdo ou quem

desejam ser.

O “n6s” na identidade influencia na formagdao dos padrbes de inclusdo e
exclusao, pois determina o que 0s sujeitos possuem em comum e as suas diferengas.
As fronteiras estabelecidas por um determinado grupo podem ser fisicas, quando se
refere a paises e também por elementos chamados unificadores como a lingua, o

territério, a origem de seus povos.

As diferentes divisbes e o fundamentalismo resultam da percepcédo de
existéncia absoluta e seu poder e influéncia é percebido na sua capacidade de
mobilizar um grupo de individuos em torno dos seus ideais, essa radicalizagao politica
ocasiona desde a separag¢ao daquele que é considerado diferente até a eliminagao
fisica, um exemplo deste aspecto foi o Nazismo, fascismo e outros movimentos

semelhantes de segregacéo.

Quando a identidade se refere a uma marca indelével, ou a um codigo de
alguma forma inscrito nos corpos de seus portadores, a identidade sé pode
ser uma ameaca. A identidade é assim um destino latente. Vista ou nao vista,
estando na superficie do corpo ou enterrada profundamente em suas células,
a identidade aparta para sempre um grupo em relagdo a outros que sejam
desprovidos dos tragos particulares escolhidos que se tornam a base para a
tipologia e a avaliacdo comparativa. Nao sendo mais um l6cus para afirmacéo
da subjetividade ou da autonomia, a identidade se transforma. Sua
movimentacado revela um desejo profundo de solidariedade mecanica,
seriedade e hiper-similariedade. O escopo da agao individual diminui até
desaparecer. (GILROY 2007 p.130).

O conceito de identidade fixa propicia a justificativa da existéncia de si como
pretexto para eliminacdo fisica do outro. Foi por meio dessa premissa que 0s
massacres étnicos foram legitimados. (A eliminagéo fisica dos Judeus promovida
pelos alemaes chamada de “solucao final” com a finalidade de tirar do mundo aquele

que era considerado sem pureza, sem estética, sem harmonia).

O conceito de identidade nacional foi concebido na modernidade e a concepgao

de nacdo remete a uma histéria nacional especifica de um grupo e surgiu pela
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necessidade de unificar o que estava fragmentado como territérios que se uniram a
paises suprimindo as existéncias culturais, religiosas, linguisticas, para proporcionar
a existéncia de um “ser nacional, que comungava dos mesmos valores com um elo
que unisse historicamente. Desta forma, o autor considera tal identidade nacional
artificial, porque muitas vezes é produzida de forma ficticia, imaginaria baseada em

simbolos, ideais e valores.

A identidades politicas, religiosas, étnicas, culturais, sociais e sexuais sdo
construidas mediante as relagdes memoriais e nem sempre estéo ligadas a historia.
O mito, a historia e a memodria sdo elementos que estdo presos ao mundo real e

imaginario e fazem parte da fundagao das nagdes e das identidades nacionais.

As lembrancgas coletivas do passado atendem aos interesses presentes e
podem remeter a um passado glorioso e de prestigio que uni os individuos em torno

de um ideal.

A identidade nacional traz em si a ideia de um “jeito de ser” brasileiro, pois
existem aspectos que que determinam o Brasil como uma nagdo como por exemplo
sua geopolitica. Porém, surgem algumas divergéncias quando se pretende colocar
uma identidade comum ao brasileiro, conquanto é um pais que carrega em si
desigualdades sociais, diferencas étnicas e culturais e na organizagao social, na
culinaria, religido que poderiam definir um “jeito de ser brasileiro”. Sob esses aspectos

a identidade brasileira seria singular ou possui uma multiplicidade de identidades?

Existe divergéncias para responder esta pergunta considerando a dificuldade
em definir uma identidade comum ao brasileiro, pois ha aspectos importantes para

observar como o abismo social no pais. (SILVA et all apud ORTIZ, 1994).

No Brasil, a reflexdo sobre qual seria a sua identidade surgiu na década de 30,
em que a construgdo de uma nova identidade nacional suprimiu as diferengas
regionais, culturais ao nao considerar a diversidade como caracteristica principal do
povo brasileiro sob o ideario de democracia racial em que buscou-se validar a
concepcao de uma histdria nacional debaixo da crenga de um povo pacifico que
alcangou sua independéncia e a propria libertagdo da escravatura sem guerras, porém
carregando em sua conjuntura a presencga perversa de problemas emergidos do
racismo, do preconceito étnico, da descriminalizagao, que foram marcados por essa

teoria nacionalista do identitario brasileiro que justificava os problemas das diferengas
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sociais com a premissa de que eram resultantes da mistura de grupos selvagens como
os indigenas e 0s negros que eram rebeldes preguicosos que nao queriam trabalhar,
ou vencer na vida como responsaveis pela pobreza do Brasil.” Essa ideia ainda esta
presente nos discursos acerca da desigualdade no Brasil quando grupos se colocam
contrarios as politicas de cotas raciais para o0 ingresso de negros, pardos e

afrodescendentes as universidades e concursos publicos”. (Grifo Nosso).

Em meados do século XIX, a Europa discorria sobre a evolugao historica dos
povos o0 que deu origem ao ideario de inferioridade que serviu de base para analises
e estudos que construiu a ideia de trés racas fundadoras da identidade brasileira e a

crenca da superioridade europeia em relacdo as demais nacoes.

Assim, as questdes relativas ao meio e a miscigenag¢ao do povo s&o aspectos
importantes na reflexdo sobre a identidade do brasileiro, constituida por indios,
brancos e negros. Porem os brancos ocupando sempre o lugar de superioridade e a
cultura indigena e negra considerada como obstaculo ao crescimento da “cultura

brasileira” que deveria igualar-se a cultura Europeia.

O cruzamento das ragas desiguais era considerado como responsavel pelo
surgimento de racgas inferiores. (SILVA et all apud ORTIZ, 1994) os elementos que
embasavam a constru¢cdo das racgas inferiores foram esvaziando-se a medida que
crescia o embranquecimento da sociedade brasileira com um projeto a longo prazo
de formagéo de uma identidade nacional. Contudo a miscigenagao deixou de ser uma
barreira para formagao da identidade brasileira e passou a ser considerada uma

caracteristica principal.

A abolicdo da escravatura abriu um caminho importante para construcdo da
identidade nacional no final do século XIX, pois 0os negros ganharam status de povo
brasileiro e foram sendo considerados a poucos parte formadora das reflexdes sobre

as racgas que constituiam a identidade brasileira: o branco, o negro, o indio.

A partir de 1930, as mudancas no ambito da organizacdo social sob a
responsabilidade do estado, alavancaram concepg¢des que valorizaram o conceito de
cultura em detrimento do de raga concebida como resultado bioldgico da mestigagem.

A cultura passou a explicar a ideia das trés ragas. (SILVA et all apud ORTIZ, 1994).
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Na década de 90, duas concepgdes acerca da escraviddao no Brasil, foram
refletidas. Gilberto Freire entendia que a escravidao no Brasil ocorreu de forma branda
em relagdo a outras nagdes e Florestan Fernandes, ao contrario denunciava a

escravidao com um carater extremamente violento.

Ao explicitar a posig¢ao e a distribuicdo que cada individuo ocupa na estrutura
social em especial a estrutura hierarquica do trabalho sao criados locais que brancos
e nao brancos podem ocupar. HASENLBALG (1979) relaciona estrutura de classe e
estratificacdo social. Estuda a estratificacdo® e os mecanismos sociais que resultam
nas desigualdades raciais e aponta que a raga e socialmente construida e serve de
critério classificatorio a medida que regula a ocupagao dos agentes na estrutura de

classe.

Araga como trago fenoétipo historicamente elaborado, € um dos critérios mais
relevantes que regulam os mecanismos de recrutamento para ocupar posi¢gao
na estrutura de classes e no sistema de estratificagdo social. Apesar de suas
diferentes formas (através do tempo e do espacgo), o racismo caracteriza
todas as sociedades capitalistas multirraciais contemporaneas. Como
ideologia e como conjunto de praticas cuja eficacia estrutural manifesta-se
numa divisdo racial do trabalho, o racismo € mais do que um reflexo
epifenoménico* da estrutura econémica ou um instrumento conspiratério
usado pelas classes dominantes para dividir os trabalhadores. Sua
persisténcia histérica ndo deveria ser explicada como legado do passado,
mas como servindo aos interesses do grupo racionalmente
supramencionados no presente. (HASENLBALG, 1979 P. 118).

Os aspectos inerentes ao sistema de produgao constroem posi¢des que serao
ocupadas na estrutura de classes, contudo o racismo é um fator que influencia para
determinar em quais locais os individuos serdo colocados, ou seja a distribuicdo dos
agentes esta relacionada mais ao processo da descri¢gao racial do que a questédo de

classe.

No pensamento deste autor o racismo € uma pratica social elaborada pelo
grupo branco dominante com a finalidade de preservar os privilégios de sua posi¢ao

€ 0 esvaziamento das reivindica¢gdes de direitos dos grupos subordinados.

3 Estratificacdo indica a existéncia de diferenca e desigualdade entre as pessoas de uma determinada
sociedade, e a existéncia de grupos ocupando determinados lugares.

4 Produto acidental, acessério, de um processo, de um fenémeno essencial, sobre o qual n3o tem efeitos
préprios.
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Para IANNI (2004 p. 147) as questbes de raca e classe sdo construidas
simultaneamente em que a fabrica de dominacdo e alienacdo pode desfazer-se
quando os assalariados sejam estes brancos ou negros entendem que sua libertagéo
resulta da transformacdo da sociedade. As diversidades ndo se transformam em
desigualdades distintas pois sdo modelos de alienagao distintos e os tragos fendtipos
nao se constituem como estigmas, antes as diversidades de todos os tipos formam e
transformam a sociedade. Para este autor o preconceito racial somado ao preconceito
de raca gera discriminagdo, intolerancia, desigualdades de acesso aos direitos

sociais, politicos, juridicos e culturais, além das diversas formas de violéncia.

Dentro deste contexto surgem duas vertentes ideoldgicas: o ideal do em
branqueamento que atribui ao relaxo dos negros a culpa pela problematica econémica
do pais, racionalizagdo ao crescimento do processo de mesticagem e 0 pessimismo
racional e a superioridade branca e a diminuigao e o desaparecimento do negro como
solugdo para o problema racional no Brasil e a homogeneizagao racial. (Final sec.
XIX); rejeicdo dos grupos negros que passam a buscar valores e normas dos brancos
como parametros para aceitagao social. Essa premissa ocasionou os preconceitos de
mulatos contra negros e o casamento inter-raciais em que os individuos de cor mais
escura buscava o casamento com mais claros, resultado da crenca de que filhos

claros teriam maiores possibilidades de ascender socialmente.

O ideario de democracia racial surge historicamente com o paralelismo e
clientelismo pos escraviddo do advento do trabalho livre em que o negro aceita as
desigualdades sociais e se desmobiliza. Segundo NOGUEIRA (1998), a ideia de
preterir e de ter os efeitos de negritude alienados, agravados por possuir ou nao outras
caracteristicas sociais ou pessoais. Existe uma variacdo do preconceito das marcas
raciais que leva ao ajustamento dos individuos ao preconceito que se subverte a
solidariedade entre os individuos do grupo. Para este autor o preconceito de marca
atua sobre os sujeitos externamente e internamente influenciando sua autoestima
social. O preconceito de origem gera a exclusao ou segregacdo em que no ambiente
social leva a um confronto entre discriminador e discriminado numa relacido de

opressao, ressentimento e obsessao.

No Brasil o racismo classifica as pessoas coletivamente por meio de regras
formalizada e determinada em que a classe dominante pelo branqueamento resulta

da miscigenacgéo inviabilizam a segregagao racial que tornou desnecessaria as regras
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de ascendéncia como ocorreu com 0s norte-americanos e sul-africanos por exemplo.
No Brasil ndo se percebe controle de origem que resultou em um sistema de
classificagdo mais complexo. Segundo TELLES (2003), baseado na aparéncia e em
categorias pautadas sem ratificacdo. Subdivide a classificagdo brasileira em trés
sistemas: o primeiro usado pelos censos como IBGE® a concepgédo de “raga” e que
pode ser parametro para determinar a compreensao que a populagéao tem de “raga”;
o sistema de classificagcdo em que muitos termos usados determinam “raga” e cor
(cabo verde, louro, marrom, Parmalat, branquinha, negrdo, morena); e o sistema
adotado pelo movimento negro que tem sido usado pela midia, academia e setor
publico em que se define branco, negro; e um terceiro modelo de classificagdo que

utiliza as categorias branco, negro, preto, pardo, amarelo.

O mestico simboliza plenamente essa ambiguidade, cuja consequéncia na
sua propria definicao é fatal, num pais onde ele é de inicio indefinido. Ele é
um outro, 0 mesmo e o diferente, nem um nem outro, ser e n&o ser, pertence
e ndo pertence. Essa indefinigdo social (...) conjugada com o ideario do
branqueamento dificulta tanto a sua identidade de como mestigco quanto a
sua opgao da hipoteticamente adiada, pois espera um dia, ser branco, pela
miscigenacgao e/ ou ascensao social (MUNANGA 2004. p. 140).

1.2.2 - O Movimento negro e sua relevancia na superacao do racismo na
sociedade brasileira

O movimento negro tem denunciado alguns aspectos referentes a situagéo da
educagao da populacdo negra no Brasil como o baixo nivel de escolarizagéo e a

exclusao do sistema de ensino.

Ao fazer uma analise dessa tematica deve-se observar na histéria as varias

situagdes que esta populacao foi impedida de usufruir seus direitos.

No periodo colonial (1500-1822) e Imperial, 0s negros escravos eram proibidos
de ler e escrever ou frequentar escolas, menos os escravos que estavam sob a tutela
dos jesuitas que acreditavam que a instrugado era importante para a civilizar e para

conversao.

Um decreto de Lebncio de Carvalho no final do sec. XIX criou as escolas
noturnas para libertos e livres, porém os escravos nao podiam frequenta-la. Essa

proibicdo perdeu efeito a partir 1879 com a Reforma do Ensino Primario para jovens

5 IBGE — INSTITUTIO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICAS
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a adultos, porém existia uma resisténcia muito grande de setores da elite brasileira

que definitivamente proibia a entrada de negros fossem eles escravos ou nao.

A Lei do ventre livre 1871, determinava que criancas nascidas de maes
escravas seria livre e poderiam estudar, contudo existia entraves, pois os senhores
escravocratas e a elite branca nao queriam ter a responsabilidade de educa-los e o
Estado assumiu a fungdo encaminhando as criangas e construindo instituicbes para
esse fim. Porém essas criangas continuavam sob posse dos proprietarios e eram

exploradas até os 21 anos.

Com o fim da escravidao no Brasil 1888, a situagao da populagao negra nédo se
modificou, sem oportunidades, as criangas e 0s jovens negros eram obrigados a

trabalhar para contribuir com a renda familiar e eram afastadas das escolas.

Essa situacdo excludente mobilizou entidades de negros a criarem suas
proprias escolas e a partir de entdo um discurso contra o racismo comegou a ser
elaborado. A expansdo industrial e a necessidade de criagdo de mao de obra
qualificada no sec. XX ocasionou 0 aumento das redes de ensino publicas, privadas
e religiosas que, contudo, ficava restrita a populagdo branca de Sao Paulo, como
resultado das politicas educacionais organizadas sob o0 pensamento racial ainda
presente na sociedade da época que discriminava e estigmatizava os negros e
mesti¢os. Ainda que juridicamente a abolicdo ampliasse 0 acesso a alguns direitos, as
teorias raciais constituiam um entrave ao direito a educacao sobretudo porque muitas
escolas dificultavam o acesso das criangas negras a matricula e quando aceitavam
submetiam-nas a todo tipo de humilhacao (SILVA et all apud DOMINGUES, 2008)

Os movimentos negros de resisténcia criaram escolas destinadas a populagao
negra no Estado de Sao Paulo que posteriormente espalharam-se por outros estados
a Frente Negra Brasileira foi um movimento que alavancou importantes projetos
inclusive da alfabetizacido de adultos e a formagao do pensamento antirracista na

educacao e da educagao como um direito social para garantia da cidadania.

A instauragao do estado Novo em 37, dissolveu o movimento frentenegreiro,
diante disso foi criado o movimento do Teatro Experimental Negro por Abadias
Nascimento em 1944, com a finalidade de articular a politica e a educagao para
formacao dos alunos negros através das tematicas como folclore afro-brasileiro,

historia, teatro e outras atividades ligadas a cultura negra. Neste contexto percebe-se
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uma maior relacéo entre combate ao racismo e a estruturacao e atuacao da militancia
negra. Tanto a FNB (Frente Negra Brasileira) quanto a TEN (Teatro Experimental
Negro) buscavam na educagéo o caminho para a valorizagao da populagéo negra e a

superagao do racismo.

Assim, as lutas dos movimentos negros ajudaram na reflexao da situagcéo da
educacao como direito de todos em que a exclusao pelas diferencas étnico-raciais e

que ndo reproduza o racismo (SILVA et all 2015 p.93)

Segundo CAVALLEIRO (2010) a escola e a familia constituem elementos
importantes na construgdo social dos sujeitos, pois € nesse ambiente que os
individuos experimentam a socializagdo com grupos distintos aos da sua convivéncia

e € neste periodo que sao formados tragos das personalidades e da identidade.

Dentro deste contexto, o individuo se apropria e significa 0 mundo ao seu redor
e constréi a sua identidade. Essa construgdo comecga com a identificagao que este faz

do seu corpo de como ele se reconhece como integrante de um grupo social.

Ao iniciar a sua socializagdo na escola a crianga negra constroi em principio a

percepcgao do seu proprio corpo. Esse corpo revela para ela um defeito: “a sua cor”.

O processo de rejeicdo ou ndo aceitagdo das criangas negras € percebido nas

relagdes interpessoais, € nos conteudos escolares.

Sao atribuidos aos individuos brancos a beleza, como ideal a ser alcangado.
Neste aspecto observa-se a negacao de si e a busca por um outro eu. (SILVA, et all
2015).

O ideério do embranquecimento se mostra perverso e o corpo negro torna-se
um lugar de priséo e sofrimento e autopunigdo e ndo uma fonte de prazer e liberdade.
(SILVA et all apud COSTA, 1986).

A crianga elabora uma imagem corporal distorcida e constréi uma identidade

baseada na busca de ser um outro, “o branco”.

Para Costa (1986), as meninas que constroem sua identificagdo com a
brancura em alguns aspectos como a imagem criada sobre os cabelos. As bonecas,
os livros infantis, os filmes, os comerciais de televisdo, as capas de revistas reforcam

o conceito de beleza baseada na estética branca e o estigma dos cabelos das meninas
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negras revela-se na autonegacédo e o desejo de obter cabelos lisos ou manté-los

presos o que remete a uma situacao de sofrimento.

“Eu quero ser como Ana (se refere a menina branca de cabelos longos e
lisos), porque ela parece uma princesa, a Barbe; Jéssica, 5 anos, negra; “Eu
sou branca como essa boneca, s6 queria ter olhos claros como ela” _ Alhine,
7 anos, negra “Eu néo solto o meu cabelo porque ele é ruim, € muito duro e
feio. E depois os meninos ficam falando que eu tenho cabelo de bom bril”.
Jasmim, 8 anos, negra (depoimentos colhidos durante pesquisa realizada
pela ACUBALIN). (SILVA et all 2015 ACUBALIN®, 2005 E 2011).

Percebe-se pela fala dessas criangas que a negagao do seu corpo e da sua
etnia sdo elementos que estruturam a sua identidade e sdo gerados por estigmas
presentes no ambiente escolar. Observa-se diversas formas de excluir as criangas
negras. As veladas e as explicitas. Na primeira o preconceito racial acontece de forma

sutil e pode ser visto no tratamento diferente entre criangas brancas e negras.

(...)- Em uma escola, Maria dizia sempre que a professora nao gostava dela.
A professora, rebatia dizendo que néo sabia por que ela tinha essa ideia fixa.
Em uma observacao a aula, a diretora atenta a isso descobriu esse desafeto
tdo reclamado por Maria. La estava ele, no olhar carinhosos da professora
diante das meninas brancas. A professora se calava diante de Maria, nenhum
elogio, nenhum afeto, apenas indiferenga. Depois, em reunido, a diretora
comentou essas observagdes e a professora entdo se revelou: _ “Eu trato
Maria com educacédo e respeito. Ninguém consegue controlar os afetos”.
(SILVA et all ACUBALIN 2005,2011)

As acbes de professores e gestores camuflam ou revelam a presenga do
racismo no ambiente escolar e o despreparo para lidar com as situagcbes de

discriminagao.

“‘Durante o recreio, no patio da escola um menino chama a colega de
“macaca” e comega a discriminar. O inspetor intervém e os leva para a
direcdo. La a diretora escuta a versao do inspetor (e ndo da voz a vitima) e
conclui dizendo aos adolescentes: “olhe, bullyng, ndo é saudavel, ndo se faz
isso. Mas, a vitima insistia que ndo era bullyng e sim, racismo. E a diretora
irritada, chama a atencao da vitima, invertendo a situagdo na seguinte frase:
“agora d& para entender, vocé provoca mesmo.” (SILVA et all ACUBALIN
2005,2011)

Esta situacdo evidencia um aspecto que compde o racismo brasileiro

envolvendo também a questdo de género ja que o agressor € um menino e a vitima

6 ACUBALIN — Entidade sem fins lucrativos voltada a prética de promoc3o da igualdade racial e diversidade
étnico-cultural que desenvolve projetos educativos em escolas publicas _ www.acubalin.org.br)
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uma menina negra. O insulto racial possui a intengcdo de causar humilhacgéo,
segregacdo e discriminacdo. E uma violéncia e tem conotacédo de superioridade do

agressor.

Para Bourdieu e Passeon (1975), a escola € um lugar onde a violéncia
simbdlica esta presente em que se observa imposigao de valores e cultura dominantes
ratificada pelas agbes pedagdgicas e a generalizagdo dos conhecimentos
apresentados. Essa violéncia tem sido debatida pelos movimentos negros pois
incidem sobre as criangas negras. Por meio de diagndsticos, reconhecem a demanda

por politicas publicas que enfrentem o racismo na escola.

O Racismo no Brasil, € um produto do periodo de colonizagcédo, porém outros
fatores foram incorporados no decorrer da histéria e deram forma a um carater

institucionalizado a pratica racista como um instrumento de exclusao e selegéao.

As praticas presentes nas instituicdes brasileiras articulam situagées em que o
acesso aos brancos é facilitado e em contrapartida cria-se dificuldade e até uma
proibicdo do acesso de negros e pardos a determinados espagos sociais. No ambito
escolar as desigualdades estao presentes tanto na educagéo basica como no ensino
superior, ainda que sejam direitos Constitucionais previstos, a discriminagao se revela
sutilmente, pois alunos negros s&o maioria nas taxas de evasao escolar e repeténcia

e as escolas de melhor qualidade tem pouca presenca dessa clientela.

Existe ainda um racismo produzido pelo préprio Estado em que acontecem
inumeras situagdes em que jovens negros sdo assassinados pela policia brasileira.
Dados da seguranga publica de Sdo Paulo mostram que 61% dos homicidios
praticados por policiais em Sao Paulo incidem sobre os negros e pardos. (JFSCARY,
2011). Contudo, existem outros 6rgaos do Estado no Brasil que realizam acgdes que

buscam superar o racismo.

Nas décadas de 70 e 80, os movimentos negros articularam algumas lutas para
construcéo de politicas de identidade e reconhecimento dos negros e a inclusao do

conhecimento africano e da cultura afro-brasileira no curriculo escolar, e as agoes e

7 SINHORETO, Jaqueline (coord.) Universidade federal de Sdo Carlos, pesquisa sobre a desigualdade racial e
seguranga publica em S3o Paulo, dados de 2011): Letalidade policial e prisdes em flagrante> disponivel em
htpp://w.w.wufscar.br/gevac/wp-contet/uploads/sum%c3%alrio-Executivo-final-01.04.2014.pdf,
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juridicas de criminalizagdo do racismo e agdes simbdlicas em torno das datas
comemorativas (SILVA et all, 2015).

Durante os censos de 1991 e 2000 o governo brasileiro realizou algumas
campanhas que buscavam sensibilizar a populagdo negra para se autodeclara preta.
Nos curriculos da educacgao basica e nos livros didaticos foram incorporados conteudo
da histéria da Africa e a retirada de elementos que traziam uma visdo estereotipada

dos negros.

Durantes a Assembleia Constituinte (1986-1988) promulgou a lei de
criminalizagdo do racismo (7.716/89) e a escolha do dia 20 de novembro, data da

morte de Zumbi dos Palmares como dia da Consciéncia negra.

Algumas iniciativas na educagao tanto no Municipio, quanto no Estado, por
meio de parcerias com 0s movimentos sociais e o centro de estudos Afro-Ocidentais
(CEAO), foram alavancados projetos e atividades junto aos professores para rever os

curriculos e os conteudos de cunho discriminatorio.

As agdes afirmativas tém sido um resultado das lutas dos movimentos negros
para que os jovens negros e pobres tenham acesso a universidade para promover a

reparagao e inclusao social.

No campo governamental, politicas especiais elaboradas por 6rgéaos criados
com finalidade de trabalhar especificamente com a tematica do racismo no Brasil,

entre estas a Secretaria de promocao da Igualdade social.

Encontros foram realizados entre as décadas de 70 e 80 para debater o racismo
na educacdo. O manifesto Nacional do Movimento Negro Unificado Contra a
Descriminalizagao de 1978 promoveu a luta pelo racismo e a promulgagao do dia da

Consciéncia Negra.

Em 1982, na Conferéncia Brasileira de Educacao (CNB), foi realizado debates
sobre a discriminacdo no ensino. O MNU (Movimento Negro Unificado), em 1982
buscou a reestruturacao curricular e os cursos de professores e 0 aumento do acesso
dos negros a educacéao através de bolsas. A Lei Federal 10.639/03 tornou obrigatoria
o ensino de histéria e cultura africana e afro-brasileira nas escolas de ensino
fundamental e médio, com o intuito de promover uma educacado que reconheca e

valorize a diversidade, comprometida com as origens do povo brasileiro.
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Em 1986, a Fundacao Carlos Chagas organizou um encontro denominado “O
negro e a educacado” em que as reflexdes sobre a educacdo e racismo foram
sistematizadas segundo experiéncias educativas comunitarias em que forma
elaboradas 63 cadernos de pesquisas publicadas em 1987. Regina Pahim fez um
artigo que foi muito importante e serviu como ponto de partida para os debates da

questao racial.

Os PCNS (Parametros Curriculares Nacional), constitui importante elemento
para a educagao e as lutas em favor da justica social como um caminho para a
reestruturagdo do curriculo nacional para contextualizar a estrutura de ensino as
realidades atuais através da nogao de transversalidade. Porém, esse recurso didatico
tem suscitado algumas criticas por ser considerado generalista ao tratar a questéao
étnica-racial de forma superficial. E por apresentar dualidades e uma viséao
homogeneizante de um povo e também ratificar as diferentes contribui¢gdes para a

formacéao do Brasil.

Os movimentos negros e suas liderangas ao analisar essas particularidades
dos PCNs, promoveram a busca por politicas que atendam mais assertivamente as

demandas para o combate ao racismo e as desigualdades.

A Lei 10.639/03, é considerada um marco para a educacao brasileira pois
nasceu das lutas dos movimentos negros e seus objetivos ultrapassam as fronteiras
da educacéo para as demais estruturas sociais do pais. Contudo, alguns estudos que
pretendiam avaliar os resultados alcancados por essa lei mostram que existe uma
resisténcia em institucionaliza-la e o seu amadurecimento ainda é insipiente e as
pesquisas mostram que as agdes e trabalhos que abrangem a quest&o racial nas

escolas ainda sao fruto de iniciativas individuais.
1.2- O Mundo que vivemos
Neste topico serdo explanadas as politicas educacionais que norteiam as

creches brasileiras, as relagdes raciais que permeiam e influenciam as criancas de

NOSSo pais, e a socializagdo da crianga negra na escola.

1.3.1 - Politicas e préatica na creche
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O reconhecimento da creche e da educagao infantil foi aprovado na
Constituicao de 1988 em que se acolheu os direitos de segmentos sociais até entao
descuidados: mulheres, negros, indigenas, portadores de deficiéncia, idosos, criangas

e adolescentes e o Brasil como um pais plurirracial e multilinguistico.

Contudo, parece que as decisbes politicas que possibilitaram a concepgao
desses direitos na Constituigdo esconderam problemas mais graves. Essas agbes
demandavam recursos que nao existiam no Brasil dos anos 80. Assim as expectativas
gestadas na nova Constituicdo ndo se consolidaram e o objetivo de constru¢ao de
garantias como a liberdade democratica, a igualdade a todos os cidadaos tem

encontrado grandes dificuldades.

A autora pondera que no contexto brasileiro atual existe uma preocupacéo em
relacdo as politicas e praticas da educacao infantil em que de um lado a legislagao
reconhece o direito das criangas e do outro a grande desigualdade entre idades e os
diferentes segmentos sociais e a garantia da cidadania. Essa preocupacgao incentivou
a criagao de movimentos como o MIEIB (Movimento Inter foruns de Educacao Infantil)
que no Brasil propunha apresentar uma concepcg¢ao de direitos fundamentais das
criangas e a importancia dos seus primeiros anos de vida para o seu desenvolvimento,
apesar de nao priorizar em seus apontamentos acdes relacionadas a questao das

relagdes raciais.

Dialoga sobre a percepgao de uma discrepancia entre o Brasil legal e o Brasil
real que apesar de ser considerado a 72 economia do mundo possui um indice de
Desenvolvimento Humano ocupa a 732 posicao. Revela a imensa desigualdade social
principalmente nas regides norte e nordeste, em zona rural, entre pessoas que se

declaram pretas, pardas ou indigenas e entre criangas.

Os indices de pobreza sao maiores entre as criangas (mortalidade, nutrigao,
educacéo) e demonstra a desigualdade de classes sociais, etnia e regides. As zonas

rurais apresentam os piores indices.

Rosemberg (2008) conclui que existe uma divida do pais para com suas
criancas recorrente ndo s6 na ma distribuicdo de riqueza e dos beneficios das politicas
sociais, como dos gastos per capita com percentual muito insignificante para as

criangas e adolescentes principalmente para as de 0 a 3 anos. (Dados do IPEA, 2008).
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Percebe-se uma desigualdade expressiva de acordo com o nivel
socioecondmico, a raga, a regiao ou local de moradia e quando se trata da questao

da idade essa disparidade é significativamente maior.

Ressalta-se também a analise da qualidade da creche. Devido a sua relagao
com o assistencialismo e programas para combater a pobreza se privilegiou a
quantidades de unidades em detrimento de qualidade com educadores de baixa
formacéo, insuficiéncia de espacos e recursos.

Argui que a politica de creche brasileira sustenta e provoca desigualdades
raciais nao apenas pela discriminagao voltada as criangas e familias negras, mas
também pelas desigualdades regionais, econémicas, de género e de idade. Por isso
fazer uma analise apenas com foco no hiato racial € muito pouco para aferir a
complexidade das demandadas de criangas negras.

Analisa em suas pesquisas que o0s bebés brancos possuem melhores
condigdes de vida que os bebés negros e que as desigualdades de classe, género e
raca no mercado de trabalho e na familia entre adultos afetam a vida dos bebés

meninos ou meninas, brancos e negros, mais ou menos pobres BENTO,2012 (org.).

1.3.2 — As relagdes raciais e a infancia

Discorre que existe uma auséncia dos movimentos sociais a respeito da
educacao infantil que esta relacionada a falta de conhecimento sobre as relagcbes
raciais que acontecem nas creches e pré-escolas. Frequentemente busca-se usar
experiéncias de outras etapas escolares.

Quais seriam os indicadores utilizados para medir o racismo institucionalizado
que existe no cerne das politicas publicas. Consideram o diferencial ou Hiato racial
ferramentas usadas para analisar e monitorar politicas de combate a desigualdade de
oportunidades.

Como consequéncia do processo historico o maior acesso a educacgao infantil
é das criangas brancas de classe mais favorecidas. BENTO, 2012 (org.).

Aponta que as taxas de frequéncia a creche e a escola dos diversos segmentos
raciais observados que 84% das criangas negras e 79% das criangas brancas nao

frequentavam a creche em 2008, segundo a PNAD de 2008. Existe uma diferenca
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percentual de frequéncia entre criangas negras e brancas. As criangas pequenas,
negras e brancas sdo muito prejudicadas.

Seria mais importante a atengdo com o hiato de idade que tem incidéncia direta
sobre as criangas negras do que com o hiato racial, pois 845 de criangas negras de 0
a 3 anos nao sao atendidas pelas creches.

Em algumas regides do Brasil o modelo de crescimento da educagao infantil
adotado apresenta maior enfoque na pobreza em relagcdo aos outros niveis de ensino.
(BENTO, 2012 (ORG) et all apud BARROS E FOGUEL, 2001 p.119). Considera este
fator como resultado perverso em que as creches e pré-escolas foram criadas para os
pobres e por possui uma baixa qualidade os de renda maior n&o a procuram, ou seja,
€ um programa de pobre feito para pobres. Diante disso, Oliveira (1994) observa nas
creches publicas de SP uma forte segregacao racial. Esse fator parece se estender
as demais cidades do Brasil. Os dados da PNAD (2008), 71% das criangas negras de
0 a 3 anos estavam na rede publica e 28% no particular. Consecutivamente, o0 maior
numero de criangas da rede publica € negra.

Os resultados das pesquisas apontam que alguns pontos poderiam ser objeto
de estudos: estudos sociais relacionados as relagdes raciais; analise das condi¢des
de vida das criangas de acordo com a sua pertenga racial; balangos brasileiros sobre
as condi¢des de vida das criangas negras ou indigenas no contexto das politicas
publicas; pesquisas focadas na creche e nas criancas de 0 a 3 anos; pesquisas para
apreender a classificacdo de cor-raca de criancas de 0 a 3 anos; que escutam e
apreendem vocabulario, classificacdo e preconceito em todas as regides do Brasil;
analise da construgao de categorias sociais no ambito da teorias nativas ou do senso
comum sobre raga.

Infelizmente, o percentual de negros pobres permanece inalterado ainda que o
sistema educacional do Brasil tenha alcangcado alguma melhora devido a falta de

politicas raciais.

1.3.3 - A Socializagao da Crianca Negra na escola

Os estudos relacionados a crianga negra no ambito escolar apontam que
existem conflitos entre colegas e professores gerados pela cor. Essa problematica é
vista mesmo em criancas de faixa etaria menor (4 anos). Percebe-se que a questao

racial constitui objeto de conflito na educagao infantil, e os adultos apresentam
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comportamento que intensificam o racismo favorecendo divergéncias de socializagao
entre as criangas brancas e negras.

Demonstram que criangas negras muitas vezes desejam ter caracteristicas de
criangas brancas como cabelo liso e buscam se espelhar a personagens de historias
infantis, dessa forma, autodepreciam sua condigao racial.

Os professores ao depararem-se com essas questdes no cotidiano da escola
atuam de forma despreparada, numa tentativa de sanar o problema, contudo acabam
reforgando o racismo. (BENTO et all apud SOUZA,2002)

Ao propor uma analise da socializagdo das criangas negras no ambiente
escolar e familiar e constru¢ao da sua identidade (CARVALHO, 2011), demonstra que
a crianga negra absolve alguns conteudos que atuam negativamente na sua formagao
identitaria.

No seio escolar e familiar a questdo do racismo existe um silencio que deixa
de fornecer subsidios para que a crianga negra possa lidar com o preconceito
recorrente na nossa sociedade.

Uma pesquisa realizada em Belo Horizonte revelou que existe uma
discriminagao velada no ambiente escolar em que o surgimento de certos conflitos
gerados pelo preconceito racial presente entre as criangas fica encoberto diante da
dificuldade dos professores sentem em realizar intervengdes, pois também acabam

por protagonizar situagdes semelhantes.

[...] uma crianga branca pergunta a educadora se ficara suja se pegar
na méo de outra crianca negra. A educadora que também era negra contou o
caso sorrindo e disse a crianga “que é claro que nao, todo mundo é igual”.
Um monitor relembra o dia em que um grupo de meninas brincava “de
casinha” e, dentre elas, a menina negra, a qual ele denominou “a de pele
mais escura”’, fazia o papel de empregada doméstica. Ele resolveu intervir
sugerindo que as meninas trocassem de papéis, mas elas abandonaram o
jogo e quando ele se afastou, elas retomaram a brincadeira com a mesma
divisdo de papéis. A linguagem usada pelas educadoras ao definir as criancas
que passavam por episddios preconceituosos: “cabelo ruim” ou “mas essa
era pretinha mesmo, pretinha que chegava a ser azul de tdo preta”. (Afonso,
1995, p. 17)

Concluem que as criancas de 4 anos estao expostas aos processos de racismo
presentes na realidade social e que mesmo tao pequenas constroem concepgdes em
sua imaginagao a respeito do negro e do branco e sobre os aspectos negativos ou

positivos que permeiam 0s grupos raciais.
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1.4- O Preconceito Dentro da Historia da Educacéao Brasileira e Suas
Manifestacdes

1.4.1 — O Preconceito com raizes na Historia da Educacéao Brasileira

A Histéria da Educacao Brasileira € embasada na educacéao colonizadora, que
forma gente submissa, obedecendo ao sistema autoritario, ocultado pelo governo.
Logo, o educador tem a fungéo de garantir que o educando nao se desvie da ideologia

autoritaria e imposta na chamada “educagao colonizadora”.

Gadotti (1984), relata com veeméncia sobre a forga real e o peso das coisas,
com total significancia, deve encontrar um lugar destacado e positivo, especialmente
no sistema de ensino, gerando movimentos coletivos, onde os homens preocupados
em se posicionar, situar, podem lutar por uma existéncia mais auténtica e de uma

sociedade justa, igualitaria, onde nao € possivel separar a educagao da sociedade.

Paulo Freire (1992) reflete sobre a impossibilidade de pensar a valoragcédo das
praticas educativas como absolutamente neutras a medida em que esses valores séo
vistos de diferentes perspectivas de acordo com interesses das classes ou grupos
sociais, pois ha formas antagbnicas de observar as verdades: a do ponto de vista do

dominador e a do dominado.

Um racista ensina que o que |Ihe parece ser a “inferioridade” do negro radica
na genética, dando ainda ares de ciéncia a seu discurso. Um sectario de
esquerda, necessariamente autoritario, nega o papel da subjetividade na
histéria e nega tudo o que difere de si. Recusa qualquer diferenga. Confronta
o diferente, vaia-o, ofende-o, enquanto o antagdnico, seu inimigo principal,
descansa em paz (FREIRE, 1992 p. 43).

A Filosofia atual atende aos interesses politicos e organizagdes econdmicas do
capitalismo, e assim, afasta-se da verdadeira filosofia, e cada vez mais longe de

atender os problemas do homem contemporaneo.

Os partidos politicos da chamada “direita”, que nunca apoiaram a filosofia e as
ciéncias sociais, movidas pela rentabilizagdo capitalista, tolerando apenas a chamada
“Filosofia da Alienagdo”, e no engrandecimento da educacdo tecnocrata, que,
consecutivamente, podava a falta do pensamento critico na grande massa

populacional.

Raquel Trindade dos Santos de Jesus



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 5, n. 4, p. 1-225, abr. 2023

Logo, ideologia para Gadotti (1984, p.31) “o termo ideologia para designar um
pensamento tedrico estruturado, exprime uma falsa visdo da histdria, cuja finalidade

€ ocultar um projeto social, politico e econdmico dentro da classe dominante”.

Essa definicdo esta atrelada a uma pratica social e politica, favorecedora da
classe dominante, ocultando o que é verdadeiro. Que a condescendéncia com a
omissao interessa mais a dominacdo do que o combate, e ainda mais, que o controle
da elite é maior, quando opera em neutralidade. Destaca-se a ideologia como uma
grande estrutura ligada a distorgao, a dissimulagdo, da coergao, em relagcéo a real

situacdo manipulada pelas classes mais abastadas.

Ja a pedagogia do conflito, consiste na formag&o do educador critico, que forma
pessoas criticas e contrarias a manipulagdo da educacgao colonizadora, explicitando

assim a autonomia para todos.

Descreve Gadotti (1984, p.53)

Apenas, quero assinalar que, hoje, no otimismo dialégico eu
introduziria a suspeita dialética, partindo ndao mais de antropologia, mas, do
homem concreto, real, das relagbes deste homem numa sociedade real,
numa sociedade dada; chegando, portanto, a uma pedagogia valida para um
homem concreto, para uma sociedade historicamente situada e ndo a uma
pedagogia valida em todos os contextos, para todos os homens.

Portanto o pedagogo deve ser atento ao clamor da sociedade, aos seus
problemas, as suas angustias, escutando, entendendo e agindo contra a opressao

social em que se encontra o povo brasileiro.

O educador deve agir de forma contraria ao movimento de ocultagao
governamental, desobedecé-lo, formando educadores capazes, organizados que

participem efetivamente da constru¢gdo de uma sociedade igualitaria.

1.4.2 - As Manifestacdes de Preconceito

Os educadores devem trabalhar em prol de uma contra ideologia, capaz de
mover os docentes para a pratica de uma educagao que consiga elevar a participagao

da massa trabalhadora, para a superacao das diferengas sociais.
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Contudo o educador ainda verifica na escola as contradicdes existentes numa
sociedade opressiva, onde ocorrem reformas educacionais inuteis, que mascaram as

reais necessidades do povo, sendo uma delas o preconceito racial.

Segundo a pesquisa de Rosenberg (2006), os movimentos que combatem as
desigualdades sociais atuam e se organizam em diferentes momentos e recortes
sociais de forma isolada, sejam eles das mulheres, das etnia-raciais, dos direitos dos
operarios, das criangas e adolescentes, ou dos sindicatos. Porém podem convergir ou

divergir em um periodo particular da histoéria de uma sociedade.

Um exemplo citado pela autora € o movimento que reivindicou a creche
articulado pelo movimento de mulheres feminista brasileiro dos anos 70, que néo foi

observado como relevante pelos movimentos negros da €poca.

Conforme as pesquisas do artigo cientifico no campus da Universidade Federal
da Paraiba (UFPB), elaborada pelos estudantes Miriam de Albuquerque Aquino,
Leyde Klébia Rodrigues da Silva, Sérgio Rodrigues de Santana e Jobson Francisco
da Silva Junior (2011), a grande maioria dos pesquisadores ndo consideram as

pesquisas referentes a populacdo afrodescendente com importancia educacional.

Sendo assim, essa excludéncia da populagdo negra do cenario universitario,

evidencia a humilhagao e a invisibilidade do negro como cidadao.

(...) certos pesquisadores (as) ainda ndo reconhecem a importancia da
pesquisa afrodescendente como uma cultura rica para as universidades
publicas. O apagamento da populagdo negra, em relagdo a produgcdo de
conhecimento, nas instituicdes universitarias, ¢ uma das formas de
discriminacao racial que provoca no individuo invisibilizado sentimentos de
desprezo e de humilhagédo. Nessas instituigdes, as condigbes necessarias
(bolsas, livros, equipamentos, inclusdo de alunos negros em pesquisa) para
o desenvolvimento dessas pesquisas sao minimas. Os que tém
financiamentos especificos (bolsas de acbes afirmativas) para alunos (as)
negros (as) sao relegados porque elas ainda ndo se posicionaram
positivamente frente as gestdes do Movimento Negro Brasileiro e dos
intelectuais negros (as) no que concerne a essas politicas. (AQUINO, SILVA
SANTANA E JUNIOR; 2011- REVISTA BIBLIONLINE - Retirando a Pele da
Memoéria, p.55)

Dentre os parametros legais, a lei 10.639/03 no seu contexto de que a
democracia estard mais proxima das vivéncias concretas dos diferentes sujeitos
sociais e de sua luta pela construgao da igualdade social que incorpore e politize a
diversidade. A lei também altera a LDBEN ampliando a visdo de apenas “contribuicoes
“das diferentes culturas e etnias para a formagao do povo brasileiro, ela enfatiza a

participacdo, constituicdo e configuracdo da sociedade brasileira pela agdo das
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diversas etnias africanas e seus descentes, extrapola o conhecimento especifico do

ensino de Histodria, incluindo outras areas do conhecimento.

Apesar o objetivo positivo em extinguir o racismo e contribuir para o respeito a

diversidade, a lei sofre muitas criticas e resisténcias.

A introduc&o de uma releitura sobre a Africa e a cultura afro-brasileira na escola
afeta e causa impacto nao sé na subjetividade dos negros. Outros grupos étnicos-
raciais presentes nessa instituicdo inclusive os brancos, também usufruirdo dessa

mudanca.

A identidade da populagao branca nesse caso € discutida no Brasil e na escola
“a construgdo da branquitude”, o branco como padrao de referéncia de toda uma
espécie. No entanto, para a identidade do negro constroi-se um imaginario
extremamente negativo o qual danifica sua autoestima enquanto a branca é
fortalecida, culpa-o pela discriminacdo que sofre e ainda justifica as desigualdades

raciais.

Segundo Bento (2012)

[...]Mesmo em situacédo de pobreza, o branco tem o privilégio simbdlico da
brancura, o que nao é pouca coisa. Assim, tentar diluir o debate sobre raca
analisando apenas a classe social é uma saida de emergéncia
permanentemente utilizada, embora todos os mapas que comparem a
situagdo de trabalhadores negros e brancos, nos dultimos vinte anos,
explicitem um déficit muito maior em todas as dimensdes da vida, na saude,
na educagdo, no trabalho. A pobreza tem cor, qualquer brasileiro
minimamente informado foi exposto a essa afirmagéo, mas nao é conveniente
considera-la. Assim o jargao repetitivo € que o problema se limita a classe
social. Com certeza esse dado € importante, mas n&o é so isso. (p.27).

Segundo o artigo de Dornelles (2006), afirma que a interagdo na Educagao
Infantil exclusivamente com bonecos que se apresentam com raga, geragao e corpos
tidos e potencializados como normais reproduz uma consciéncia nas criangcas que
tudo que foge desse normal é feio, € do mal, ou sujo. A crianga ndo se reconhece no
ambiente da Educacao Infantil, posto que nao |hes é oferecido representante da

diversidade que compde a sociedade da qual ela € sujeito de direito e pertencente.

Entretanto, visualizou-se no conteudo supracitado, que o preconceito racial

ainda existe e esta presente na sociedade. Logo, encerra-se esse capitulo com a
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seguinte frase reflexiva de Moacir Gadotti, presente no livro Educacéo e Poder —

Introducao a Pedagogia do Conflito:

Educar-se é colocar-se em questio, reafirmar-se constantemente em relacao

ao humano, em vista do mais humano para o homem. (GADOTTI, 1984, p.89)

CONSIDERAGOES FINAIS

Com o estudo da teoria das representacdes sociais, compreendemos que estas
regulam o comportamento e as ac¢des, pode-se dizer que elas influenciam a autuacao
do professor, as relagdes sociais mantém as suas expectativas, os conhecimentos e
as atividades pedagaogicas propostas.

As relacdes raciais nos contextos educativos tém revelado impasses e
mudancas principalmente ao que tange ao potencial de praticas pedagdgicas serem
capazes de promover a igualdade racial no ambiente escolar, merecendo assim, muito
estudo e uma continua reflexdo para que as conquistas ja alcancadas nao sejam

perdidas e nem representem perdas para a populagcédo negra e branca.
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A REALIDADE DA EDUCACAO INCLUSIVA

Roseli Mendes Jardim de Oliveira

Quando um educador respeita a dignidade do aluno e trata-o
com compreensao e ajuda construtiva, ele desenvolve na
crianga a capacidade de procurar dentro de si mesma as
respostas para os seus problemas, tornando-a responsavel
e, consequentemente, agente do seu proprio processo de
aprendizagem. (COELHO).

RESUMO

Falar sobre a educacéo inclusiva atualmente esta sendo cada vez mais
frequente, pois a cada dia vem se fortalecendo com o respaldo das leis,
procuramos abordar o tema habilidades interpessoais com déficit, pensando
sobre a problematica procuramos saber quais sdo as leis que amparam a
educacao inclusiva e qual a complexidade que existe no processo de ensino
aprendizagem.

Palavras-chaves: educacao; inclusdo; déficit de aprendizagem.

1. INTRODUCAO

Para os professores o processo de inclusdo tornasse um desafio, pois ele
deve ir a busca de conhecimento sobre aquela crianca portadora de deficiéncia,
para que consiga construir uma proposta de ensino e fazer a inser¢ao da crianca
na sala de aula, sendo assim é preciso que ele seja um facilitador no processo
de ensino-aprendizagem, pois o Artigo 2° da LEI N.° 7.853 de 24 de outubro de
1989, diz que “Ao Poder Publico e seus 6rgaos cabe assegurar as pessoas
portadoras de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos, inclusive dos

direitos a educacéo, a saude, ao trabalho, ao lazer, a previdéncia social, ao
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amparo a infancia e a maternidade, e de outros que, decorrentes da Constituicao
e das leis, propiciem seu bem-estar pessoal, social e econémico”.

4. importante que tenhamos a consciéncia de que s6 havera educacao
inclusiva de qualidade se nossos professores estiverem qualificados e dispostos
a buscarem mais capacitacao, aperfeicoamento e formacao continuada, visando
sempre o respeito com as diferencas e particularidade de cada um. E preciso que
as leis também garantam a sua efetiva participacao no ensino.

Através de pesquisas bibliograficas pretendemos descobrir 0os pontos
falhos encontrados na educacéo inclusiva, podendo assim desenvolver um
trabalho com contetdos validos para nosso conhecimento pessoal e profissional,

buscando contribuir no futuro das nossas criancas e sociedade.
2. OS CAMINHOS DA EDUCAQAO ESPECIAL

Sabemos que para uma educacdao inclusiva acontecer € necessario que
todos estejam engajados em prol do bem-estar da crianca com necessidade
especial, os professores e gestores precisam estar amparados pela lei e pelo
conhecimento, seguindo pelo pressuposto de que é preciso fortalecer a formacéo
dos professores e criar uma rede de apoio que auxilie a educacéo especial.

As escolas de ensino regular compreendem a educacdo especial e
favorece a diversidade, considerando que cada aluno possa vir a ter necessidade
especial em algum instante da sua vida escolar, a educacédo é um direito de todos
e sempre deve pensar no desenvolvimento e no fortalecimento de personalidade
do individuo. Levando em consideracdo o respeito ao direto a liberdade a
construcdo da cidadania que deve ser incentivado dia a dia.

O significado da educacéo inclusiva é educar as criangas em um mesmo
ambito escolar a intencao é desenvolver a oportunidade de convivéncia a todas
as criangas para que tenham a diversidade, a partir da realidade social. E garantir
a preservacao da pluralidade representando o atendimento das necessidades
educacionais destacando as capacidades e suas potencialidades.

De acordo com a Lei n° 10.098/2000 a escolas devem garantir a
acessibilidade e a permanéncia dos alunos com deficiéncia no sistema regular

de ensino, elas deverao contratar de profissionais que estejam qualificados, entre
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eles sdo: (intérpretes de lingua de sinais e professores com especializagdo na
educacao especial). O material pedagdgico adequado, como: Livros em braile, a
infraestrutura do prédio deve estar de acordo com, rampas, banheiros adaptados,
piso téatil entre outros. As escolas particulares ndo podem cobrar daquela crianca
nenhum valor a mais da sua matricula, conforme esta o Art. 208 da Constituicao
Federal a pessoa com deficiéncia tem o direito de estudar em escola publica e
particular. A escola que recusa uma crianca com deficiéncia seja ela publica ou
particular podera sofrer uma acao judicial e responder por crime previsto no Art.
08 da Lei n° 7.853/89. E notdrio que a educacdo inclusiva esta cada vez mais

respaldada pelas leis, podemos elencar as principais legislacdes.

Lei n° 7.853/1989: dispbe sobre o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia,
sua integracdo social, sobre a Coordenadoria Nacional para Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia (Corde); institui a tutela jurisdicional de
interesses coletivos ou difusos dessas pessoas; disciplina a atuacdo do Ministério

Publico; define crimes, e d& outras providéncias.

Declaracdo de Salamanca/1994: sobre principios, politicas e praticas na area
das necessidades educativas especiais.

Lei n°®9.394/1996: Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB)

Lei n° 10.098/2000: estabelece normas e critérios para a promocdo da
acessibilidade das pessoas com deficiéncia.

Decreto n° 3.956/2001: promulga a Convencao Interamericana da Guatemala
para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia.

Lei n®10.436/2002: reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como lingua
oficial no pais juntamente com o portugués.

Decreto n°5.296/2004: regulamenta a Lei n°® 10.048/2000, que da prioridade de
atendimento as pessoas que especifica, e a Lei n°® 10.098/2000, que estabelece
normas gerais e critérios basicos para a promog¢éao da acessibilidade das pessoas
portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras providéncias.
Decreto n° 5.626/2005: regulamenta a Lei n® 10.436/2002, que dispde sobre a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), e o artigo 18 da Lei n® 10.098/2000.

Decreto Legislativo n°® 186/2008: aprova o texto da Convengao sobre 0s
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Direitos das Pessoas com Deficiéncia e de seu Protocolo Facultativo, assinados
em Nova lorque, em 30 de margo de 2007.

Resolugcdo CNE/CEB n° 04/2009: institui as diretrizes operacionais para o
atendimento educacional especializado na educacdo basica, modalidade
Educacéo Especial.

Decreto n° 6.949/2009: promulga a Convengao Internacional sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova
lorque em 30 de marco de 2007.

Parecer CNE/CEB n° 13/2009: diretrizes operacionais para o0 atendimento
educacional especializado na educacéo basica, modalidade Educacéo Especial.
Decreto n° 7612/2011: institui o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia - Viver sem Limite.

Decreto n°® 7611/2011: dispde sobre a educacgdo especial, o atendimento
educacional especializado e d& outras providéncias. Incorporou o0s dispositivos
contidos no Decreto n° 6.571/2008 e acrescentou as diretrizes constantes do
artigo 24 da Convencéao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia.

Lei n® 12.764/2012: institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.

Lei Estadual n° 10.162/2014: proibe a cobranca de valores adicionais para
matricula ou mensalidade de estudantes com deficiéncia e da outras
providéncias.

Mas essas conquistas foram sendo alcancadas aos poucos com muita
luta, pois o que sabemos através da histéria € que pessoas com deficiéncias eram
abandonadas, eliminadas da sociedade e perseguidas devido as suas condicfes
atipicas, a educacao especial se originou através de um modelo clinico onde as
pessoas que tinham deficiéncia eram atendidas em instituicdes especializadas e
o trabalho se baseava em terapia no conjunto de fisioterapia, psicologia,
psicopedagogia, fonoaudiologia, entre outros.

No Brasil a educacao especial deu inicio a partir dos anos de 1970. Foi
criado o Centro Nacional de Educacédo (CENESP, 6rgéo vinculado ao ministério
da educacéo) que logo seria transformado na Secretaria da Educacéo (SEESP),
incluindo a Educagéo Especial no @mbito de planejamento das politicas publicas
de educacao. Nesse momento houve um pequeno avango no desenvolvimento

de novas técnicas baseada no principio da modificagdo do comportamento e o
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controle de estimulos, notou-se o aprendizado e 0 avan¢o académico desses
individuos, mas ainda sim eram excluidos do processo educacional.

O que de fato estava acontecendo € que havia uma falha em proporcionar
as condicbes adequadas que pudessem promover o desenvolvimento e a
aprendizagem desse publico. Beauclair diz que:

“Um novo campo de intervencao e
especializacdo, onde o conhecimento ultrapassa
fronteiras e cria, com isso, novas possibilidades de
aprender sobre o aprender, ampliando olhares e
oportunizando novas formas de interrelacionar
informagdes, conhecimentos e saberes.” (BEAUCLAIR,
2014, p. 28).

Desta maneira o curriculo deve ocorrer ndo s para alunos regulares mais
sim para uma dimenséo inclusiva, para aqueles alunos que tem diferencas e
preferencias de aprendizagem. E necessario que se faca essas mudancas
fazendo com que todos tenham acesso ao um ensino regular de qualidade. Ainda
na década de 1970, o cenério da educacdo internacional, traz um novo olhar
sobre as necessidades especiais e inclusao escolar, a maior contribuicédo foi a
educacado inclusiva ser incluida no ambito educacional de um modo geral.
Descentralizando a educacédo especial do paradigma médico para o paradigma
educacional.

E necessario que se faca essas mudancas e assim sera possivel realizar
um trabalho onde todos tenham acesso ao um ensino regular de qualidade, o
professor e escola precisa adotar uma postura critica reflexiva, para poder lidar
com os alunos que tem necessidades especiais, a mudanca é considerada
positiva j& que aquele aluno ndo era mais visto pela sua condi¢cdo. Porém a sua
vida educacional era por meios de escolas especiais ainda separadas de classes
regulares, mas ao final dos anos 1980 era preparar os alunos oriundos para as
classes regulares, recebendo apoio paralelo em salas com recursos ou outras
formas de especializagdes. Entretanto o processo nado foi executado com
sucesso logo na primeira tentativa, pois havia divergéncias entre classe especial
e classe regular, fazendo com demorasse mais o0 processo de inclusdo, eram

necessarios a unidao da equipe pedagdgica para que obtivessem um resultado
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positivo. Entdo se pode dizer que houve um processo de exclusdo de primeiro
momento, ja que a interagcdo Nao ocorreu como o0 esperado.

No inicio dos anos 1990 foram surgindo as mediadas que promoviam a
igualdade e a oportunidade de acesso para todos até para aqueles que eram
portadores de algum tipo de deficiéncia, lzquierdo (2006, p. 66) afirma “que a
filosofia implicita no relatério Warnock influenciou e impregnou a Declaracéo
Mundial ‘Educacgéao para Todos”. As escolas e professores tem que compreender
o papel de cada funcdo no sucesso escolar de seus alunos, sua formacao
educacional e profissional ndo pode empalecer tais funcées e nem desistir de

ensinar estratégias dirigidas especialmente para o seu enriquecimento.

2.1. O PAPEL DO PROFESSOR NA EDUCACAO INCLUSIVA

Para que ocorra o desenvolvimento cognitivo parcial € interessante
oferecer condi¢des e interacdes reais com situacdes diferentes, fazendo com que
acontecam possibilidades para uma resolucdo de problemas dos tipos mais
diferentes possiveis que venham acontecer. O trabalho desenvolvido busca
entender um pouco sobre o tema educacéo inclusiva e 0s seus maiores desafios
ao ler varios artigos podemos analisar e debater o tema que é tdo importante
para nossa educac¢do, observando cada item que os tedricos colocaram em suas
teorias fazendo valer cada momento de estudo e leitura, enriguecendo cada vez
mais nossos estudos.

Nas percepc¢fes do instruir-se por capacidades é imprescindivel estudar
diversas formas para ampliar a relagdo ensino aprendizagem na pratica, desta
forma o espaco educativo necessita ser utilizado para aperfeicoar importancias
e carateres, além de certificar o sujeito em procura de subsidios, nos lugares que
eles se encontram, para inseri-lo em seu cotidiano todo o conteddo que
aprendeu. Como transmissor o docente necessita providenciar circunstancias na
qual o educando possa encontrar definicdo no conteado que estd aprendendo,
acompanhar por inteiro o procedimento de aprendizagem, estimulando-os a
refletir em coisas que adorariam aprender e fazer; Afinal, dentre os
acontecimentos que o educador necessita inventar, é formidavel buscar novas

ideias contribuindo para tornar a atividade benéfica no desenvolvimento de
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competéncias e capacidades basicas extraordinarias para que sejam vidas
independentes, produtivas e responsaveis, de modo que o trabalho venha
favorecer um elo entre os varios campos da ciéncia, como integrar varias midias
e a recursos, permitindo ao aluno que se expresse por meio das diversas
linguagens e formas de representacao. Pois é desta maneira que a incluséo vai
ocorrendo de forma natural para classe.

Os profissionais da educacao precisam encontrar formas de articulacdes nas
escolas, comunidades, pela qual possamos repensar diferentes maneiras para este
desafio. Nossa analise critica a respeito do tema abordado nos levou a crer que toda a
mudanca precisa partir do mediador com a colaboragcdo da escola e sociedade. Na
escola para que o trabalho tenha éxito, faz-se necessario que a equipe esteja
capacitada para o exercicio da gestédo e que tenha uma proposta organizacional
gue tenha estratégia de ensino, pois a gestdo da escola precisa estar aberta a
inovacao, procurando sempre investir e dar continuidade no crescimento pessoal
e profissional daqueles que estdo envolvidos diretamente com a educacdo. A
organizacdo escolar deve favorecer o trabalho dos professores para poder
contribuir ativamente no desenvolvimento das potencialidades fisicas, cognitivas

e afetivas de cada aluno.

Nas proximas décadas, temos boas possibilidades de
desvendar as complexidades do cérebro e compreender,
pelo menos, a natureza da memoria e da inteligéncia (por
exemplo, e 0 que realmente acontece quando o
aprendizado ocorre). Quando atingirmos esse objetivo,
seremos capazes de reassentar nossa pratica educativa
sobre uma sdlida teoria da aprendizagem (Organizagao de

Cooperacéo e Desenvolvimento Econdmicos, 2003, p. 46).

O acolhimento dos professores é importante, € necessario que se faca
uma rotina com uma boa estrutura preparar o ambiente fazer um bom
planejamento para ndo confundir o aluno com conteudos que nao sejam
complexos, o professor precisa manter-se atento as reagfes do seu aluno, dar
motivacdo ao educando oferecendo atividades que ele goste.

Ajudar a familia também é importante para que eles facam atividades e

assim consigam trabalhar em conjunto no desenvolvimento da crianca. SMITH,;
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STRICK (2001, p. 17) nos dizem ser extremamente importante que o pai de
criancas com dificuldades de aprendizagem se alie a escola, para que possam
trabalhar um plano de desenvolvimento apropriado, voltado para estes alunos,
no intuito de garantir as necessidades educacionais de seus filhos.

TIBA (2002, p.183) nos diz que se houver uma parceria entre familia e
escola, se as duas partes falarem a mesma linguagem e apresentarem valores
semelhantes a crianca aprendera sem grandes conflitos. Leva-se em
consideracao a importancia da familia na educacéo da crianca por ser primordial
em sua autoestima e consequentemente na aprendizagem do aluno, trazendo-
Ihes oportunidades de crescimento como sujeitos capazes de auxiliar em uma

construcdo de uma sociedade democratica e livre.

Essa tarefa docente envolve a disposicdo para
compreender o0s alunos em suas particularidades
individuais e situacionais, acompanhando sua evolugéo no
contexto em sala de aula. (...) a disposicdo do professor
para conhecer seus alunos como individuos deve estar
impregnada de sensibilidade e de discernimento a fim de
evitar as generalizacbes excessivas e de afogar a
percepcdo que ele tem dos individuos num agregado
indistinto e pouco fértil para a adaptacdo de suas acdes.
Essa predisposicdo para conhecer os alunos como
individuos parece, alids, muito pouco desenvolvida nos
alunos-professores (...). A aquisicdo de sensibilidade
relativa as diferengas entre os alunos constitui uma das
principais caracteristicas do trabalho docente. Essa
sensibilidade exige do professor um investimento continuo
e em longuissimo prazo, assim como a disposi¢do de estar
constantemente revisando o repertério de saberes

adquiridos por meio da experiéncia (Tardif, 2003, p. 267).

Na escola a crianca e o adulto interagem numa relacdo social especifica a
relacdo de ensino. Sua finalidade imediata, a de ensinar e de aprender, é explicita
para seus participantes, que nela ocupam lugares sociais diferentes: a crianca, no
papel de aluno, é colocada diante da tarefa de “compreender” as bases dos
conceitos sistematizados ou cientificos; o professor é encarregado de orienta-la.
(VYGOTSKY, 1997, p. 111).
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As escolas e professores tem que compreender o papel de cada funcéao
no sucesso escolar de seus alunos, sua formacéo educacional e profissional nao
pode empalecer tais fungbes e nem desistir de ensinar estratégias dirigidas
especialmente para o seu enriguecimento.

Pode-se observar que tratasse de uma necessidade educacional
primordial e atual e que ndo pode ser esquecida, pois alguns alunos possui a
vulnerabilidade nessas funcdes sdo facilmente candidatos ao sofrimento
emocional, levando ao insucesso e ao abandono escolar. As escolas ndo devem
excluir estudantes com dificuldades e nem diferencas cognitivas, como faziam no
passado, muitas vezes por falta de acesso ao um grupo de pessoas com
deficiéncias ou problemas de locomocéao era vedado a entrada desse grupo.

Desta maneira o curriculo deve ocorrer ndo s6 para alunos regulares mais
sim para uma dimenséo inclusiva, para aqueles alunos que tem diferencas e
preferencias de aprendizagem. E necessario que se faca essas mudancas
fazendo com que todos tenham acesso ao um ensino regular de qualidade, o
professor e escola precisa adotar uma postura critica reflexiva, para poder lidar

com os alunos, principalmente 0s que apresentam 0 insucesso escolar.

O processo de aquisicdo de novas informagbes que vao
ser retidas na memdéria € chamado aprendizagem. Através
dele nos tornamos capazes de orientar 0 comportamento
e 0 pensamento. Meméria, diferentemente, é o0 processo
de arquivamento seletivo dessas informag6es, pelo qual
podemos evoca-las sempre que desejarmos, consciente
ou inconscientemente. De certo modo, a meméria pode
ser vista como o conjunto de processos neurobiolégicos e
neuropsicoldgicos que permitem a aprendizagem (Lent,
2001, p. 594).

Os professores nos dias atuais contam com uma ferramenta de grande
valia a tecnologia, que é muito importante para alunos no processo de incluséo,
porém ela enfrenta algumas barreiras de acesso, pois 0s alunos necessitarao de
auxilios para superarem a essa dificuldade, um exemplo desta barreira € como
acessar a informagéo e o comando no computador, ter a percepgédo de sinais

visuais e auditivos e entender instru¢des e conteudos.
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Salas de recursos multifuncionais sao espacos da escola
onde se realiza o atendimento educacional especializado
para os alunos com necessidades educacionais especiais,
por meio de desenvolvimento de estratégias de
aprendizagem, centradas em um novo fazer pedagégico
gue favoreca a construcdo de conhecimentos pelos
alunos, subsidiando-os para que desenvolvam o curriculo
e participem da vida escolar. (MEC, 2006, p 13)

Conhecer e identificar a necessidade de cada aluno é metas definidas e
objetivas que a equipe devera alcancar para considerar a expectativa do aluno

e do contexto escolar.
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A GESTAO ESCOLAR DEMOCRATICA

Eva Ferreira da Silva

Resumo

A gestdo é fundamental para qualquer organizacédo e a gestdo escolar constitui uma dimenséo
importantissima da educacao. A capacidade de administrar a instituicdo escolar é relevante para
0 desenvolvimento do sujeito aprendiz. O educando ndo aprende apenas na sala de aula, mas
na escola como um todo: pela maneira como a mesma é organizada e como funciona; pelas
acoes globais que promove; pelo modo como as pessoas nela se relacionam e como a escola se
relaciona com a comunidade. Ou seja, uma educacdo de qualidade resulta do conjunto das
relagcOes dos fatores externos e internos existentes no espaco escolar, e da forma como essas
relacBes estdo organizadas.

Palavras-chave: escola; gestdo democratica.

1- INTRODUCAO

Administrar o dia-a-dia das escolas publicas, especialmente aquelas que ofertam o ensino
fundamental, tornou-se um grande desafio para os gestores. Dificuldades de todo tipo
interferem na realizacdo de propostas e/ou tarefas pedagogicas, o que tem levado muitos
gestores a desenvolverem um sentimento de perda de tempo, de incompeténcia, insuficiéncia e
desanimo, uma vez que ainda estamos marcados pela imagem de uma escola ideal, onde
educandos ddceis e gratos aos seus professores vdo para aprender a ser felizes.

A busca por institucionalizar a democracia e, simultaneamente, aprimorar a eficiéncia e a
qualidade da educacdo publica tem sido uma forca poderosa a estimular o processo de mudancas
na forma de administracdo escolar no Brasil. A participacdo da comunidade escolar (que inclui
professores, pais, educandos e diretor) é parte do esforco em se afastar das tradi¢Oes
corporativas e clientelistas.

Em uma instituicdo escolar, o gestor desempenha um papel importante para o0 bom andamento
do processo ensino-aprendizagem, mas o trabalho sera mais eficiente se for planejado e
desenvolvido de forma integrada. O professor também é um gestor e deve ter consciéncia de

que cada acdo sua ird influenciar diretamente em todo andamento da escola, principalmente na
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aprendizagem do educando. A busca por uma gestdo democréatica, com a participagdo ativa de
todos os atores envolvidos no processo de ensino e aprendizagem do educando é uma luta
continua das escolas publicas e um principio presente na atual Constituicdo Federal.

O movimento em prol da descentralizacdo e da democratizacdo da administracao das escolas
publicas, iniciado no principio da década de 1980, tem encontrado apoio nas reformas
legislativas. Esse movimento concentra-se em trés vertentes basicas da administracéo escolar:
participacdo da comunidade escolar na escolha dos diretores de escolas das redes publicas;
criagdo de um colegiado/conselho escolar que tenha tanto autoridade deliberativa com poder
decisorio; e controle sobre os recursos financeiros complementares, em nivel local. O
movimento pela administracdo democratica da educacao reconhece a necessidade de unir essas
mudancas estruturais e de procedimentos com o foco no aprimoramento escolar, por meio de
um projeto pedagogico.

Essas reformas abrangem um movimento para democratizar a administracdo escolar e
aprimorar a qualidade educacional. O estabelecimento de colegiados ou conselhos escolares,
que incluem representantes dos professores, dos funcionarios, dos pais e dos educandos, e do
diretor da escola, com autoridade deliberativa e poder decisorio, tém obtido niveis variados de
sucesso. A depender do que for acordado, alguns estudos combinam o processo eleitoral com
outros critérios profissionais, tais como: desempenho alcancado em uma prova competitiva,
apresentacdo de um plano escolar e referéncias sobre o desempenho passado como diretor de
escola.

A educacdo abrange diversos aspectos, entre eles podemos destacar a implementacdo das
politicas publicas, sendo que, os gestores escolares desempenham um papel fundamental neste
processo. Nesse sentido, iniciar o debate sobre a relacdo entre politica publica e gestao escolar,
torna-se inevitavel destacar os aspectos legais que visam assegurar a Educacdo Para Todos, o
que exige tanto do governo quanto dos gestores escolares o compromisso ético, claro e

transparente para que 0s objetivos possam ser alcangados.

No aspecto legal, esta estabelecido na Constituicdo Brasileira o direito a Educacéo afirmado no
Art. 205: “a educacado, direito de todos e dever do Estado e da familia”. Prosseguindo, o Art.
206, pontua que “o ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: [...] IV gratuidade

do ensino publico nos estabelecimentos oficiais”.

O Art. 227, expressa ser dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentagéo, a educacéo, ao

lazer, & profissionalizagdo, a cultura, & dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
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familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacéo,

exploracdo, violéncia, crueldade e opresséo.
O Art. 208 ¢ ainda mais especifico ao evidenciar o dever do Estado com a educacéo:
8 1° O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito é direito publico subjetivo.

§ 2° O ndo oferecimento do ensino obrigatdrio pelo Poder Publico, ou sua oferta irregular,
importa responsabilidade da autoridade competente.

Complementando em relacéo a responsabilidade dos entes da federacao quanto a educacéo cabe
salientar que o artigo 211 estabelece que “a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os

Municipios organizardo em regime de colaboragdo seus sistemas de ensino.”

Diante dessas evidéncias legais, é licito afirmar que a educacéo € um direito estendido a todos
os cidadaos, sendo dever do Estado a sua garantia. Isto fundamentado, temos também o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), através da lei n° 8.069 de 13 de julho de 1990, no capitulo
IV do artigo 53, estabelece que “a crianca e o adolescente t€m direito a educacdo, visando ao
pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania”. Com a vigéncia
do ECA, o Poder Publico passou a ser mais cobrado quanto as obrigacdes e responsabilidades
perante a infancia e a juventude, fato este que cada vez mais deve ser aprofundado e fiscalizado
pela sociedade, visando a busca da garantia a educacao de criancas e adolescentes, sobretudo,

aqueles menos favorecidos, concebendo-os, portanto, como sujeitos de direitos.

Além da Constituicdo Federal e do ECA, ndo podemos nos esquecer também da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, no Art.
1° cita que “a educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, N0S movimentos
sociais e organizacdes da sociedade e nas manifestacdes culturais”, com a finalidade de
promover “o desenvolvimento pleno do educando, sua preparagdo para o exercicio da cidadania

e sua qualificagdo para o trabalho” (Art. 2°.). No titulo III, Art. 4° contempla:
O dever do Estado com a educac&o escolar publica sera efetivado mediante a garantia de:

I - ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na

idade propria;
Il - progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

[...] IV - atendimento gratuito em creches e pré-escolas.
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O ensino fundamental foi contemplado com um importante avango que reforca a importancia
do direito a educacdo por meio de sua ampliacdo de oito para nove anos, com a inclusdo das
criancas de seis anos de idade no primeiro ano, a partir da Lei 11.274 de 06 de fevereiro de
2006. A referida lei estabelece que todas as escolas municipais, estaduais e privadas devem
matricular no ensino fundamental as criangas com seis anos completos ou que venham a

completar até o inicio do ano letivo.

Segundo Brasil (2003), cabe ao poder publico oportunizar o acesso de todos 0s alunos que se
enguadrem nos requisitos, podendo, inclusive, ser responsabilizado pelo ndo oferecimento ou

pela sua oferta irregular, conforme previsto no § 2° do art. 208 da Constitui¢do Federal.

Contudo s6 o0 acesso nao basta; faz-se oportuno mencionar que a Constituicdo Federal
estabelece a educacdo como direito de todos e dever do Estado, e declara como principios do
ensino ndo sé a igualdade de condi¢cBes de acesso e permanéncia, mas a correspondente
obrigacdo de oferta de uma escola com um padréo de qualidade, que possibilite a todos os
brasileiros cursar uma escola com boas condi¢bes de funcionamento e de competéncia
educacional, em termos de pessoal, material, recursos financeiros e projeto pedagdgico, que
lhes permita identificar e reivindicar a “escola de qualidade comum” de direito de todos os

cidaddos (ARELARO, 2005).

A educacdo na sua complexidade envolve além dos cenarios culturais, sociais e educativos,
contempla também os aspectos legais e politicos. Portanto, estudos sobre a relagdo entre politica
e educacdo tém sido um dos campos mais fecundos e instigantes de pesquisadores, profissionais
e estudiosos que objetivam principalmente a melhoria e garantia de acesso a educacdo de

qualidade a todos os cidaddos brasileiros, sobretudo, a educacéo bésica.

A gestdo escolar é um aspecto fundamental nesse processo, pois vale ressaltar que a organizacao
federativa garante que cada sistema de ensino € competente e livre para construir uma gestéo
democratica e participativa com a respectiva comunidade escolar, como também é responséavel
por cumprir de forma ética e responsavel os programas criados pelo governo que visam,
sobretudo, fortalecer a educacéo publica brasileira e garantir o acesso e permanéncia dos alunos

nas escolas, especificamente, em relacdo a educacdo bésica.

Nesse sentido, a conjugacao de politicas publicas e gestdo escolar corresponde a uma nova

dimensdo no envolvimento dos direitos a educagdo com qualidade, a fim de assegurar a
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melhoria nos aspectos politicos, administrativos e pedagogicos das instituicGes publicas de

ensino.

2.0 pais tem uma divida histérica com seu sistema educacional.

Para sana-la, sdo necessarios muito dinheiro e boa gestao.

O projeto de lei que instaura o novo Plano Nacional de Educacéo (PNE) deveria ter entrado em
vigor no inicio de 2011. Mais de dois anos depois, o texto ainda aguarda o fim da tramitacéo.
Um dos principais motivos do atraso € a polémica em torno da meta numero 20, que define o

valor a ser investido em Educac&o até o final dos dez anos de vigéncia do PNE.

Trés correntes se enfrentam nessa discussao: além dos defensores do investimento equivalente
a 10% do Produto Interno Bruto (PIB) - proposta aprovada na Camara dos Deputados, em
discussdo no Senado até o fechamento desta edicdo -, hd aqueles que trabalham por um
percentual menor, entre 7 e 8%, e uma terceira vertente que afirma ser desnecessario ampliar o

valor atual.

O principal argumento desse Gltimo setor se apoia em uma concluséo equivocada, obtida com
base em dados verdadeiros. Atualmente, o Brasil e a Coreia do Sul investem praticamente o
mesmo percentual do PIB em Educacédo (4,97 e 4,63%, respectivamente, segundo dados do
IMD World Competitiveness Yearbook 2012). Apesar disso, 0 pais asiatico figura entre os mais
bem colocados nos rankings do Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa),
enguanto nds ocupamos a amarga 532 posicdo. Surge, entdo, a pergunta: se investimos 0 mesmo,

por que apresentamos resultados téo diferentes?

A melhor maneira de responder a essa questdo é desfazer uma confusdo de conceitos
econdmicos presentes na comparacgdo: Brasil e Coreia ndo investem o mesmo. Utiliza-se o
percentual do PIB como referéncia para obter a dimensdo do esforgo que cada pais faz para

garantir um ensino de qualidade.

Contudo, essa informacdo ndo pode ser a base para contrapor diferentes paises, pois

desconsidera particularidades importantes. Por exemplo: se dividirmos os PIBs da Coreia do
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Sul e do Brasil pelo nimero de habitantes de cada pais, o valor per capita obtido seré& de 32,4

mil dblares anuais para os coreanos e 12 mil para os brasileiros.

Com base nessa ideia, o relatorio Education at a Glance, da Organizacao para a Cooperacao e
0 Desenvolvimento Econémico (OCDE), propde uma andlise mais justa. Segundo o
documento, o Brasil gasta, em média, 2.647 dolares por aluno por ano (incluindo Educacéao
Basica e Superior). Na Coreia do Sul, o valor € mais de trés vezes maior: 8.542 dolares (veja o

gréfico abaixo).
Investimento por aluno

Recursos gastos por ano com cada estudante da Educacéo Bésica a Superior*

15.812

9:10 8.542 M Estados Unidos
M Finlandia

3.860 M Coreia do Sul

2.647 Chile

- M Brasil

Fonte OCDE. * Em d6lares PPP (poder de paridade de compra), fator de conversdo que leva em conta o poder de

compra da moeda em cada pais e ndo apenas a taxa de cambio entre as diferentes moedas.

A comparacdo entre Brasil e Coreia desconsidera também as diferencas entre os sistemas de
ensino dos dois paises. NGs precisamos arcar ainda com dividas acumuladas durante mais de

um século de descaso com a Educacéo publica.

Essa divida se traduz no fato de que apenas 35,5% da populacgéo brasileira tem 11 anos ou mais
de estudo - periodo equivalente ao Ensino Fundamental e ao Médio - e que 16% dos jovens
entre 15 e 17 anos ndo frequentam a escola, segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (Pnad) de 2011. Isso sem contar o enorme déficit no atendimento da Educagdo
Infantil. Incluir todos no sistema educacional demanda dinheiro. Construir escolas, instalar
quadras, laboratorios de informatica e bibliotecas, ampliar o sistema de transporte escolar,

aumentar a grade docente sdo apenas alguns dos gastos que teremos nos proximos anos.

Apesar das diferencas, é possivel usar a Coreia do Sul como exemplo do que ainda é preciso

fazer. Na década de 1970, o pais investiu pesado na instru¢do de seu povo, o que possibilitou
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uma garantia de estabilidade para o desenvolvimento econdmico. O livro South Korea in the
Fast Lane (Young-lob Chung, 480 pags., Oxford University Press, oxfordscholarship.com,
20,93 ddlares, sem traducgdo para o portugués) mostra que o pais chegou a gastar, em 1973, 9%
do seu PIB em Educacdo. Com os atrasos superados, a Educacao consolidada e uma economia

forte, esse percentual pdde ser reduzido gradativamente.

E facil entender o porqué disso. Construir infraestrutura e educar um batalhdo de jovens e
adultos que ndo puderam frequentar escolas na idade correta sdo gastos temporarios, que
diminuem com o passar dos anos. A populacdo brasileira esta ficando mais velha e o0 nimero
de criangas e jovens em idade escolar serd menor no futuro, permitindo que o investimento por

aluno aumente. E o chamado bénus demogréfico.

Alguns gastos, entretanto, precisam ser colocados no planejamento de longo prazo,
principalmente os relacionados ao pagamento dos professores. O Brasil tem de abrir a carteira
e garantir, além do cumprimento da Lei do Piso, planos de carreira que incluam o aumento na
remuneracdo média dos profissionais da Educacdo. Também € necessario contratar mais

docentes e criar programas consistentes de formacgédo continuada para quem ja esta na ativa.

O Ensino Superior, que ndo é nada barato aos cofres publicos (cada aluno custa, por ano, 11.740
dolares), é outro segmento que carece de investimentos em larga escala. Além de facilitar o
acesso a esse nivel educacional e estabelecer politicas que garantam a permanéncia dos
estudantes na universidade, é urgente a necessidade de expandir a rede publica sem permitir
gue haja queda na qualidade. A mais positiva consequéncia dessas aces é a melhora na

formacdo inicial dos professores da Educacédo Basica.

Diante desses fatos, fica claro que precisamos de um aumento expressivo na quantidade de
recursos destinados a Educacdo. Cabe ao governo colocar a drea como prioritaria e estudar
alternativas para ampliar o investimento, garantindo mecanismos legais capazes de aumentar o

percentual repassado as redes publicas, sem onerar a populacdo, em especial, 0s mais pobres.

Vale lembrar, por fim, que o dinheiro por si s6 ndo é capaz de resolver de forma mégica nenhum
dos problemas de nosso ensino. Para que isso aconteca, € preciso garantir a boa gestdo do
investimento. No més em que se comemora 0 Dia da Educacdo (28 de abril), € importante

lembrar que pais, alunos, professores,diretores e o poder publico tém a obrigacdo de
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acompanhar a aplicacao dos recursos e fiscalizar as contas para garantir que o dinheiro va para
as areas de maior prioridade.

3.Conselho Municipal de Educacdo: um espaco de todos

Uma coisa ndo da para negar: a Educacdo brasileira é generosa em siglas. CNE € uma delas (e,
sejamos sinceros, faz parte do time de abreviagdes que muitos ndo sabem o que significam ou
0 que representam). Apesar de sua relevancia, o Conselho Nacional de Educacéo ainda é, para
muitos professores, uma casa desconhecida nos tabuleiros da Educagdo. Alias... para que
mesmo serve 0 CNE? Por que tanta gente diz que ele é importante, mas faz menos do que
poderia? Por fim, por qué, mesmo com a substituicdo de sete de seus 24 integrantes (veja no
quadro abaixo e na pagina seguinte a biografia de todos os conselheiros), os especialistas
afirmaram que pouco deve mudar na entidade? Esta reportagem pretende ajudar a responder a

essas questoes.

Sentimos a obrigacdo de comecar explicando o que é um conselho. Como o proprio nome diz,
esse Orgao - municipal estadual ou nacional - existe para aconselhar e assessorar 0 governo na
formulacdo de politicas publicas e diretrizes de ensino por meio de pareceres, estudos e
pesquisas. Essa era a funcdo dos pioneiros Conselhos de Educacdo no pais (o primeiro de que
se tem noticia € o da Bahia, de 1842). No caso do CNE, a Constituicdo de 1988 conferiu-lhe
diversas outras missfes, aumentando, em tese, sua importancia (conheca todas as atividades

desenvolvidas no quadro abaixo).

Tabuleiro de tarefas
Para virar lei, propostas e atribuicdes (em vermelho) do CNE precisa de aprovacao

do Executivo ou do Legislativo (em azul)
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Rotina mensal

Cada uma das duas camaras (da Educacao Superior e da Basica) se reline uma vez por més para
discutir assuntos especificos de suas areas de atuacdo. Ja o Conselho Pleno (reunido dos 24
conselheiros) tem encontros a cada dois meses e debate temas dos dois niveis de ensino. Cada
conselheiro também elabora pareceres, portarias, resolucdes e indicacdes e realiza atendimentos

de pessoas afetadas pelas resolu¢es do CNE.

Normas e pareceres

O CNE cria normas, como as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo
Basica, e interpreta a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), emitindo
pareceres (uma espécie de opinido especializada) sobre duvidas relativas as leis.

Assessoria educacional

A pedido do MEC ou dos proprios conselheiros, 0 CNE realiza estudos sobre problemas
educacionais do pais, apontando solu¢des. Para produzir cada documento, um dos conselheiros,

eleito relator, consulta especialistas e promove audiéncias publicas.

Plano Nacional de Educacéo
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Auxiliar a elaboracdo dos Planos Nacionais de Educagdo, com duracdo de dez anos, é uma
atribuicdo prevista na lei de criacdo do CNE. Para isso, 0 0rgdo envia estudos, propostas e

sugestdes a0 MEC. E o Executivo que redige o documento

Credenciamento de faculdades

Toda instituicdo que queira criar uma faculdade ou um centro universitario depende de um
parecer favoradvel do CNE. Os técnicos do MEC realizam uma analise e enviam o laudo
completo ao 6rgéo, que avalia as condi¢Ges para 0 credenciamento.

Aprovacdo do MEC

Os pareceres e as normas séo enviados ao MEC e, se forem homologados (aprovados), passam
a vigorar para todo o sistema de ensino brasileiro, estabelecendo com maior clareza de que
forma as leis devem ser aplicadas. Base para politicas Os documentos produzidos pelo CNE
podem dar origem a semindrios (abertos ao publico ou apenas a especialistas da area) e servir
como base para 0 MEC e os congressistas formularem politicas publicas nas areas.

Votacao e sangao

Na forma de projeto de lei, 0 PNE é encaminhado ao Congresso.
No Legislativo Federal, ele precisa ser votado pela Camara dos Deputados e pelo Senado. Caso

seja aprovado, é sancionado pelo presidente da Republica

Autorizacao legal

Quando é favoravel, o parecer do CNE é enviado ao MEC para a homologacdo do Ministro,
autorizando a faculdade a funcionar.
A aprovacdo de cursos especificos, porém, é de responsabilidade da Secretaria de Ensino

Superior (Sesu).

Na prética, entretanto, o Conselho manda pouco. Como se diz no jargdo técnico, a maioria de

suas decisdes ndo € terminativa - ou seja, para entrar em vigor, ainda precisa da aprovacao de
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outras instancias, como a Cadmara dos Deputados, 0 Senado e o Ministério da Educacdo (MEC).
"Seria benéfico mudar a lei para que certas decisdes ndo dependessem de homologacdo

ministerial”, diz o conselheiro César Callegari.

Outro problema é que o CNE ndo pode interferir em alguns assuntos importantes para a
Educacdo, como o financiamento. "Em &reas como a Salde, o Conselho Nacional também
decide sobre os aspectos econémicos”, afirma Juca Gil, professor de Politicas Educacionais da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Para Gil, o 6rgdo tem sido pouco efetivo
mesmo em suas atribui¢des, como a elaboracgdo do Plano Nacional de Educagédo (PNE). "Hoje,
0 Conselho apenas apresenta sugestdes e tira davidas sobre a legislacdo. Quem de fato elabora
e avalia o PNE é o MEC."

Em parte, a atuacéo timida pode ser explicada pela falta de estrutura. Por ndo possuir orcamento
préprio, o CNE depende do suporte do MEC, utilizando suas dependéncias e contando com a
ajuda de seus técnicos. "Isso € complicado. Como o CNE desempenha funcdes que
corresponderiam ao Judiciario, € necessario ter independéncia em relacdo ao Executivo",
explica Dermeval Saviani, especialista em Histdria da Educacdo da Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp). J& os membros do Conselho defendem que a proximidade com o
Ministério é benéfica para que as decisdes sejam tomadas na base do dialogo. "Temos liberdade
para realizar propostas e conversar até chegar a um acordo. E o jogo democratico”, defende o

conselheiro Francisco Aparecido Cordéao.

Muitos criticos, porém, consideram excessiva a interferéncia governamental. Um dos motivos
seria a propria forma de escolha dos integrantes do 6rgdo. De inicio, eles sdo indicados por
entidades ligadas a Educacdo. Mas, para serem empossados, dependem da aprovacdo do
presidente da Republica (leia o quadro abaixo). Em tese, ele leva em conta a biografia do
candidato e procura atender & diversidade do ensino brasileiro, indicando especialistas em
Educacgdo Especial, Indigena, de Jovens e Adultos e assim por diante. Mas a preocupacao -
Obvia - é que cada governante crie conselhos a sua imagem e semelhanca, enfraquecendo muito
0 poder fiscalizador do 6rgdo. "Eu diria que hoje, em grande parte, o principal foco de pressao

sdo os partidos politicos”, afirma Juca Gil.

Concluséao
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Na vinculagéo clara entre as politicas publicas e gestéo escolar, fica evidente que os programas
criados pelo governo sdo instrumentos indispensaveis para que se promova a melhoria do
sistema de ensino como um todo, tanto quanto aos aspectos politicos, administrativos e também

pedagdgicos.

Dessa forma, a gestdo escolar responsavel pelo cumprimento do principio legal da educagdo
para todos, bem como, pelas a¢Ges propostas pelos programas implantados pelo governo,
mostra-se como peca fundamental para que as escolas publicas brasileiras desenvolvam suas
atividades pautadas na ética, transparéncia e participacdo, visando com isso garantir a

democratizagéo do ensino.

Mesmo gue no contexto atual a educacdo publica brasileira de modo geral enfrenta inUmeros
desafios, seja por parte do proprio governo em ndo oferecer condicfes didéaticas, pedagdgicas,
financeiras, estruturais e de recursos humanos para que as escolas desenvolvam um trabalho
condizente com o que determina a legislacdo vigente e até mesmo com 0s proprios programas
criados pelo governo, acredita-se que a gestdo escolar deve trabalhar focada na coletividade,
em prol dos objetivos comuns da comunidade escolar e, sobretudo, desempenhar suas a¢des
com responsabilidade na tentativa de promover mudancas importantes e significativas na

educacéo.
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A ARTE NA FORMACAO HUMANA

Helen Maciel de Oliveira®

Eixo: Contribuicdo e Arte

Resumo

A arte na educacdo de criancas pode ajudar a trazer as respostas e as
propostas necessarias para a atuacdo do docente que considera o ensinar como
uma forma de provocar o criar, o fazer, o buscar, o analisar, o interpretar e o
expressar, e ndo apenas como uma mera transmissédo de conteudos, sendo este,
um pedagogo, um professor ou qualquer outro profissional envolvido na educacgéo

de criangas.
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Abstract:

Art in the education of children can help bring the answers and proposals
necessary for the performance of the teacher who considers teaching as a way of
provoking creating, doing, seeking, analyzing, interpreting and expressing, and not
only as a mere transmission of content, being this, a pedagogue, a teacher or any

other professional involved in the education of children.

Keywords: Challenge, Art, Education,

Desenvolvimento

Desde a primeira infancia a crianca utiliza o desenho para a representacao da
realidade. "Desenhar, pintar ou construir constitui um processo complexo em que a
crianca reune diversos elementos de sua experiéncia, para formar um novo e

significativo todo". (LOWENFELD, 1977, p. 13).

Este processo de criacdo em que a crianca faz a selecdo, interpretacéo e
reformulagcédo dos elementos séo de extrema importancia, pois ela direciona para o
trabalho artistico parte de si prépria expressando seus pensamentos, sentimentos e

emocdes portanto nesta fase é importante que a crianga tenha a liberdade de se
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expressar sem que haja a interferéncia do adulto, no sentido de influenciar e
direcionar a crianca a utilizar determinado esquema de cores ou até mesmo na
maneira de pintar formas prontas. Sem perceber, o adulto interfere no processo
criativo e inibe a crianca a utlizar a arte como meio de auto-expressao.
(LOWENFELD, 1977).

A livre expresséo é um meio pelo qual se revela a esséncia da personalidade,
pois subentende exteriorizacao e representacdo da espontaneidade quase sempre
presente na crianca, a realidade social e material ndo possibilitam que a mesma
expresse as suas realidades subjetivas.

Através da pintura, desenho, esculturas e outras formas de artes plasticas
realizam-se desejos, satisfazem-se as necessidades e se afirma o eu, ou seja, a
pessoa se revela para si mesma assim, ao exercitar a expressao livre, a crianca
libera sua subjetividade e se conhece cada vez mais.

Para Alencar (1990), existem fatores que funcionam como repressao ao
potencial criador, fatores estes que contribuem para a construgdo de uma visédo
limitada dos préprios talentos e potencialidades, dentre as quais, 0 medo da critica
e a ideia de que o talento esta presente em poucos individuos.

Segundo a autora, é a sociedade que inculca esses medos, através das
crencas e valores estabelecidos, que sédo repassados, muitas vezes, e que, de forma
gradual, atingem as criancas, por meio das proibicbes e repreensdes exercidas
pelos adultos estas barreiras emocionais e culturais que inviabilizam a visdo da arte
como criagao e nao reproducao.

Dentre as barreiras emocionais, a apatia, a inseguranca, o medo, sentimentos
de inferioridade e o autoconceito negativo, inibem uma forma de pensar mais

inovadora e criadora em relacdo a essas barreiras emocionais, é possivel efetuar
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mudancas, e o professor tem um papel importante no sentido de propiciar as
condicBes favoraveis para o desenvolvimento de habilidades e talentos dos alunos.

N&o desconsiderando as diversas atividades pelas quais se pode realizar tal
estimulo, € importante salientar que as artes possibilitam o reforco de estimulos
positivos para a construcdo de um autoconceito que valorize muito mais as
habilidades do que as dificuldades, contribuindo, desse modo, para a elevacao da
auto-estima dos alunos.

A educacédo nao se limita a estruturacdo e a apropriacdo de conhecimentos
técnicos, historicos, matematicos, geograficos, entre muitos outros tdo necessarios
para a formacdo humana, mas compreende também o objetivo de humanizar, de
favorecer o crescimento intelectual, emocional/afetivo e cultural da crianca, no
sentido de que esta possa incorporar valores como solidariedade, inquietude edesejo
de mudanca, sensibilidade, sentido e vida.

Segundo Cunha (1999, p.10), "para que as criancas tenham possibilidades de
desenvolverem-se na area expressiva, € imprescindivel qgue o adulto rompa com
seus proprios estereotipos (...)", assim, o professor tem que estar sempre presente
efazer parte do processo de descoberta da crianga, desprezando os estere6tipos e
abrindo a mente para novas ideias e novos materiais, ndo s6 entendendo, mas
vivenciando as linguagens da arte com a crianca.

Para trabalhar a producéo de arte é importante ter como alicerce, que a Arte é
expressdo uma releitura ndo implica copiar o que o artista produziu e sim interpretar
e conseguir assimilar suas ideias, mas mesmo assim conseguir colocar sua prépria

percepgao.
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Considerac0es finais

N&o basta o professor encher os alunos de materiais e deixar que hajam sobre
0S mesmos, o0 professor deve incentivar, criar situacées que facam com que eles
usem a Arte, se expressem realmente, do contrario, ndo havera atividade artistica e
sim terd um professor observando alunos interagirem com materiais aos educandos
gue a Arte tem uma historia, uma conotacdo social, que a mesma passou por

diversas fases tendo um contexto historico.
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UM OLHAR PSICOLOGICO SOBRE A QUESTAO DO BRINCAR

Luiz Damasceno

RESUMO

Os seres humanos sao seres naturalmente socidveis, que vivem em grupos
organizados conhecidos, atualmente, como nag¢des. Dentro destas unidades maiores,
coexistem VAarios grupos menores que se unem por variados motivos, podendo se
organizar em sistemas hierarquicos, associacdes de colaboracdo e cooperacéo, em
prol de ideais e objetivos comuns, afinidades de interesses, lacos consanguineos,
proximidade espacial, etc. Cada individuo nasce, cresce e se desenvolve em um
contexto especifico, comungando de ideias que lhe sdo passadas por seus parentes
préximos, amigos, vizinhos, escola e, hoje em dia, midia e redes sociais. A psique
individual, responsavel pela percepcao singular de cada pessoa, € essencialmente
vinculada ao ambiente social de seu desenvolvimento e a cultura da qual participa, e
as experiéncias provindas deste meio sdo determinantes com relacdo a forma como

o individuo lida e interage consigo mesmo e com o mundo ao seu redor.

Palavras-chave: Ludico; Educacéao; Arte; Ensino Infantil; Desenvolvimento.

Piaget, pesquisador suico com grande influéncia no segmento da psicologia
cognitivista, coloca como eixo principal do desenvolvimento psiquico a interacdo entre
0 organismo e o0 meio, dizendo que esse intercambio se da a partir de dois processos
simultaneos: a organizacdo interna e a adaptacdo ao ambiente. A adaptacéo
decorrente dessa troca configura o proprio desenvolvimento da inteligéncia, e ocorre
através da assimilacdo e acomodacao. Na assimilacéo, a pessoa usa um esquema ja
existente para lidar com um novo objeto ou situacdo; na acomodacéo, a crianga nao
consegue assimilar a informacédo em um esquema ja existente, entdo precisa altera-

lo, ou criar um novo esquema.

O autor considera o sujeito um ser ativo pelas suas efetivas a¢cdes mentais sobre 0s

objetos de conhecimento, que tem a possibilidade de conquistar a autonomiaconforme
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vai formando sua inteligéncia e seu conhecimento de mundo. Afirma que ohomem,
por ser dotado de estruturas biolégicas, herda uma forma de funcionamento
intelectual, ou seja, uma predisposicdo com relagdo a maneira com a qual interage
com o ambiente, mas que esta vai sendo modificada conforme as necessidades do

contato com a esfera social e a realidade exterior.

As caracteristicas herdadas e o intercambio com a realidade externa levam a
construcdo de um conjunto de significados, cuja organizacdo demarca os diferentes
estagios de desenvolvimento. Muitos elementos sdo essenciais nesse processo de
construcdo, ganhando destaque os aspectos cognitivo, moral, social, afetivo e o

desenvolvimento da linguagem.

As continuas trocas com o meio ambiente ampliam os esquemas mentais, tornando-
0s mais complexos. Esse desenvolvimento € subordinado a um exercicio deequilibrio
e adaptacao, compreendendo o mundo ao redor e criando sinteses que possibilitam
ao sujeito responder os desafios diarios e, através das proprias experiéncias,

formular novas interpretacdes e conhecimentos acerca da realidade.

Na teoria de Piaget, o tedrico sugere que o desenvolvimento cognitivo infantil ocorre

em quatro estagios de desenvolvimento mental:

A fase sensério-motora, que abrange do nascimento até cerca de 2 anos, é 0 estagio
no qual a crianca aprende sobre o mundo através dos sentidos e da manipulacéo de
objetos. Uma das conquistas dessa etapa € a permanéncia do objeto,ou seja, saber
gue 0 mesmo existe mesmo que vocé nao esteja vendo, o0 que estimulaa capacidade

da representacdo mental dos objetos.

A fase pré-operacional, compreendida entre 2 e 7 anos, corresponde aoperiodo em
que as criancas desenvolvem a imaginacdo e a memoaria, também sendocapazes de
entender a ideia de passado e futuro e interpretar as coisas de forma simbdlica,
caracterizando uma fase egocéntrica do desenvolvimento infantil, no qual a crianca

tem dificuldade e ver o ponto de vista dos outros.

A fase operacional concreta, que vai dos 7 aos 11 anos, € onde as criangas setornam
mais conscientes dos eventos externos e dos sentimentos dos outros. O psicologo
diz que & um grande ponto de virada no desenvolvimento cognitivo da crianga, pois

marca o inicio do pensamento l6gico ou operacional, ou seja, no qual é possivel
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resolver as coisas internamente, ao invés de apenas fisicamente.

A fase operacional formal comeca aproximadamente aos 11 anos e dura até aidade
adulta. Nesse estagio 0s processos cognitivos comegam a se tornar mais avangados,
entdo passa a ser possivel usar a logica para resolver problemas e criar
possibilidades, desenvolver o pensamento e a imaginacéao, planejar o futuro e avaliar

0 passado, ampliando a percepcéo do eu a do mundo ao redor.

Piaget foi bidlogo e dedicou a vida a submeter a observacédo cientifica rigorosao
processo de aquisicado de conhecimento pelo ser humano, particularmente a crianca.

Para ele, educar é “provocar a atividade”.

Do estudo das concepcgdes infantis de tempo, espaco, causalidade fisica, movimento
e velocidade, ele criou um campo de investigacdo denominado epistemologia

genética, centrada no desenvolvimento natural.

O desenvolvimento cognitivo acontece em decorréncia dessas relagdes internas e
externas, mudando conforme o grau de maturidade e compreenséo dos individuos,
fazendo parte de um processo que tende a acontecer por toda a vida, que,ao
apresentar novas situacodes, requer também novas soluc¢des, novos aprendizadose

novas visoes de mundo.

O QUE SAO FUNCOES COGNITIVAS?

As funcdes cognitivas sdo o que nos permite realizar um numero infinito de
atividades. Elas sdo os mecanismos dos processos mentais que 0 nosso cérebro

realiza diariamente.

A cognicdo é a faculdade, consciente ou inconsciente, de processar a informacao
recebida com base no conhecimento previamente adquirido, e é através dela que o

nosso cérebro lida e trabalha com as informagdes que absorvemos do ambiente.

O sistema cognitivo € a relacdo entre as fungbes cerebrais, compostas pela
percepc¢éao, atencdo, compreensao, memoria, linguagem, praxias, funcdes executivas
e raciocinio, e é responsavel por todo o nosso psiquismo, desde o funcionamento mais

simples até fungbes de maior complexidade.
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O funcionamento conjunto dessas capacidades cerebrais acontece por meio das

conexfes neurais.

A imagem a seguir foi apresentada pelo pesquisador Giorgio Tamburlini na abertura
da Il Mostra Internacional das Semanas do Bebé, realizada em 2016, em Recife,

pelo Unicef, e exibe a quantidade de sinapses neurais entre 0 e 2 anos:

Figura 2 — Desenvolvimento das sinapses no cérebro infantil

Desenvolvimento do cérebro de uma crianga

Fonte: Modificado de National Institute of Environmental Health Sciences

Fonte: www.primeirainfanciaempauta.org.br

Uma breve explicacdo sobre as funcdes cognitivas:

1. Percepcéo:

Se trata da primeira fungdo cognitiva que entra em movimento para obter qualquer
tipo de informagé&o do ambiente. Tem a fungéo de codificar e coordenar as sensagdes
elementares e dar-lhes significado. Diferentemente das outras habilidades
cognitivas, ela é mais marcada por determinantes psicologicos internos. A maneira
COMO vemos coisas, a percecdo e a interpretacdo, sdo o ponto de partida para
realizar o restante das fungcbes cognitivas, pois modula a maneira pela qual as
informacdes chegam ao cérebro.
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2. Atencao:

Nosso cérebro capta inimeros estimulos, mas apenas alguns sdo conscientes,
enquanto os demais séo percebidos subliminarmente. A atencdo € o processoque
escolhe quais estimulos sdo relevantes, se tratando de um processo adaptativo
gue nos permite capturar melhor o ambiente e responder de forma eficaz, modulando
0S componentes que perceberemos.

3. Compreensao:

Uma vez que a informacéo tenha chegado aos neurbnios, a compreensao fica
responsavel por “entender” as informagdes que acabaram de chegar. Se trata de um
conjunto de capacidades, envolvendo aspectos como analise, critica e reflexao, que
sao articulados por nossa mente de maneira interativa.

4. Memoria:

A memoéria € um conjunto de processos que permitem codificar, armazenar e
recuperar informacdes depois de serem captadas pelos neurdnios. A nossa memoria
é formada pela memaria sensorial (ligada ao sistema perceptivo), pelamemdéria de
curto prazo (responsavel pela informacao que acaba de serrecebida) e pela memaria
de longo prazo (que contém toda a informagdo armazenada em nosso cérebro).

5. Linguagem:

E a capacidade de relacionar um sistema de codigos com significados de objetos do
mundo exterior, bem como suas ac¢fes, qualidades e relacionamentos entre eles. Um
dos tracos marcantes entre as diferentes culturas, capaz de estabelecer

automaticamente a relagéo entre uma palavra eum significado.
6. Praxia:

E a habilidade que temos para fazer movimentos voluntarios, intencionais e
organizados. Se trata da capacidade que permite realizar qualguer movimentocom
qualquer parte do corpo, de gestos simples, como acenar, a movimentos ordenados
e sequenciais, como desenhar.

7. Funcles executivas:

Responsaveis por iniciar, organizar, integrar e gerenciar o resto das funcbes
cerebrais.

8. Raciocinio:
Através do raciocinio podemos executar fungdes organizacionais relacionadasa
l0gica, estratégia, planejamento e solucdo de problemas. Nos permite integraras
informacdes de que ja dispomos e formular novos conhecimentos por meiodo que ja
sabemos. As ideias, 0s julgamentos e as conclusfes aparecem a partir dessa
capacidade.
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Essas capacidades cerebrais sdo responsaveis pela construcdo do conhecimento
humano, um dos mais importantes tracos de diferenciacdo entre os humanos e os
outros seres sencientes. O ser humano é um ser consciente, e 0 exercicio das
capacidades da consciéncia esta intrinsecamente atrelado a aquisi¢cdo da inteligéncia

e do conhecimento.

O desenvolvimento cerebral e perceptivo dos individuos esta relacionado comseu
entorno social, estado emocional, tendéncias hereditarias, condicbes externas de
criagdo e interagdo, relacionamentos familiares e afetivos, compartilhando ideais e
objetivos de acordo com a época de seu acontecimento. As evolucdes pessoais e

coletivas caminham em paralelo.

DIALETICA ENTRE A REALIDADE INTERIOR E O AMBIENTE EXTERNO

Desde o nascimento, o ser humano esta envolvido com o problema da relagdoentre
0 objetivamente percebido e o subjetivamente concebido (WINNICOTT, 1975). Essa
condicdo conflitante age na ampliagdo do processo cognitivo e da percepcao da

realidade material e abstrata.

E uma necessidade dos seres biopsicossociais fazer parte de um meio social eviver
em grupo, compartilhando de crencas, valores e estilo de vida. A tendéncia é
identificar-se com aqueles que sdo semelhantes nesses quesitos, sendo a
identificacdo um processo ndo-estatico, ou seja, uma construcdo sob constantes
mudancas e reconfiguracdes, que se sujeita a diversos fatores, tais como as relacdes
experimentadas com os familiares, os grupos sociais dos quais faz parte, o
aparecimento de doencas, a adesao a diferentes tipos de dieta, ambientes de convivio
e outras peculiaridades do mundo exterior. Por meio desse complexo processo ocorre
a formacéo da identidade e a constante busca pelo Ser, que continua durante toda a

vida.

De acordo com Wallon, a realidade interna e a realidade externa sdo mediadaspor
conflitos, e essa caracteristica faz-se presente desde 0s primeiros meses de vida.
Para um recém-nascido, por exemplo, seus desconfortos sdo geralmente associados

as necessidades basicas, como a de se alimentar: quando chora, o bebé costuma ser
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alimentado pela sua cuidadora, o que Ihe traz uma sensacao de conforto e seguranca.
Nos primeiros meses de vida, a crianca ainda ndo percebe o mundo a parte de si, e

vé a mae como uma extensao de si mesma.

Tanto a realidade interna quanto a externa sao consideravelmente percebidasa partir
da esfera psiquica — constituida pelo mundo mental, emocional e cognitivo do
individuo —, e suas caracteristicas sao estreitamente ligadas a forma com que o ser
se relaciona com a natureza, juntamente com as transformacdes que nela realiza para

uso préprio e coletivo.

Durante o desenvolvimento na etapa inicial da vida, correspondente a infancia,o
sujeito vai aprendendo os valores e costumes sociais, desenvolve a linguagem e a
expressdo, comeca a lidar com os sentimentos e emocdes, aprimora suas habilidades
motoras, se insere no cendrio social e vai treinando o lado cognitivo para uma
abstracdo cada vez maior a exercicio da inteligéncia. As experiéncias provindas dessa
fase sdo muito significativas para a formacéo do carater pessoal e para a visdo de
mundo que se desenrola ao longo dos anos, sendo fundamental uma base bem
estruturada por parte daqueles que participam desse processo de construcdo da
identidade, oferecendo destaque a familia e a escola, que agem diretamente na

transmissao de valores e conhecimentos para os educandos.

Goulart (1997) considera que Piaget demonstra um processo de desenvolvimento
influenciado por fatores como a maturacéao (crescimento e desenvolvimento bioldgico
dos 6rgédos); exercitacdo (funcionamento dos esquemas eodrgdos que implica na
formacdo de habitos); aprendizagem social (aquisicdo de valores, linguagem,
costumes e padrdes culturais) e equilibracdo (processo de regulacdo interna do
organismo, que se constitui na busca sucessiva de reequilibrio). Também aponta a

diferenciacéo entre as fases do desenvolvimento apresentadas pelo bidlogo.

Essas fases de desenvolvimento, como citadas anteriormente, compreendem o0s
estagios: sensério motor, de 0 aos 2 anos, onde as criancas evoluem de reflexos
para acdes prazerosas, marcando o inicio da linguagem e da percepcéo de simesmas
e do mundo a sua volta; o pré-operatorio, entre 2 e 7 anos, periodo em que ha uma
grande conquista da linguagem e da construcdo das representacdes do mundo
através simbolos, apresentando tendéncias psicologicas egocéntricas; operatorio

concreto, entre 7 e 12 anos, fase em que se apresenta a reversibilidade das acoes
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mentais, adquirindo logica nos processos mentais e discriminando objetos por
diferencas e similaridades, na qual o uso da abstracdo empirica serve para a
construcdo da abstracao reflexiva; e operatorio formal, a partir de 12 anos, onde o
cognitivo passa a avancar para a vida adulta, estimulando o pensamento logico e

dedutivo, e o sujeito se torna capaz de raciocinar sobre hipéteses.

A evolucao e a aprendizagem fazem parte da natureza humana, e vém sendo objeto
de discussdo desde os primérdios da filosofia e da ciéncia; nessa busca pela
compreensao de nossa evolucéo, descobre-se que a ludicidade tem papel importante
no processo de aprendizagem por fazer parte da psicofisiologia do desenvolvimento
humano, configurando um dos pilares fundamentais da educacéo infantil, por ser uma
etapa do ensino em que é essencial estimular a imaginacdo, a criatividade, o

aprendizado pelo prazer de aprender.

No programa Bem Estar, apresentado pela Rede Globo no dia 13 de maio de 2016,
a convidada, Dr. Ana, explica o desenvolvimento da crianca baseada na teoriade

estudiosos que comparam a formacao do individuo a construcdo de uma casa.

Figura 3. Representacgédo dos pilares fundamentais de formag&o do ser humano

77N | |
Igrtﬁggi‘i:r;ﬁ;? ' trabalho .-’/ \‘-.
L0

relacionamento |_| |_| autoestima

estudo ﬂ ﬂ raciocinio
AFETO ESTIMULO

Fonte: www.primeirainfancia.org.br

Nessa fase ocorrem as primeiras licdes da vida social, dos afetos e desafetos,das
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vitorias e frustracdes, das habilidades motoras, das regras, da lideranca e do trabalho
em equipe. As bases de desenvolvimento humano se erigem no afeto, no estimulo,

relagdes sociais, autoestima, raciocinio, atividade e estudo.

Ha diferentes formas de agir, de brincar, de aprender. Ao mesmo tempo em que
ocorre a diversificagcdo das experiéncias pessoais, a vontade de se comunicar e
fazer-se entender do individuo em crescimento leva-o a aprimorar as expressdes de
seu organismo, ampliar seu vocabulario e melhorar a comunicacdo verbal,
desenvolver o pensamento abstrato e a compreensédo de mundo, introjetando algumas
convencdes sociais e adquirindo costumes e principios morais, enquanto aprende e
evolui com o ambiente em que vive para, posteriormente, estruturar seus préprios

conceitos.

A atividade ladica é muito viva e caracteriza-se sempre pelas transformacées,e ndo pela preservagéo,
de objetos, papéis ou acdes do passado dassociedades [...]. Como uma atividade dindmica, o brincar
modifica-se de um contexto para outro, de um grupo para outro. Por isso, a sua riqueza. Essa
gualidade de transformagéo dos contextos das brincadeiras ndo pode ser ignorada. (FRIEDMANN,
2006, p. 43).

Enquanto a crianca ainda ndo tem autonomia para expressar seus sentimentos,
dispondo de poucas palavras e pouca compreensao dos proprios pensamentos e
emocodes, a linguagem de seu organismo se mostra limitada e a leitura de suas acdes
se mescla as interpretacdes culturais; conforme vai se tornando um ser mais
complexo, a comunicacéo e o conhecimento expandem-se através da intensificacao

do contato com o mundo externo e a convivéncia social.

E através do ambiente social que s&o transmitidos a maior parte dos
comportamentos e conhecimentos basicos, treinando o individuo para desenvolver
capacidades das quais se utilizara por toda a vida, a envolver desde os aspectos
motores aos processos cognitivos, aprendendo também a conviver em coletividade

ea lidar com emocdes e sentimentos.

O desenvolvimento holistico do ser humano ocorre desde os anos iniciais de sua
existéncia, e as experiéncias provindas da fase infantil iniciam uma sucessao de

acontecimentos que moldam a singularidade de cada individuo da sociedade.

Os humanos séo seres naturalmente sociais, sendo assim, a vida principia nas
relacbes de sociabilidade, tendo como primeiro momento o ambiente familiar e, logo
em seguida, o educacional. Piaget indica que o individuo primeiro percebe a simesmo

para depois perceber o outro, através do convivio social; aponta as relagbes
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vivenciadas nos lugares citados acima como fortes influéncias no processo de
desenvolvimento do “eu”, mediado pelas trocas com a realidade externa (os outros),
0 que leva ao autoconhecimento, a formacao da identidade, ao desenvolvimento da

autoestima e ao refinamento da cognicao e da aprendizagem.

As unidades educacionais, fortes polos de transmissdo de conhecimento,devem
elaborar planos pedagogicos adequados para o publico que atende, levando em
consideracao a faixa etaria e a realidade social de seus educandos, lancando maode
meétodos e projetos que impulsionem o despertar e o aprimoramento das habilidades
de seus alunos, unindo a naturalidade de aprender & um planejamento claro e

objetivo.

O amadurecimento pessoal e o desenvolvimento emocional sdo parte dahistoria total
do relacionamento individual, segundo Winnicott, um dos primeiros autores a
hierarquizar o papel da méae no funcionamento mental da crianca. Ele considera que
a mae intervém como ativa construtora do espaco psiquico da crianca,oferecendo

destaque ao meio do qual o individuo € originério ou pertencente.

No inicio da vida, a relacdo marcante para o desenvolvimento do bebé é a quetem
com a sua cuidadora, que ele percebe como uma “extenséo de si”, como ja pontuado
anteriormente. Dessa forma, 0 objeto externo € muito mais do que um modulador das
projecBes da crianca, e a mée participa de uma verdadeira unidade com o seu filho,
ajudando na formacao da sua mente. “Ao Ihe dar amor, fornece-lhe uma espécie de
“energia vital”, que o faz progredir e amadurecer. ” (BLEICHMAR e BLEICHMAR,
1992, p. 246).

Winnicott acreditava no potencial criativo humano, afirmando que o ser humano que
ja traz em si as potencialidades do viver. Acredita que ha trés espacos psiquicos: o
interno, o externo e o transicional. O espaco transicional € uma zona intermediéria,
que vai do narcisismo primario ao julgamento de realidade. No inicio, h& objetos que

nao sao internos nem externos, s6 depois vira a delimitacdo entre ambos.

Segundo Reich, do individuo nascem impulsos que vao sendo moldadosdurante o
processo de educacéao formal e informal. Também diz que todo ato externo reflete no
corpo como uma reagdo organica, chegando, também, a conclusdo de quecorpo,
mente e meio ambiente s&o intrinsecamente relacionados, e que todo funcionamento

organico possui um equivalente psicoldgico.
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Conforme acontece o crescimento e maturacdo fisica e emocional, a aquisicdode
novas capacidades torna a crianca capaz de perceber a existéncia das outras
pessoas e dos objetos, o que vai tornando o0 mundo cada vez mais distinguivel e
delineado, e por meio da interagao, da vida em sociedade, das experiéncias da
infancia, seguido pelas experiéncias da juventude, ocorre o processo de refinamento
da percepcéao darealidade e da diferenciacéo do eu e dos outros. Através das relacdes
estabelecidas com o mundo externo, o sujeito comecga a adquirir no¢éo da propria
identidade.

LEV VYGOTSKY, GRANDE INFLUENCIADOR DO PENSAMENTOPEDAGOGICO
ATUAL

A obra do psicélogo Lev Vygotsky, fundador da escola soviética de psicologia
histérico-cultural, € uma das mais estudadas pela pedagogia contemporanea e atribui
um papel preponderante as relacdes sociais perante ao progresso intelectual. Suas
formulacdes incluem alguns conceitos que se tornaram fundamentais na area do

desenvolvimento da aprendizagem.

O autor sempre procurou o aparecimento de novas formas de organizacéo
psicolégica, sem reduzir a estrutura da aprendizagem a elementos constitutivos. No
decorrer de seus estudos académicos, 0s processos de desenvolvimento
despertaram-lhe a atencdo, fomentando pesquisas que tomaram maior enfoque sobre
apedagogia e o levaram a estudar as estruturas cognitivas responsaveis por assimilar

os conteudos trabalhados no processo de ensino-aprendizagem.

Sua teoria ressalta a importancia da escola para a condicdo mental dos alunos,
afirmando que a interacdo que cada individuo estabelece com determinado ambiente
€ uma experiéncia pessoalmente significativa. Deu origem a corrente conhecida como
socioconstrutivismo ou sociointeracionismo, que interpreta 0 homem como um ser que
se forma em contato com a sociedade, afirmando que “na auséncia do outro, o homem
nao se constréi homem?”. O tedrico considera que o homem modifica 0 ambiente e o
ambiente modifica 0 homem, alocando o processo de formacéo individual na relagao

dialética entre o sujeito e a sociedade ao seu redor.
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Para ele, a aprendizagem relaciona-se ao desenvolvimento desde onascimento,
sendo a principal causa de desabrochamento do ser. O psicélogo particulariza o
processo de ensino e aprendizagem na expressao “obuchenie”, expresséao da lingua
russa que indica que aquele que aprende e aquele que ensina fazem parte de em
uma relacao interligada, interpretacéo a partir da qual é criada a teoria da Experiéncia
da Aprendizagem Mediada. A mediacdo ndo se danecessariamente por outro ser
corpdreo, mas sim pela possibilidade de interacdo comsignos, objetos e simbolos
culturais, sendo essa uma das linguagens que permite a relagdo entre o eu e 0 outro

social.

Vygotsky diz que todo aprendizado € necessariamente mediado, e que o primeiro
contato da crianga com novas atividades, habilidades ou informacdes deve ter a
participacdo de um adulto, o que € um pensamento contrario ao apontado por Piaget
e outros pensadores da educacéao, para os quais cabe a escola facilitar um processo

que so pode ser conduzido pelo préprio aluno.

A mediac¢do € um dos conceitos-chave apresentados pelo autor, ideia segundoa qual
toda relacdo do individuo com o mundo é feita por meio de instrumentos técnicos e
da linguagem: os instrumentos sdo meios através dos quais o0 homem modifica o
meio, e a linguagem constrdi pontes mentais, sustenta a compreensao e traz consigo

conceitos consolidados da cultura a qual pertence o sujeito.

Diz, ainda, que a linguagem é uma espécie de ferramenta (entendida aqui comouma
construcdo social) que é capaz de transformar decisivamente as atividades e a
organizacdo das funcbes psicologicas superiores, como a memoria, a atencao e o
pensamento. Quando o individuo se apropria da linguagem da cultura na qual esta
inserido, ele altera qualitativamente a sua forma de pensar, sua percepcédo do mundo,
sua memorizacdo, seu comportamento social e, inclusive, sua percepcao sobre si
mesmo. Isso faz com que a linguagem tome ponto central na teoria de Vygotsky, que
afirma que, sem ela, o desenvolvimento propriamente humano como o0 conhecemos

nao ocorreria.

Porém, no decorrer do desenvolvimento infantil, a capacidade de utilizacdo de
instrumentos ou da inteligéncia pratica tem uma origem anterior a assimilacdo da
linguagem, e estes processos foram tratados por ele como sendo separados e

simultaneos. No livro “A formacgao social da mente” (ed.2008, p.1.), observa que,
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apesar de ser possivel estes sistemas operarem de forma independente na mente da
crianca, no processo mental dos adultos eles mantém uma unidade dialética,
constituindo uma verdadeira esséncia do comportamento humano complexo. Dessa
forma, a cultura torna-se parte da natureza humana de cada pessoa através das
funcdes psicoldgicas que, ao mesmo tempo, sdo resultado da atividade cerebral

individual.

Outro de seus principais conceitos, conhecido como zona de desenvolvimento
proximal, indica que o aprendizado n&o se subordina totalmente ao desenvolvimento
das estruturas intelectuais da crian¢a, mas que um impulsiona o outro. O ensino, de
acordo com o psicologo, deve se antecipar ao que o aluno ainda ndo sabe, e oferecer

condi¢cBes para que 0 mesmo possa construir e compreender tal conhecimento.

A funcéo do professor é conectar as duas extremidades da zona de desenvolvimento
proximal, ou seja, a distancia entre o desenvolvimento real de uma crianga e aquilo
que elatem o potencial de aprender com o auxilio de um adulto. Paraele, aintervencdo
pedagdgica provoca avancos que nao ocorreriam espontaneamentee a Zona de
Desenvolvimento Proximal configura, portanto, tudo o que a crianca podeadquirir em

termos intelectuais quando lhe é dado o devido suporte educacional.
As unidades de desenvolvimento da Zona de Desenvolvimento Proximal sdo:

- Nivel de desenvolvimento real: o conjunto de conhecimentos consolidados, ou
seja,aquilo que o individuo é capaz de resolver utilizando seu conhecimento de

forma autbnoma;

- Nivel de desenvolvimento potencial: conjunto de atividades que a pessoa ainda
naoconsegue realizar sozinha, mas que com a ajuda de alguém que lhe dé as
orientacdesadequadas (um professor ou outra pessoa mais experiente), ela é capaz

de resolver;

- Zona de desenvolvimento Iminente: constitui-se no campo intermediario do
processoque fica entre os dois niveis de desenvolvimento citados, ou seja, as
capacidades que podem ser trabalhadas com o educando no decorrer de seu

desenvolvimentointelectual, motor, cognitivo, emocional e social.

Figura 4 - Desenvolvimento das func¢des cognitivas superiores, da linguageme das

capacidades sensoriais em relacéo a idade:
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Formacao de novas sinapses
——— Fungdes cognitivas superiores
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-

PRIMEIRA INFANCIA

Fonte: Modificado de Charles A. Nelson, From Meurons to Neighborhoods, 2000

Fonte: www.primeirainfancia.org.br

O bom ensino € aquele que estimula a crianca a atingir um nivel de compreenséao e
habilidade que ainda ndo domina completamente, criando um ambiente favoravel ao
seu aprendizado e fazendo emergir dela um novoconhecimento. A absorcéo de novos
conteudos amplia as estruturas cognitivas, e todoaprendizado amplia o universo

mental do aluno.

CONSIDERACOES FINAIS

A importancia do professor fundamenta-se no seu papel como impulsionador do
desenvolvimento psiquico dos educandos, sendo a figura responséavel por elaborare
promover atividades que incentivem a trajetéria dos estudantes pelos conhecimentos
gue os mesmos ainda nao possuem, utilizando-se de seus conhecimentos ja

adquiridos como uma ferramenta para compreender 0s hovos conteddos propostos.
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A IMPORTANCIA DADA A VOZ PELO PROFESSOR:
PESQUISANDO O TEMA

Katia Cristiane D’Aronco

RESUMO

A pesquisa mostra tematicas referentes ao uso profissional da voz, pelos
professores, estabelecendo relagfes entre saude vocal e os disturbios ou disfonias
da voz, com as condigdes de trabalho e de vida do professor.

Palavras-chave: salde docente; voz.

COLETA DE DADOS

Na pesquisa de campo participaram dez professores da Educacéo Infantil.
As professoras de escolas da rede particular do Estado de S&o Paulo, onde
responderam a um questionario com dez perguntas relacionadas a problemas
vocais, cujo objetivo é investigar seos professores, que sédo profissionais da voz,
tém problemas com a mesma e se sabem como cuidar para manter a saude vocal.
As professoras que responderam ao questionario sdo de classe média, e

tém entre 22 a 50 anos.

QUESTIONARIO DIRECIONADO A PROFESSORES DA EDUCACAO
INFANTIL(DO ESTADO DE SAO PAULO)

1) Sexo F( ) M( ) Data de nascimento__/ /I
2) Periodo de trabalho.
1 Periodo ( )

2 Periodos  ( )
3 Periodos ( )
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3) Numero de alunos por sala
de aula.01 a 10 alunos (
10 a 20 alunos ( )
20 a 30 alunos ( )
+ de 30 alunos ( )

4) Ha intervalo entre as aulas?
Sim ( )
Nao ( )

5) Vocé acha que tem problemas
de voz?Sim ( )

N&o ()

6) Caso a resposta seja “sim”, especifique qual € o problema.

Rouquidéao frequentemente () asvezes( ) nunca
()
Falha na voz frequentemente () asvezes( ) nunca
( )
Perda de voz frequentemente () asvezes( ) nunca
()
Outra
frequentemente () asvezes( ) nunca

7) O problema vocal acontece com mais freqiéncia, em

gue periodo?No inicio do trabalho ( )
Ao longo do trabalho ( )
No final do trabalho ( )

8) Vocé continua sentir apos as aulas:

dor na garganta frequentemente () asvezes( ) nunca
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C )

dor na nuca e pescoco freqientemente () as vezes (

) nunca

C )

pigarro constante frequentemente () asvezes( ) nunca
( )

ardéncia na garganta frequentemente () asvezes( ) nunca
C )

cansaco vocal frequentemente () asvezes( ) nunca
( )
Outros:

9) Vocé ja teve que fazer algum tratamento devido a um
problema de voz?Sim  ( )
Nao ( )

Se sim, especifique:

10) Vocé sabe como cuidar de
sua voz?Sim ( )
N&ao ( )

Se sim, explique como:
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ANALISE DE DADOS

1) Sexo (10 ) feminino ( 0 ) masculino

Idades:( 7 ) de 20 a 30 anos

(1) de 30a40anos
(1)de40a50

anos (1) mais de

50 anos

2) Periodo de trabalho:

( 6) professoras trabalham 1
periodo. ( 4 ) professoras

trabalham 2 periodos.

3) Numero de alunos por sala

de aula:(2)de 01 a 10

alunos
(7)de10a20alunos
(1)de20a30
alunos( 0) mais

de 30 alunos

4) Ha intervalo entre as aulas?

(6)sim
(4)nao
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5) Vocé acha que tem problemas

de voz?(3) sim
(7)néo

6) Caso a resposta seja “sim”, especifique qual € o problemas

Rouquiddo frequentemente (0O asvezes (7 nunca(l) naoresponderam (1

)
Falha na freqientemente (0 asvezes (5 nunca(3) nao responderam (2
voz ) ) )
Perda de freqientemente (2 asvezes (3 nunca(4) n&o responderam (0
voz ) ) )

Outras:
(1) ardéncia
(1) dor na garganta

7) O problema vocal acontece com mais freqiiéncia, em que periodo?

No inicio do trabalho ( 0)
Ao longo do trabalho ( 3 )
No final do trabalho ( 4)
N&o responderam ( 3)
8) Vocé continua sentir apés as aulas:
dor na garganta frequentemente (0); as vezes (5); nunca (2); nao

responderam (3)dor na nuca e pescoco freqientemente (0); as vezes (4);
nunca (4); nao responderam (2) pigarro constante frequentemente (2); as
vezes (4); nunca (3); ndo responderam (1)

ardéncia na garganta frequentemente (3); as vezes (3); nunca (0); nao
responderam (4)

cansaco vocal freqientemente (1); as vezes (6); nunca (0); ndo responderam
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3)

9) Vocé ja teve que fazer algum tratamento devido a um
problema de voz?Sim (1)
N&o (8)

N&o responderam ( 1)

10) Vocé sabe como cuidar de
sua voz?Sim (2)
Nao (7)

N&o responderam ( 1)

As duas professoras, que responderam “sim”, sabem como cuidar da voz,
escreveramo seguinte: que ndo pode beber gelado, deve-se falar menos, fazer

exercicios indicados pela fonoaudidloga e comer maca, ajuda na saude vocal.

Na andlise dos dados pode-se obter os seguintes resultados, responderam
ao questionéario dez professores do sexo feminino da Educacéo Infantil, da rede
particular do Estado de S&o Paulo, pertencentes a classe média com idade superior
a 20 (vinte) anos.

Seis dessas professoras trabalham somente um periodo as outras quatro
professoras trabalham dois periodos.

Quanto ao numero de alunos por sala de aula, sete professoras tém de dez
a vinte alunos, duas professoras tém de um a dez alunos e somente um tem de
vinte a trinta alunospor sala de aula.

Mais da metade das professoras responderam que na escola onde
trabalham ha intervalos entre as aulas e quatro delas responderam néo ter
intervalo.

Na questdo cinco, vocé acha que tem problemas de voz, sete professoras
alegaram néo ter problemas e trés responderam que sim, que tem problemas de
vozZ.

Para identificar melhor que tipo de problema ocorre com a voz do professor,
foi especificado o tipo de problema, a rouquidao, sete professoras responderam

gue as vezes isso ocorre, duas responderam que nunca tiveram problemas de
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rouquiddo e uma ndo respondeu. Quanto a falha na voz, cinco professoras
responderam que as vezes isso acontece, trésalegaram nunca ter tido esse
problema e duas ndo responderam. Para o problema da perda da voz, duas
professoras responderam que freqlientemente perdem a voz, trés perdem a voz as
vezes e quatro responderam que nunca perderam a voz. Outros problemas foram
citados por duas professoras como ardéncia na garganta e dor na mesma.

Esses problemas acontecem com mais frequéncia, no final do periodo de
trabalho afirmaram quatro professoras, trés ja responderam que os problemas
acontecem ao longo do trabalho e outras trés ndo responderam a esta questao.

Os sintomas que os professores continuavam sentindo apés as aulas foram,
cansaco vocal, onde seis professoras responderam que as vezes isso ocorre, trés
nao responderam e uma professora tem isso com frequéncia. Dor na garganta
ocorre as vezes com cinco professoras, duas nunca tiveram dor na garganta e trés
nao responderam a questdo. A dor na nuca e pescogo, quatro professoras as vezes
tém, outras quatro nunca tiveram e duas nao responderam. Quanto ao pigarro
constante, quatro professoras responderam que as vezes tém este sintomas, duas
sentem isso frequentemente, trés nunca sentiram e uma nao respondeu. Noultimo
sintoma, a ardéncia na garganta, trés professoras sentem com frequéncia, outras
trés as vezes e quatro ndo responderam.

Quanto ao tratamento relacionado a algum problema de voz, oito
professoras responderam que ndo precisaram realizar nenhum tratamento,
apenas uma professora respondeu que sim, que precisou realizar um tratamento
devido a um problema de voz e uma nao respondeu a questao.

Na ultima questéo, sete professoras responderam que nao sabem cuidar da
voz, seu instrumento de trabalho, duas responderam que sim, que sabem como

cuidar de sua voz e umanao respondeu a esta questao.

CONCLUSAO

Com base na andlise dos dados obtidos através dos questionarios, é
possivel concluir que ha uma falta de percepc¢éo dos professores para a presenca

de alteracdes vocais, como apresentar a questdo de numero cinco, a maioria
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alegou nao ter problemas de voz, sendo que na questdo seis que era para
especificar o problema, a maioria das professoras alegam sentirem rouquidao,
falha na voz e até a perda de voz.

Isso tudo as professoras sentem ao longo e no final do trabalho.

Os sintomas que as professoras mais sentem ap0s as aulas sdo o cansago
vocal, dor na garganta e pigarro constante, destas professoras, a maioria
respondeu que nao precisou realizar nenhum tratamento. E a maior parte

respondeu ndo sabe como cuidar de sua voz.

Além disso, o presente trabalho visa chamar a atencao para esse problemas
(disfonia vocal, distarbios da voz), que € corriqueiro entre os profissionais da
educacao, seja daEducacao Infantil aos professores de graduacao, servindo até
como uma proposta de seinstituir um nova disciplina no Curso de Pedagogia, como

uma forma preventiva da saude e do bom exercicio da profissao.
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PEDAGOGIA HOSPITALAR:

Débora Roméao Sanches
RESUMO
A presente pesquisa tem por objetivo ressaltar a importancia da Pedagogia Hospitalar
para o desenvolvimento socioafetivo de criangas e adolescentes que, por motivo de
internacdo hospitalar, estdo privadas/os de participar de seu meio sociocultural e
escolar.
A educacao possui importante papel como mediadora das transformacgdes sociais. As
constantes modificacbes da sociedade fazem com que a formagdo docente
desenvolva habilidades para atuagdo em espagos nao escolares, como o hospital,
atuando junto as criangas e adolescentes que devido a internagdo cessam mesmo
que temporariamente o seu processo de escolaridade. A inser¢cdo do ambiente escolar
no periodo de internagdo € importante para a recuperagcdo da saude da crianga
hospitalizada, ja que reduz a ansiedade e o medo advindos do processo da doenca.
Ao olhar para a instituigdo hospitalar pouco se sabe sobre a construcédo de
conhecimentos e relacionamentos saudaveis neste espaco, sendo assim, esta
pesquisa visa apresentar o espago hospitalar como lugar possivel para construgao de
conhecimentos significativos através de agdes educativas.
Iniciaremos com um breve histérico sobre o surgimento da Pedagogia Hospitalar com
base nas Leis que respaldam esse novo ramo da Pedagogia, garantindo a crianca
hospitalizada o direito a educacgéo.

Palavras-chave: conhecimento; hospitalizagao; educagao formal.
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INTRODUCAO

A hospitalizagao distancia a crianga de suas atividades cotidianas, podendo contribuir
para seu maior adoecimento. Enquanto ser humano em continuo processo de
desenvolvimento, este fator pode prejudicar a crianga na constituicdo de sua
subjetividade. A prépria doencga debilita e causa sofrimento ao impedir a crianga de se
movimentar e desempenhar as tarefas diarias, afetando sua autoestima e isso pode
fazer com que a crianga se entregue aos sintomas da enfermidade, alimentando seu
sentimento de impoténcia diante da dor, o que dificultara sua recuperagao.

Estar no hospital imp&e outros papéis sociais diferentes daqueles que a crianga
desenvolvia até entdo, e que passam a ser definidos pelas relagdes que se constituem
neste novo espago de interagdo social, deixando marcas profundas em seu
desenvolvimento.

Diante do exposto, o presente trabalho visa discorrer sobre o papel da Pedagogia
Hospitalar, cujas implicagbes remetem ao exercicio profissional para além dos
desafios pedagdgicos, ou seja, através da pratica de agbdes educativas em didlogo
com os sentimentos humanos, bem como a importancia do Pedagogo como mediador
das interacdes da crianca, do ambiente hospitalar, e do convivio social fora do espaco
hospitalar.

A Pedagogia Hospitalar vem configurar a necessidade de um saber voltado para
crianga hospitalizada, onde muito se tem a investigar e contribuir em integragdo com

todos envolvidos no contexto hospitalar
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A proposta da Pedagogia Hospitalar visa realizar um trabalho através da observagao
do educando pela escuta pedagdgica e planos de agdes condizentes com a realidade
de cada crianga ou adolescente hospitalizado.

O conceito que se pretende firmar é de um trabalho educacional de humanizagao onde
se compreenda a real fungcdo do pedagogo de estabelecer ligacdo da
crianga/adolescente enfermo com a equipe de saude e dar prioridade a um
atendimento global que considere a pessoa como um todo, para que a continuidade
ao ensino seja efetivada sim, mas que acima de tudo possa contribuir para uma melhor
qualidade de vida, oferecendo esperangas ao aluno hospitalizado.

Conclui-se assim que os processos de educacgao se realizem para além dos muros da
escola, o que, consequentemente, implica numa redefinicdo dos espacos de atuagao
dos profissionais da educacgao e dos seus saberes.

De acordo com Ramal (Apud Matos e Torres, 2011, p.339) a tarefa do professor se
modifica e sua profisséo se torna estratégica. Ao contrario de outras areas que perdem
seu espaco ou sao limitadas pela especializagao, para o professor abre-se um raio de
atuacao cada vez maior.

Nesse contexto, o professor ndo € somente alguém que aplica conhecimentos
produzidos por outros nem um agente determinado por mecanismos sociais e
politicos, e sim alguém que deve assumir sua pratica a partir dos significados que ele

mesmo |lhe confere.

1. HISTORIA DA PEDAGOGIA HOSPITALAR - LEGISLAGAO

Conforme algumas pesquisas publicadas podemos perceber indicios do que

atualmente é caracterizado como Pedagogia Hospitalar, desde a década de 90.
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A Classe Hospitalar iniciou-se em 1935, quando Henri Scllier inaugura a primeira
escola para criangas inadaptadas, nos arredores de Paris.

[...] seu exemplo foi seguido na Alemanha, em toda a Franga, na
Europa e nos Estados Unidos, com o objetivo de suprir as dificuldades
escolares de criancas tuberculosas. Pode-se considerar um marco
decisério das escolas em hospital a Segunda Guerra Mundial. O
grande numero de criancas e adolescentes atingidos, e mutilados e
impossibilitados de ir & escola, fez criar um engajamento sobretudo
dos médicos, que hoje sdo defensores da escola em seus servicos
(Vasconcelos, 2006 Apud Matos e Mugiatti, 2011, p.298)

Em 1939 é criado o C.N.E.F.E.l. — Centro Nacional de Estudos e de Formacgao para a
Infancia Inadaptadas de Suresnes, tendo como objetivo a formagao de professores
para o trabalho em institutos especiais e em hospitais;

No mesmo ano é criado o Cargo de Professor Hospitalar junto ao Ministério da
Educacao na Franga. O C.N.E.F.E.l tem como missao mostrar que a escola ndo é um
espaco fechado, promovendo estagios em regime de internato dirigido a professores
e diretores de escolas, médicos de saude escolar e assistentes sociais.

De acordo com Assis (2009), no Brasil, existem registros — nos relatérios anuais da
Santa Casa de Misericérdia de Sdo Paulo — que indicam o atendimento pedagdgico
especializado a deficientes fisicos (ndo sensoriais) desde 1931, no Pavilhdo
Fernandinho, na gestdo do Secretario da Educacao Lourencgo Filho. A criacdo de
classes que se seguiram (1932, 1948, 1950 e 1969) recebeu a denominagédo de
classes hospitalares ou ensino hospitalar.

A partir de 1986, o atendimento pedagogico em hospitais, além de atender aos
dispositivos da Lei de Diretrizes e Bases n. 5.692, de 11.8.1971, e do Decreto-Lei n.

1.044/1969, passou a ser criado obedecendo, ao disposto nos artigos 1° e 6° da
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Portaria Conjunta CENP/ CElI/ COGSP/DAE CONSTANTE NA RESOLUCAO se
N.247, DE 30.9.1986 (Apéndice 1), que indica a possibilidade de funcionamento de
classes hospitalares para portadores de deficiéncia fisica em hospitais que abriguem
criancas e adolescentes em idade escolar.
A resolugcao SE n.247/86 foi substituida pela Resolugao SE. n.95 de 21/11/2000, que
dispunha sobre o atendimento de alunos com necessidades especiais nas escolas da
rede estadual de ensino, embora nao fizesse referéncia ao servico de apoio
pedagogico especializado para alunos hospitalizados.
Entra em vigor a Resolugado SE n. 61 de 05.4.2002 (Apéndice 4), que dispde sobre as
acdes referentes ao Programa de Inclusdo Escola e determina no Paragrafo Unico do
artigo 11°:
Paragrafo unico: Entende-se por apoio pedagdgico especializado,
para os fins desta resolugdo, o conjunto de servicos e recursos
necessarios ao processo de escolarizacdo de alunos portadores de
necessidades especiais decorrentes de deficiéncias sensoriais, fisicas
ou mentais; outras sindromes ou patologias; auséncia de alunos a
escola, por periodo prolongado, por necessidade de hospitalizagéo;
transtornos no processo ensino aprendizagem por superdotacgéao, altas
habilidades e/ou competéncias.
A Deliberacao do Conselho Estadual de Educacgao (CEE) n. 68/2007 fixa normas para
a educacgao de alunos que apresentam necessidades educacionais especiais no
sistema estadual de ensino, e, em seu artigo 8°, estabelece:
Art. 8° — Alunos impossibilitados de frequentar as aulas em razao de
tratamento de saude, que implique em internacdo hospitalar,
atendimento ambulatorial ou permanéncia prolongada em domicilio,

desde que preservada a capacidade de aprendizado, deverao ter

Débora Romao Sanches



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 5, n. 4, p. 1-225, abr. 2023

garantida a continuidade do seu processo de aprendizagem, com
acompanhamento pedagdgico que lhes facilite o retorno a escola
regular.
Podemos observar, que tanto a Resolugdo SE. 61/2002 como a CEE n.68/2007,
julgam que a condicdo de estar hospitalizado, caracteriza que o aluno tem
necessidades educacionais especiais, uma vez que seu estado de saude o
impossibilita de frequentar a escola e ter uma vida social fora do hospital. Mesmo que
a situagao seja temporaria, ele é considerado aluno da educagao especial e, portanto,
tém direito a um servigo pedagogico especializado.
Algumas vezes os alunos estardo impedidos de acompanhar as aulas
com a regularidade necessaria, por motivo de internagao hospitalar ou
de cuidados de saude que deveréao ser priorizados. Neste momento, o
professor especializado podera propor o atendimento educacional
hospitalar ou acompanhamento domiciliar, até que esse aluno retorne
ao grupo, tdo logo os problemas de saude se estabilizarem.
(MMEC/SEESP,2007, p. 23)
Atualmente, a classe hospitalar na rede estadual de ensino ¢é atribuida de acordo com
a Resolugao SE n.1, de 04.1.2006, que dispde sobre o processo de atribuicbes de
classes, turmas e aulas de projetos e modalidades de ensino aos docentes do Quadro
do Magistério em seu artigo 2°:
Artigo 2° - As classes que funcionam em unidades/entidades de
atendimento hospitalar deverao ser atribuidas, a partir do processo
inicial, pelo Diretor da Unidade Escolar vinculadora, aos docentes e
candidatos a admissao inscritos para o processo regular de atribuigao
de classes/aulas e inscritos especialmente para este atendimento,

sendo previamente selecionados e credenciados pelas referidas

entidades.
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No texto legal da Resolugédo SE n. 1/2006, a classe hospitalar ndo mais é tratada como
um servico da Educacdo Especial, além de nao constar, nenhuma vigéncia de
qualificagdo especifica do docente que pretende assumir esse atendimento
educacional
Ressaltamos, porém o importante papel da educagdo como mediadora das
transformacdes sociais, com o apoio das demais ciéncias, para contribuir, com maior
rapidez e criatividade, para uma sociedade mais consciente, mais justa e mais
humana.
Trata-se do desenvolvimento de agdes educativas, em sintonia com as demais areas,
num trabalho integrado, de sentido complementar, coerente e cooperativo, em
beneficio do enfermo, em situagdo de fragilidade ocasionada pela doenga, porém,
passivel de motivacéo e incentivo a participagdo no seu processo de cura.
“O educador, o assistente social, o psicélogo e os demais profissionais
afins, devem buscar em si proprios o verdadeiro sentido de “educar”,
devem ser o exemplo vivo dos seus ensinamentos e converter suas
profissdes numa atividade cooperativa do engrandecimento da vida.
Para isso, deverao pesquisar, inovar e incrementar seus
conhecimentos e expandir sua cultura geral e procurar conhecer e
desenvolver novos espagos socioeducacionais que possam, de certa
forma, evidenciar uma sociedade mais harménica em sua diversidade”
( Matos, 2012, p.26).
Pretende-se assim, oferecer a crianca e ao adolescente hospitalizado, a valorizagao
de seus direitos a educacgao e a saude, como também ao espaco que Ihe é devido
enquanto cidadao.

Ainda segundo as autoras, devemos voltar a educacao e a reeducagao em espagos

sociais diversificados, numa relagcao de interagdo e compromisso com o aqui e agora.
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Tomar consciéncia do papel que a educacéao representa evidencia a agéo pratica,
validada ndo somente pelas pesquisas realizadas na area, mas principalmente pelo
alcance de novos e melhores resultados no dia-a-dia dos hospitais infanto-juvenis.
Em sintese, a histéria demonstra a educagdo como importante e indispensavel
ferramenta para transformagao social, sendo o pedagogo papel fundamental nesse
processo.

A Pedagogia Hospitalar, por sua vez, visa ndao somente o preparo do profissional para
atuar em escolas de educacao formal, e sim, mostrar que a educagao acontece em
toda parte, inclusive em cenario hospitalar, visto que o paciente ndo esta em condicoes
de prosseguir seu estudo em uma sala de aula convencional devido seu estado de
saude.

Em uma sociedade que modifica comportamentos, padroes, linguagens e posturas a
todo momento, o papel da educacéao torna-se cada vez mais fundamental, pois como
mediadora das transformacgdes sociais (com o apoio das demais ciéncias), necessita

contribuir com rapidez e criatividade, para uma sociedade mais humana.

2. AHUMANIZAGAO INTEGRANDO EDUCAGAO E SAUDE

Toda hospitalizacdo esta relacionada a uma enfermidade ou situacdo que se instalou
e resultou em internagdo em contexto hospitalar, fator esse que gera ansiedade e
desconforto nos pacientes. Diante dessa realidade, faz-se necessario a
implementacao de uma atitude de humanizagao nos hospitais, comeg¢ando por um real
interesse e respeito pela pessoa enferma e seus familiares, através de procedimentos

mais solidarios que propiciem conforto e qualidade de vida.
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O ambiente hospitalar por si s6 é carregado de impessoalidade, seu aspecto fisico
com paredes claras, impecavelmente limpas muitas vezes deixam transparecer a
tristeza, angustia e medos das criangas que la se encontram.

Para Assis (2009), a pratica da humanizagao requer uma atuagao profissional voltada
para a multiplicidade humana, assumindo uma postura ética que reflita disposigcao de
acolhimento e solidariedade ao outro e, no caso da crianga hospitalizada, de
desenvolvimento das potencialidades e reconhecimento dos limites do aluno/paciente.
Nos hospitais, é nitido o clima de despersonalizagédo do doente, muitas vezes
identificado por determinada doencga, pelo numero do leito ou simplesmente utilizado
como simples instrumento de pesquisa.

Os procedimentos conservadores da maioria dos hospitais sempre contribuiram e
ainda contribuem, para que sua realidade se mostre impessoal e impregnada de
caréncia de afetividade.

Situagao-paciente, dependéncia, humilhag¢ao colocada o enfermo em condi¢des de
passividade diante de um processo, do qual deveria ser essencialmente ativo.
Podemos observar tal situagao, no termo “paciente” habitualmente utilizado, mas que
na realidade tem conotagdo de paciéncia e submissdo, ou seja, o paciente deve
contribuir ativamente para sua situacao, através da participacao e aceitagcdo das
circunstancias impostas pela doenga, ou seja, no sistema tradicional da medicina, a
informacédo cabe ao sistema médico, e ao paciente resta apenas submissao ao
tratamento.

E preciso repensar o enfoque que se atribui a doenca e reverté-lo para saude, a fim
de induzir os individuos a se tornarem mais participativos, ativos, envolvidos e
comprometidos. Para tanto, faz-se necessario maior aceitagcao e participacido no

tratamento médico, diminuicdo da ansiedade da internacéo, redimensionamento da
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visao da hospitalizagao, interagdo com a equipe médica e conhecimento da respectiva
doenca.

Nesse sentido, a Pedagogia Hospitalar se apresenta como contribuicdo a cura,
favorecendo a associagao do resgate da humanizagao e da cidadania.

Destacamos o fato de o ambiente hospitalar afastar o doente por um periodo da
sociedade, provocando privagdes, em especial o isolamento da escola onde o aluno
estaria em pleno periodo de aprendizagem, desenvolvendo a comunicagao e troca de
experiéncias. Sendo assim, apresenta-se como um recurso contributivo a cura,
favorecendo o resgate da humanizagcdo e da cidadania, aproximando o aluno ao
ambiente escolar, através da transferéncia do local comum de aprendizagem — a
escola — para o hospital.

A Pedagogia Hospitalar se preocupa em atender uma clientela que nao deve ser
excluida em virtude de sua enfermidade, constituindo-se assim em uma motivagao

para a continuidade de sua vida na sociedade.

Entendemos que a crianga hospitalizada precisa manter seus vinculos com o universo
da infancia, e ao darmos condigdes para que a mesma se assuma como protagonistas
de sua histdria, abrimos espaco também para o melhor desenvolvimento da equipe
de saude.

E preciso que essas duas areas atuem com atitudes de cuidado, assisténcia ao outro,
planejando e promovendo a¢des conjuntas que valorizem e entendam a participagao
e a inclusao, protegendo seu desenvolvimento e os processos cognitivos e afetivos
da construgao dos aprendizados.

Assis (2009) ressalta que, para o estabelecimento de um eficiente trabalho de

humanizacéo, é preciso que essas duas areas atuem nio s6 com recursos inovadores
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ou a exclusividade de técnicas mais avangadas (que nao dao conta de criar os
vinculos de apoio), mas também com atitudes de cuidado, assisténcia ao outro (ndo
assistencialismo — ajuda que causa dependéncia).
Segundo Mattos (2012), a educagdo que se processa, por meio da Pedagogia
Hospitalar, ndo pode ser identificada como simples instrugcéo, € muito mais que isso.
E um suporte psicopedagdgico, porque ndo isola o escolar na pura condicdo de
doente, mas sim, o mantém integrado em suas atividades da escola e da familia e
apoiando pedagogicamente na sua condi¢ao de doente.
E importante que a crianca e o adolescente recebam o atendimento a que fazem jus,
nesta importante fase da vida, da qual depende a sua futura estrutura, enquanto
pessoa e cidadao.
A intervengao do Pedagogo Hospitalar em um ambiente antes totalmente ocupado
pela dor, tristeza e medos, tras uma nova perspectiva de futuro, pois além de trazer a
sala de aula para a enfermaria, trata o individuo pelo nome e dirige sua atencéo para
um foco que nao é a doenca.
O direito a um trabalho pedagdégico de boa qualidade em hospital
nasce atrelado ao movimento de humanizagdo que objetiva um
atendimento mais igualitario e menos excludente em hospitais, capaz

de enxergar o paciente como sujeito integral € ndo como conjunto de

pecas anatdmicas. (Fontes, 2004. Apud Castro, 2012, p.37)

CONSIDERAGOES FINAIS

Em suma, pratica da humanizacdo requer uma atuacgao profissional voltada para
multiplicidade humana, assumindo uma postura ética que reflita disposicao de
acolhimento e solidariedade ao outro e, no caso da pedagogia hospitalar, de

desenvolvimento das potencialidades e reconhecimento dos limites do aluno/paciente.
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O RESGATE DA MEMORIA ORAL PARA ENTENDER O LUGAR DE
EXISTENCIA NA CIDADE: MEMORIAS DE MULHERES SOBRE A
FORMACAO BAIRRO HABITETO EM SOROCABA-SP

André Pereira Mazini

N&o ha evocacdo sem uma inteligéncia do presente, um homem néo sabe o que
ele é se ndo for capaz de sair das determinaces atuais. Acurada reflexdo pode
preceder e acompanhar a evocagdo. Uma lembranga é um diamante bruto que
precisa ser lapidado pelo espirito. Sem o trabalho da reflexao e da localizacao,

ela seria uma imagem fugidia.(BOSI, 1994, p. 111)

Resumo

O objetivo deste artigo € entender a importacia de resgatar, via memoria de quatro
mulheres do bairro Habiteto( bairro localizado na zona norte de Sorocaba), 0 processo
de segregacao urbana gque esta comunidade esteve/esta no processo de expansao da cidade.
O fato de resgatar, via memoria oral de quatro moradoras, o processo de formacao do bairro
Habiteto, coloca este trabalho na contraméo daqueles que desqualificam as subjetividades
como ndo confidveis na producdo do conhecimento cientifico. No entanto, ndo quero dizer
que os sujeitos devam ser reduzidos as suas subjetividades. Nesse sentido, é pautada em
uma base concreta de vida que a memoria oral aqui ganha relevancia. Portanto, ndo
compartilho das concepgdes cientificas que partem do principio da neutralidade, das
verdades Unicas, absolutas e objetivas.

Palavras-chave: memoria; urbanizacao; resisténcia;

Para Silva (2005), a memoria oral ndo deve ser desprezada, mas sim tratada como
referencial sobre o passado e 0 presente de grupos sociais e apoiadas em tradi¢des, como
também associada a mudangas culturais. Segundo Bosi (1994), a memdria oral é uma fonte
importante de pesquisa como qualquer outro documento de analise nas ciéncias sociais.
Ela possibilita o registro da voz. 1sso acaba contribuindo para evidenciar como as pessoas
agem e pensam diante da vida. Os possiveis lapsos que as pessoas possam cometer ao
narrar sua existéncia de vida, com certeza serdo menores que as omissdes da historia

oficial. Assim posto, a memoria oral € um fator importante na revelacdo das contradi¢des
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sociais, ja que, partindo da experiéncia de vida, surge como oposi¢do a muitas ideologias
propagadas nos ditos documentos oficiais, que quase sempre tentam subjugar os relatos
orais.

Entretanto, diante do capitalismo globalizado e de sua l6gica pautada no lucro da mais
valia universal, onde tudo é mercadoria, e o0 ritmo da competitividade € extremo, o ato de
lembrar € visto como perda de tempo. O que vale € a correria do dia a dia para acompanhar
as intensas transformacdes que as cidades vém sofrendo. Dessa forma, para Chaui (apud

BOSI, 1994, p. 19), a sociedade capitalista vem criando empecilhos ao ato de lembrar:

Destruindo os suportes da memoria, bloqueando os caminhos da lembranca,
arrancando os marcos e apagando seus rastros. A memédria das sociedades
antigas se apoiava na estabilidade espacial e na confianca em que os seres de
nossa convivéncia ndo se perderiam, ndo se afastariam. Porém, adverte a
autora: “a memoria ndo é s6 oprimida apenas porque dilaceram seu suportes
materiais... Mas também porque uma outra acdo mais daninha e sinistra sufoca
a lembranca: a historia celebrativa cujo triunfalismo é a vitoria do vencedor a

pisotear a tradi¢@o dos vencidos.”

Nesse sentido, na cidade contemporanea sob a égide do contexto da globalizacao,
sobretudo com o advento das novas técnicas, a tendéncia é destruir ainda mais 0s suportes
da memoria que apresentam barreiras & ampliacdo do aumento da lucratividade. Essa
efemeridade do espaco que “dilacera as lembrancas como um punhal.”(CHAUI, apud
BOSI, 1994, p.19), ¢ muito bem retratada na cena final do filme “Avalon”, escrito e

dirigido por Barry Levinson em 1992, quando apresenta:

Hé& alguns anos, fui ver a casa em Avalon. N&o estava mais 4. N&o € s6 a casa,
mas toda a vizinhancga. Fui ver o saldo onde eu e meus irmaos costumavamos
tocar, também ndo existia mais. N&do s6 ele, mas o mercado onde faziamos
nossas compras também. Tudo desapareceu. Fui ver o lugar onde Eva morava.
N&o existe mais. Nem a rua existe mais, nem mesmo a rua. Entdo fui ver o
clube noturno do qual fui dono e, gragas a Deus, estava la. Por um minuto,
achei que eu nunca tivesse existido.(CARLQOS, 1994:196)

Frente ao colocado, mesmo diante de uma base espacial extremamente cambiante,
pode-se perceber que a memoria ainda persiste nas entranhas daqueles que narram. E o
espanto do narrador diante dos novos objetos que compdem o espaco demonstra como ela

é fundamental para potencializar a descoberta dos novos objetos que aparecem enquanto
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base espacial no cotidiano do narrador. Se assim ndo for, essa cidade, para quem a memoria
é estranha, sera sede de uma vigorosa alienacdo. Logo, a memoria oral ndo se fixa no
passado, mas fortalece a nova consciéncia que, resistente, olha para o futuro. Para Santos
(2004, p. 330): “o espaco € um dado fundamental nessa descoberta. Ele é o teatro da dessa
novagao por ser, a0 mesmo tempo, futuro imediato e passado imediato, um presente ao
mesmo tempo concluido e inconcluso, num processo sempre renovado.”

Sob esse aspecto, para Bosi (1994), pautada em Maurice Halbwachs, o ato de lembrar
ndo quer dizer reviver as coisas do passado, mas sim refazer, reconstruir, pautando no
presente as experiéncias do passado. Assim, a memoria é vista enquanto trabalho, nédo
como sonho. Assim, o ato de lembrar sempre é uma imagem construida pelos materiais
gue povoam a consciéncia atual. Por mais clara que seja a lembranca do passado, jamais
ela serd como o que realmente foi vivido numa determinada época. Nossa percepcao
alterou-se e, com ela, nossas idéias, nosso juizo de realidade e de valor. Nesse sentido,
explica a autora: “a menor alteracdo do ambiente atinge a qualidade intima da meméria.
Por essa via, é que Halbwachs amarra a memoria da pessoa @ memdria do grupo; e esta
Gltima a esfera maior da tradicéo, que € a memoria coletiva de cada sociedade. (BOSI,
1994, p.55).

Nessa logica, a memdria individual, como a coletiva, ndo podem ser reduzida a psique
do individuo, visto ganhar sustentacdo na familia, em um grupo, em uma classe social, em
uma sociedade, ou seja, ndo ha possibilidade de existir um eu destituido de um nos. 1sso
obriga inserir a memoria oral das quatro moradoras do bairro Habiteto, entrevistadas nesta
pesquisa, num contexto mais amplo das transformacdes histdricas, geograficas,
econdmicas e politicas em que viveram e que vivem. No caso, o processo de globalizacéo
do capitalismo contemporaneo, sentido no lugar de existéncia. Portanto, a memoria oral
coletada no cotidiano contribui para entender como esse processo vem interferindo na vida
das pessoas, ja que se trata de algo vivido. Sob esse aspecto, acaba superando aquilo que
muitas vezes é propagado ou aprendido.

Assim, a subjetividade pode se colocar de forma imperativa no questionamento da
realidade objetiva. Desta forma, a memoria oral, ndo sendo neutra, sempre expressara uma
visdo de mundo, portanto, de cunho politico, ja que parte de alguém que pertence a um

grupo, a uma classe social. E nesta perspectiva, que Silva (2005, p. 116) diz:

A recuperagdo ou preservacdo da memoria através de suas varias formas parte
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de um espagco de lutas entre classes, envolvendo o poder politico, ideoldgico e
econdmico. Sob esse aspecto, continua: a reconstrugdo das trajetérias dos
varios setores excluidos da sociedade revela-se a possibilidade de afirmagéao

identitaria e, concomitantemente, como forma de resisténcia.

1.0. “ Nois enverga mais nao deita”: vozes e agdes de resisténcia e esperanga na
comundiade do bairro Habiteto.

Tinham as mdos atadas, ou algemadas, e mesmo assim os dedos dangavam,
voavam, desenhavam palavras... Quando é verdadeira, quando nasce da
necessidade de dizer, ndo ha quem impeca a voz humana. Se lhe negam a boca,

ela fala pelas méos, ou pelos poros, ou por onde seja. Eduardo Galeano.

Para coletar as vozes das quatro moradoras sobre a formacdo do Habiteto, foram
realizadas duas entrevistas. A primeira ocorreu no dia 14 de junho de 2007, na sede da
Assisténcia Social localizada no préprio bairro, e contou com a participacdo das quatro
mulheres: Maria (55anos), Cleuza (48anos), Benedita (39anos) e Célia (36anos). Nesse
primeiro encontro, preferi montar uma roda de conversa, ao invés de falar individualmente.
Parti do principio de que, no coletivo, aflorariam com mais for¢a as lembrancas. O segundo
encontro aconteceu em 19 de setembro de 2007, na casa da moradora Cleuza, e contou
com participacdo de Maria e de Célia. Benedita ndo estava no bairro naquele dia. Nesse
encontro, coletei as mais ricas lembrancas do processo de formacdo da comunidade do
bairro Habiteto. Foi um momento de muita emocédo para todos. Nesse sentido, Bosi (1994,
p. 39) considera que “a memoria é um cabedal infinito do qual registramos um fragmento.
Frequentemente, as mais vivas recordacdes afloram depois da entrevista, na hora do
cafezinho, na escada, ou na despedida do portdo. Lembranca puxa lembranca e seria
preciso um escutador infinito.”

Como suas familias, ainda criangas, fugiram de uma pobreza extrema vivida no campo
dos Estados do Ceard, Goias, Parana e Sao Paulo, para tentar uma alternativa de vida na
cidade grande. Deixar a terra natal para essas mulheres foi muito sofrido, mas extremante
necessario. Segundo relato da moradora, “ndo dava para minha familia viver no campo, a
pobreza era insuportavel.” Falaram que, enquanto criangas, viam de perto o sofrimento

de seus pais quando constatavam que o dinheiro ganho na semana, trabalhando em lavouras
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de algodéo, laranja, milho, ndo era suficiente para a alimentagdo basica da familia. Assim,
a esperanca de dias melhores provocou a saga de suas familias.

Sob esse aspecto, resgatar a memoria oral torna-se fundamental para fortalecer o
ponto de vista dos excluidos como aqueles que séo incluidos de forma perversa no sistema
do capitalismo globalizado. Portanto, a dimens&o espacial do lugar enquanto base para a
formacdo identitaria e como possibilidade de resisténcia, ganha relevancia. Assim, busco
entender o processo de formacgédo do Habiteto, a partir da memoria oral de quatro moradoras
do bairro até o presente momento. Para tanto, registro as vozes de Maria, Cleuza, Benedita
e Célia. Antes de continuar, preciso dizer com Barbosa (apud BOSI, 1994, p. 11) que:

(...) em nossa sociedade de classes, dilacerada até as raizes pelas mais
cruéis contradi¢des, mulher, a crianca, e o velho sdo por assim dizer,
instdncias privilegiadas daquelas crueldades - traducbes do
dilaceramento e da culpa... Mas a mulher, a crianca, o velho, ndo séo
classes: sdo aspectos diversificados e embutidos por entre as classes
sociais. Continua o autor: o que define a classe social é a posicdo

ocupada pelo sujeito nas relagdes objetivas de trabalho.

Deste modo, os relatos das quatro moradoras entrevistadas, nesta pesquisa,
representam as condicdes precarias de muitos trabalhadores pobres que, enquanto classe
social, acabam vivenciando nos lugares segregados presentes no espaco da cidade de
contemporanea.

Apods residirem brevemente em realidades periféricas, de algumas cidades do Estado
de Sdo Paulo, chegaram a Sorocaba. Aqui, a realidade vivida ndo foi menos dramatica,
como destino certo dos migrantes pobres que, quando chegam as cidades grandes,
continuaram a morar em areas periféricas, e a pobreza extrema permanecia marcante em
suas vidas. Ja casadas e com familias constituidas, continuaram a trabalhar como boias-
frias nas lavouras de laranja e milho do municipio de Sorocaba. Quando ndo ocupavam
essa atividade, trabalhavam como bab4 ou domésticas nos bairros centrais da cidade. O
dinheiro que recebiam mal dava para a alimentagdo, quanto mais para comprar uma
moradia propria onde viver com dignidade. Nesse sentido, esgotadas as possibilidades de
morar de favor em fundo de terrenos de amigos ou familiares, elas invadiram areas
consideradas de risco (areas verdes ou institucionais) na cidade de Sorocaba.

Maria e Cleuza invadiram uma area verde no Bairro Vila Helena. Ja Benedita e Célia,
uma area verde do bairro Laranjeiras. Ambos os bairros estdo localizados na zona norte da

cidade de Sorocaba. Enquanto moradoras desses lugares, relataram que a precariedade de
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vida de suas familias ampliou-se. A falta constante de dgua para banho e preparacdo de
alimentos, o lixo mal recolhido, as “gambiarras” da energia elétrica, quase sempre
provocando incéndios nos barracos que, construidos e erguidos “como dava”, o esgoto a
céu aberto e seu mau cheiro, caracterizavam paisagem tipica de favela urbana. Elas contam
que constantemente novos barracos iam surgindo, e essa realidade compartilhada fazia
com que a unido entre as familias fosse fortalecida. Como exemplo para a unido,
salientaram a ajuda que era dada na construcdo dos barracos dos novos moradores que
chegavam.

Dessa realidade concreta de vida, lamentavam que alguns moradores do bairro Vila
Helena como do Laranjeiras, por terem sua situacdo regularizada no uso do solo urbano,
acabavam olhando com maus olhos a presenca das familias dos “ invasores”’como vizinhos.
Essa discriminagdo também vinha do poder pablico local, ja que nunca foi feita qualquer
melhoria na infraestrutura dos lugares que habitavam. Moraram por mais de dez anos em
areas verdes, e as precarias transformacdes que fizeram foram a partir de esforco proprio.
Segundo elas, o poder local nada fazia, porque as familias habitantes das areas verdes
eram consideradas ilegais no uso do solo urbano da cidade de Sorocaba. O peso dessa
ilegalidade era sentido na pele. Por vérias vezes, foi-lhes negado emprego. Por varias
vezes, foi-lhes negado qualquer tipo de compra a credirio no comércio da regido central.
Por vérias vezes, quando tinham a possibilidade de pegar emprestado de um amigo ou de
um familiar o endereco alheio, acabavam burlando essa condi¢do, mentindo sobre lugar
onde habitavam. Essa situacdo arrastou-se por varios anos.

Em junho de 1998, o poder local de Sorocaba colocou em pratica o projeto de
“Desfavelamento de Sorocaba”, elaborado em 1997, pela Secretaria da Cidadania e do
Fundo Social de Solidariedade, durante o governo do prefeito Renato Amary (1997-2004),
do PSDB. Esse documento, como ja citado, trata de intervencdo politica e econdmica do
poder local na vida dos moradores de areas consideradas de risco na cidade. Pelos dados
apresentados no documento, Sorocaba contava, em 1998, com aproximadamente 13 mil
pessoas morando em condicOes extremamente precarias de habitacdo. Esses carentes
estavam espalhados por diferentes bairros da cidade: Vitdria Régia, Lopes de Oliveira,
Aparecidinha, Vila Bardo, Eden, Cajuru, Laranjeiras, Guadalupe, Mineirdo, Pirajibu,
Itapemirim, Itapud, Hungarés, Vila Helena, Vila Angélica, Julio de Mesquita.

Para assentar as familias retiradas das areas verdes, foi construido o primeiro lote
urbanizado, na época, chamado de assentamento Habiteto, localizado na zona norte da

cidade de Sorocaba / SP, como demonstrado abaixo na figura 1:
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Localizagdo do bairro Habiteto na malha urbana de Sorocaba-SP
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Fonte: Prefeitura do Municipio de Sorocaba-SP Organizacdo: Sandro Ivo

de Meira.

Trata-se do principal programa de habitacdo para a populacdo de baixa renda
desenvolvido nos oitos anos de gestao do prefeito Renato Amary no municipio. A execucéo
desse projeto interferiu em cheio na vida das mulheres aqui entrevistadas. Maria e Cleuza
sofreram a intervencdo do poder local em suas vidas antes de Benedita e Célia. A
populacdo da area verde do Bairro Vila Helena, onde elas moravam, foi a primeira a ser
retirada e deslocada, em junho de 1998, para assentamento do Habiteto. Segundo elas, as
320 familias residentes na area verde foram “pegas de surpresa” com a noticia de que
teriam que mudar de suas casas. Representantes da Secretaria da Cidadania do Municipio,
acompanhados pela Guarda Municipal, simplesmente chegaram e ordenaram o
deslocamento. Aqueles que resistiram foram forcados a sair. A familia de Cleuza foi uma
das que tentaram resistir, mas, diante da pressao, acabou saindo.

As 320 familias moradoras da &area verde no bairro Vila Helena tiveram de ser
transportadas aos poucos, em caminhdes basculantes, para o Assentamento do Habiteto.
Esse dia esta guardado na memoria das moradoras como sendo o dia de maior sofrimento
e de humilhacdo de suas vidas. Segundo elas, foram tratadas “como bichos” pelo poder

local. A desmontagem dos barracos, como a limpeza do entulho que ficou na area verde,
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foi realizada por presidiarios do municipio, em troca da redugdo de suas penas. Para
algumas familias, foram cedidos pelo poder local somente pedacos de lona para se
construirem seus barracos no novo lugar de morada. Quando chegaram ao Habiteto,
recebidas pela Guarda Municipal, logo na entrada do assentamento, cada familia era
direcionada para seu lote de 5 por 25 de metragem. A dura realidade de um assentamento
comecara a ser sentida no corpo. Logo, perceberam que as promessas feitas pelos
representantes do poder local de que as condigdes sociais de vida daqueles que fossem

para o lugar prometido (Habiteto) melhorariam, soavam falsas (ver figura 2).

Figura 2: Principio de formacéo do bairro Habiteto.
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Fonte: Acervo da Associagdo de Moradores do Bairro Habiteto.

A 12 quilémetros do centro da cidade de Sorocaba, 0 assentamento contava somente
com seis banheiros publicos (ver figura 3) para 320 familias e algumas torneiras de agua

para uso coletivo (ver figura 4).

Figura 3: Banheiro coletivo do assentamento
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Fonte: Acervo da Associacdo de Moradores do Bairro Habiteto.

Figura 4: Torneiras para uso coletivo do Assentamento

Fonte: Acervo da Associacdo de Moradores do Bairro Habiteto.
Diante dessas condigdes sociais, 0 assentamento foi ganhando vida e dramaticidade

ao mesmo tempo. Segundo as entrevistadas, muitos tiveram que vasculhar na mata vizinha
pedacos de pau para sustentar seus barracos. Para as criangas, foi oferecido transporte para
gue continuassem seus estudos em seus antigos bairros, mas muitas delas deixaram a escola
pela dificuldade de locomogdo. Os primeiros meses foram terriveis de suportar. Elas
revelam que por muitas vezes 0s barracos se incendiavam, devido as instalacGes precarias

André Pereira Mazini



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 5, n. 4, p. 1-225, abr. 2023

de energia elétrica puxadas na clandestinidade de postes proximos ao assentamento. Para
as senhoras entrevistadas, a Prefeitura Municipal de Sorocaba simplesmente jogou as
familias no assentamento e as deixou expostas ao vento, frio, calor e chuva, aumentando o
isolamento, a inseguranca e as dificuldades quanto a educacao e a saude.

O Habiteto continuou recebendo grupos de novas familias vindas de diferentes bairros
da cidade de Sorocaba. No final de 1998, chegaram familias do Eden e Aparecidinha.
Benedita e Célia chegaram em novembro de 1999, fazendo parte do quarto grupo de
familias deslocadas para o Habiteto, retiradas, por sua vez, do Bairro Laranjeiras. Segundo
essas assentadas, nesse mesmo ano se iniciam os conflitos entre os grupos de diferentes
bairros, mas os estranhamentos eram rapidamente superados pela unido da maioria. A
escassez compartilhada foi o que fez essas quatro mulheres e outros moradores tomarem a
decisdo politica de incomodar o poder local e lutar por melhorias no lugar de residéncia.
Para elas, a luta s6 comecou a ganhar for¢a quando passaram a lutar no coletivo.

Segundo Cleuza e Maria, 0 ano de 1999 foi o marco das lutas coletivas da
comunidade, principalmente com a chegada, no comecgo desse mesmo ano, de 500 familias
do Movimento dos Trabalhadores Sem-Teto da Cidade de Sorocaba, que ocuparam uma
area publica ao lado do Assentamento do Habiteto, cobrando agilidade do poder local no
desfavelamento da cidade. Mas essa ocupacdo ndo foi aceita pelo poder local. Nesse
sentido, elas relatam que o primeiro semestre de 1999 foi marcado pela tensao que envolvia
as negociaces politicas, visto o poder local pressionar as familias ocupantes para sairem.
Estas, por sua vez, afirmavam que, se houvesse repressao, iriam resistir. Para elas, o lider
do Movimento dos Trabalhadores Sem-Teto, Cido Lima, demonstrava lealdade enquanto
companheiro de luta no conjunto das reivindicagdes do Habiteto.

A repressdo de fato aconteceu quando a Justica concedeu liminar de reintegracédo de
posse do terreno para a Prefeitura de Sorocaba. No dia 02 de setembro, o confronto entre
a Tropa de Choque da Policia Militar, cedida pelo governador de Sao Paulo, Mario Covas,

e as familias invasoras da area publica proxima ao Habiteto, foi dramatico ( ver figura5).

Figura 5: Conflito com a tropa de choque em 1999.
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Fonte: Acervo da Associacdo da Comunidade do Bairro Habiteto.

Impedidas de sair de seus barracos pela Policia Militar fortemente armada, Cleuza e
Maria escutaram as explosdes das bombas de efeito moral e os gritos das familias que
tentavam resistir, formado barreiras humanas frente ao pelotdo e atirando pedras. Elas
contam que, em duas horas de acdo da tropa de choque, ndo restou nem um barraco erguido
no lugar. Assim, o poder local, pautado na legalidade da lei, acabou dispersando a
populacdo naquele momento.

A acdo violenta da tropa de choque ndo impediu que o lider do Movimento dos
Trabalhadores Sem-Teto de Sorocaba reorganizasse as familias e promovesse uma grande
marcha de 12 km até o centro da cidade de Sorocaba, reivindicando o direito de morar,
como também pedir que fosse realizada a reintegracdo de posse concedida pela Justica a
Prefeitura Municipal. Cleuza e Maria, como varias familias assentadas no Habiteto,
estavam |4. Para elas, participar dessa marcha foi extremamente importante, ja que
possibilitou mostrar para Sorocaba o sofrimento de muitas familias com a pobreza. Contam
que, durante o caminho até o centro, muitos trabalhadores foram presos por pegarem péo
e frutas no comércio por onde a marcha ia passando. Muitos comerciantes, com medo,
fecharam as portas. Mesmo diante da pressdo promovida por essa manifestacao, a Justica
manteve a reintegracédo de posse para o poder local. Esse episodio contribuiu para aumentar
ainda mais a indignacdo de Cleuza e Maria diante das condi¢es precérias presentes no
Habiteto.

Comissdes comegaram a ser montadas na comunidade para pressionar a gestédo do
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prefeito Renato Amary, cobrando melhorias para o assentamento. As “visitas” a prefeitura
passaram a serem constantes. Falam que isso se tornou necessario, ja que o descaso do
poder publico pelo Habiteto permanecia. Sua agdo no bairro limitava-se a manter alguns
cursos de reciclagem, artesanato e costura. Até o primeiro semestre de 2003, o Habiteto,
ja com 1080 familias vindas de diferentes bairros da cidade Sorocaba, ainda apresentava
uma paisagem que se caracterizava como um amontoado de barracos. As pequenas
modificacdes precarias, como parede sem reboco, presentes em alguns terrenos, ou foram
adquiridas por esforco pessoal ou em mobilizacdes de mutirdo entre as familias, conforme
demonstrado na figura-6:

Figura 6: ModificagOes realizadas a partir de mutirdes.

. A

Fonte: Acervo da Associagdo de Moradores de bairro Habiteto.

O aumento da pressdao ao poder local, por parte da comunidade,
principalmente cobrando com as visitas das comissdes realizadas a prefeitura ou com
abaixo-assinados, comecou a trazer esperancgas de melhorias ao Habiteto. As moradoras
relatam que, no primeiro semestre de 2003, o poder local firmou acordo de R$ 4,5
milhdes com a Caixa Econémica Federal para promover subsidios & habitacéo de
interesse social. Mas, desses recursos, somente quarenta familias receberam (de um total
de 1080) o beneficio em outubro de 2003. Segundo elas, essa acdo do poder local foi
apenas para marcar as condi¢fes de miséria vivida no bairro, ja que, sem fazer sorteio
entre as familias que seriam beneficiadas, escolheram reformar os 40 barracos presentes

na entrada do Habiteto. Nesse sentido, afirmam que a “reforma realizada pelo poder
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local nos barracos, contribuiu para esconder o miolo do bairro, que ainda estava repleto
de bolor.” Nesse miolo, estavam Maria, Cleuza, Célia e Benedita.

Para essas mulheres, a luta travada juntamente com a comunidade reivindicando
melhorias para o Bairro Habiteto durante a gestdo do prefeito Renato Amary, que terminou
em 2004, trouxe algumas modificagcdes ao bairro, mas néo o suficiente para eliminar o
dilema socio-espacial da comunidade. Até o final de 2004, o bairro contava com duas
escolas (Escola Municipal Walter Carretero, com salas de 1* a 42 séries do ensino
fundamental, e a Escola Estadual Wanda Costa Dhaer, com salas de 5% & 82 séries do ensino
fundamental, sendo a Gltima de lata), uma quadra poliesportiva comunitaria e um saldo
comunitario. O atendimento médico vinculado ao programa médico da familia era
realizado num contéiner. Também ndo havia pavimentacdo asfaltica. A titulo de
exemplificar a fala das moradoras, as figuras 7 e 8, mostrando o antes e o depois da
pavimentagdo asfaltica no bairro, evidenciam como os problemas de habitagdo relatados
por elas persistiram pds- gestdo Renato Amary:

Figura 7: Bairro do Habiteto antes da pavimentacao asfaltica — 2003.
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Fon: ndro Ivo de Meira

Figura 8: Bairro do Habiteto depois da pavimentacao asfaltica-2005.
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Fonte: Sandro Ivo de Meira.

A partir de 2005, a comunidade do Habiteto resolveu alterar as armas de luta. Ao
invés de abaixo-assinados e pressbes a partir de comissbes de moradores que iam
diretamente a prefeitura, os moradores comegaram a colocar fogo em pneus e atrapalhar o
transito na Avenida ltavuvu, principal espaco de circulacdo de mercadorias e pessoas na
zona norte da cidade de Sorocaba. Vinculado a isso, chamaram os principais jornais locais
para fazer a cobertura do manifesto. Quando um determinado jornal publica o0 movimento
social realizado pela comunidade de forma negativa, descaracterizando a luta, as
moradoras comegam a espalhar para os outros jornais que o determinado jornal estava
mentindo e, “se quiserem”, elas falam quais s@o os verdadeiros objetivos da comunidade
com o0 movimento. Assim, tentam encontrar na propria competitividade entre os jornais,
em sua busca desenfreada pelo furo de reportagem, uma forma de lutar contra as
manipulacdes constantes da midia impressa. Mas, se mesmo assim a imagem divulgada
sobre a comunidade e o bairro fosse negativa para o resto a cidade de Sorocaba, na maioria
das vezes colocando-0s como vandalos, declararam que ndo haveria problema, ja que ¢é a
partir das lutas travadas que a comunidade vem tentando melhorar as condi¢bes sécio-
espaciais do bairro.

Segundo elas, para a luta da comunidade ndo enfraquecer, mesmo diante da
repressdo que sofreram da Policia Militar quando realizaram seus manifestos, ensinam a
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seus filhos e netos que a populagéo pobre da periferia tem de lutar para melhorar suas
condicOes de vida. Nesse sentido, afirmam que a luta do Habiteto ndo é pequena, mas muito
grande, ja que representa a realidade de vida de muitas pessoas. Por isso, informam que,
se a periferia quiser mudar de vida, “tem que lutar, tem que acordar.” Nao ha que temer o
poder dos poderosos. Como diz a moradora Cleuza sobre a resisténcia da sua comunidade:
“aqui ndis enverga mais nao deita”.

Sob esse aspecto, relatam que, mesmo o poder local, depois de uma queima de
pneus por parte da comunidade, ter comegado, em outubro de 2007, em parceria com a
Caixa Econbmica Federal, a reforma dos ultimos 168 barracos e das 603 casas
precariamente construidas que ainda existiam no bairro, como a nova creche que comegou
a ser construida em novembro de 2007, as 1092 familias que hoje moram no Habiteto ainda
passam por extremas dificuldades.

Muitos ndo tém emprego formal. Os trabalhos informais (catador de papeléo e
latinha, pedreiros, serventes, diaristas, vendedores ambulantes, etc...) sdo a fonte de renda
da maioria das familias. O atendimento médico € precario e feito em contéineres. As areas
destinadas ao lazer presentes no bairro sé@o os campinhos de futebol de terra batida, onde
as criancas brincam de bola ou de soltar pipas, e uma quadra poliesportiva, de uso coletivo,
quase sem infraestrutura. E possivel visualizar nas figuras 9 e 10, respectivamente, um dos

campinhos frequentados pelos moradores do bairro e a Unica quadra poliesportiva:

Figura 9: Quadra poli esportiva do bairro Habiteto- 2006.
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Fonte : André Pereira Mazini.

Figura 10: Campo de futebol destinado ao lazer da comunidade- 2006.

Fonte: André Pereira Mazini.

Boa parte dos moradores ndo paga agua nem luz, ja que a renda das familias mal
é suficiente para alimentacdo. I1sso vem tornando as familias da comunidade cada vez mais

endividadas. A alternativa encontrada pela maioria foi fazer o chamado “gato” clandestino.
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O transporte coletivo é demorado e precario. Mesmo hoje, a Escola Estadual Wanda Costa
Daher, ja de alvenaria e atendendo também ao Ensino Médio, afirmam que a escola precisa
fortalecer o ensino e dialogar melhor com os jovens da comunidade.

E dessa forma, mapeando a comunidade por dentro, que elas afirmam estar
insatisfeitas com a realidade em que estdo, e que a luta da comunidade ndo se resume as
construgdes das casas de quatro codmodos que o poder local vem finalizando no bairro (ver
figura 11). Mas também lutam por comida, roupa, educacdo, lazer e saude. Enfim,
sentenciam que a riqueza mais desejada é a dignidade de vida. E nesse sentido que, para
as moradoras, “a periferia deve mostrar que é gente diante dos ricos em sua busca

desenfreada pelo dinheiro.”

Figura 11: Casas construidas em parceria entre a Caixa Econémica Federal e 0

Poder Local no bairro Habiteto.

Fonte: André Pereira Mazini.

Com receio de a resisténcia da comunidade diminuir diante das conquistas ja
adquiridas, Maria, Cleuza, Célia, Benedita, com outras seis mulheres do bairro,
oficializaram, em agosto de 2007, a primeira Associacdo de Moradores do Bairro Habiteto.
Juntas, querem continuar lutando para a comunidade ndo esmorecer. Procuram manter o
nome do bairro como Habiteto, e ndo o nome oficial escolhido pelo poder local: “Ana Paula
Eleoterio”. Esse nome, segundo as moradoras, ndo tem identidade com o lugar, ndo

representa a luta da comunidade. Por isso, incentivam a todos a carregarem o Habiteto no
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peito. Outra questdo é fazer o poder local tratd-los como sorocabanos, ndo eternamente
como migrantes pobres. A Associa¢do também j& esta procurando pressionar a gestdo do
prefeito Vitor Lippi (PSDB) para ndo cometer os mesmos erros da gestdo do prefeito
Renato Amary (PSDB), quando forem deslocadas as 2000 mil familias moradoras de
outras &reas de risco da cidade Sorocaba para um lugar proximo ao Habiteto (ver figura
12). As moradoras acreditam que, quando essas familias chegarem, havera fortalecimento

na luta que elas vém comandando.

Figura 12: Area destinada ao assentamento das 2000 familias.

Fonte: André Pereira Mazini.

Por fim, essas mulheres ndo querem ver seus filhos e netos passarem fome. Por
isso, dizem que véo lutar como guerreiras por suas familias e pelas familias dos outros. E
nesse sentido que, pensando sobre o amanhd, a moradora mais velha das quatro
entrevistadas, a dona Maria, relata, despedindo-se de mim no portao de sua casa: “Filho,
tenho 55 anos e nunca tive uma casa para morar. Sempre vivi na pobreza. Por isso, 0
amanha para mim é a esperanca. O passado deixou marcas na gente, mas o futuro é que
move a comunidade.”

Pelo coletado a partir da memoria oral dessas mulheres, é possivel afirmar que o
poder local, de 1997 a 2007, em sua acao politica e econémica no espaco da cidade de
Sorocaba, com a pretensa atitude de melhorar a qualidade de vida da populacdo de

trabalhadores pobres moradores de areas de risco, ao construir o Habiteto, ndo remou na
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contramdo da l6gica perversa da globalizacdo, mas sim a reproduziu, contribuindo para
intensificar a segregacao sécio-espacial na cidade. Nesse sentido, mesmo as conquistas da
comunidade do Bairro Habiteto ndo tendo transformado, radicalmente a condicéo de vida
dos trabalhadores pobres que & residem, elas aparecem como luta e como forma de
apropriagcdo do lugar para si, e as vozes e agdes de resisténcia e esperanca coletadas
evidenciam que o desejo de transformacédo da condi¢cdo em que se encontram permanece

em suas entranhas.

Conclusao

Por fim, o lugar de existéncia desses trabalhadores pobres na cidade ganha forca e
relevancia, ja que, por ele, a ldgica da globalizacdo pode ser contrariada. Assim,
contraditoriamente, a cidade surge como espago da esperanca. Desta forma, é possivel
fortalecer a idéia de que a cidade é o espaco da esperanca frente ao processo do capitalismo

globalizado.
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PARQUE COMO FERRAMENTA DE INCLUSAO NAS ESCOLAS
PUBLCAS DE SP

Andréa de Fatima Cabral de Souza

RESUMO

As unidades de educacgao infantil sdo entendidas como ambientes acolhedores que fazem
parte da primeira infancia. A aprendizagem acontece através da brincadeira Os educadores
fornecem espaco para as experiéncias das criangas. O parque € muito importante na
educacao infantil, pois € um ambiente aberto que promove a sensacdo de liberdade. As
variedades de brinquedos das parquinhas, grandes e outras dispostas pela professora
cooperaram para o desenvolvimento da coordenagdo motora, resisténcia e autoconfianca,
além de proporcionar socializacdo e autonomia. Assim, por meio da lei 9.394/96, que
estabelece a educacdo como dever do Estado e da familia. Os membros da familia e a equipe
educacional devem envolver o estado para fornecer os recursos e ajustes necessarios para a
educacao inclusiva. O objetivo geral do trabalho € mostrar como o parque escolar afeta a
aprendizagem e o desenvolvimento integrado da crianca na educacgdo infantil. O objetivo
especifico € ampliar a reflexdo sobre como o parque pode ser inclusivo para todas as criangas
principalmente as criangas com deficiéncia. O método é baseado em estudos bibliograficos e
utiliza o depoimento de professoras especializadas em educacao infantil e educacao inclusiva.

Palavras-chave: Educacao Infantil, Inclusdo, Parque.

ABSTRACT

Early Childhood Education Units are understood as welcoming environments that are part of
early childhood. Learning takes place through playing, educators organize the spaces for
children's experiences. The park is very important in Kindergarten, as it is an outdoor
environment that promotes a sense of freedom. The park's varied toys, large and others
inserted by the teachers, contribute to the development of motor coordination, overcoming
difficulties and self-confidence, in addition to promoting socialization and autonomy. Thus,
through Law No. 9394/96, which provides for education as a duty of the State and the family.
Family members and education professionals must demand from the State the resources and
adaptations necessary for inclusive education. The General Objective of the work is to show
how the school park influences the learning and integral development of children in Early
Childhood Education. The Specific Objective is to broaden the reflection on how the park can
be inclusive for all children, specifically for children with disabilities. The Methodology is based
on bibliographical research and counted on the testimony of a teacher specialized in Early
Childhood Education and Inclusive Education.

Keywords: Early Childhood Education, Inclusion, Park.

1. INTRODUCAO
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O parque € muito importante para o desenvolvimento integral das criancas.
Espionam que o tempo no horto € relaxamento, felicidade e negociacdo. que é um
fator que promove o aprendizado. Ao brincar no parque, as criancas sao incentivadas
a aprender de uma forma divertida e significativa. Nao ha parques em instituicdes

educacionais pré-escolares.

Entretanto Percebemos a frustracdo e a tristeza vivenciadas pelas criancas

com deficiéncia.

Este trabalho tem como objetivo destacar a importancia do parque inclusivo, da
diversédo e da brincadeira na educagéo infantil, e como a aprendizagem ocorre por
meio da brincadeira e como a brincadeira intensifica os momentos de aprendizagem.
O parquinho deve ser inclusivo para que todas as criancas possam brincar aprender

e socializar. O parquinho deve ser adequado para todos.

Os professores de educacao infantil muitas vezes sofrem com a falta de
recursos fundamentais para a inclusdo, as criancas precisam de locais adequados,
com infraestrutura adequada para viver momentos de recreacéo, estes locais podem
ser criados de acordo com o que exige o Ministério da salde no caso de criancas que

sa0 0 publico-alvo da educacao especial.

O TRABALHO NO PARQUE INCLUSIVO

Constantemente o0s projetos, 0s jogos e o0s brinquedos devem ser
adequadamente adaptados para que todos possam participar. Entretanto as
brincadeiras no parque carecem de maior atencdo, pois as adaptacdes dos
brinquedos do parque precisam de maiores elaboracdes que talvez estejam fora do
alcance dos educadores, por isso este trabalho de pesquisa € propositivo.

Sendo assim, os educadores podem criar espagos que atendam melhor todas
as necessidades, com brinquedos e objetos adaptados. Por que para todos e ndo para

pessoas deficientes? Pois para acabar com 0 preconceito € preciso que as pessoas
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convivam. Entretanto, tudo que é novo ou diferente tende a ser rejeitado, entdo a partir
do momento em que as criangcas passam a conviver elas comecam a perceber
semelhancas e ndo as diferencas. E por esse motivo a iniciativa de um projeto com
mobilias e materiais ao alcance de criangas com deficiéncia é tdo importante.

Para proporcionar momentos de lazer para as criancas Publico - Alvo da
Educacdo Especial, sdo necessarios jardins sensoriais que apesar de serem
inclusivos sao focados na experiéncia dos sentidos: olfato, tato, visdo, audicéo e
paladar. Também podemos oferecer um espaco de recreacao infantil, com brinquedos
adaptados e que esta adaptacdo esteja ao alcance da crianca e de acordo com sua
necessidade. Os brinquedos devem atender aos interesses da crianca e reforcar a
ideia de ela assumir alguns desafios, com seguranca. A crianca precisa de desafios
para sentir-se estimulada.

Na medida em que a crianca cresce, deve ser exposta as novas experiéncias,
brinquedos e brincadeiras naturais da idade. O que vale é gque a crianca se sinta
valorizada pela sua conquista, principalmente, as criangas com deficiéncia.

No parque, as criancas em geral e as criangcas com deficiéncia devem ter
acesso aos brinquedos do parque, outros brinquedos inseridos pelos professores nos
espacos (como nos tanques de areia e outros cantos) para que todas as criancas
vivam plenamente a sua infancia e vivenciem a atividade essencial da infancia: o

brincar.

POSSIBILIDADES DE TRABALHO INCLUSIVO NO PARQUE, NA EDUCACAO
INFANTIL

E notdrio que nas escolas de Educacéo Infantil, a hora do parque é um dos
momentos mais aguardados pelas criangas. O parquinho proporciona momentos de
descontracéo, liberdade e prazer, contribuindo para a aprendizagem e socializacao
das criangas.

Observa-se que na educacéo infantil as criangas aprendem brincando, e cada
brinquedo do parque favorece a aprendizagem. Concordando com a pesquisa de Salla
(2011) sobre o educador Henry Wallon, as interacdes com o meio estimulam a
aprendizagem e a afetividade. Wallon mostra que a afetividade € expressa de trés
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maneiras: por meio da emocao, do sentimento e da paixdo. Essas manifestacdes
surgem durante toda a vida do individuo, mas, assim como o pensamento infantil,
apresentam uma evolucdo, que caminha do sincrético para o diferencial.

De acordo com Elisangela (2020), em seus atendimentos educacionais
especializados, no momento do pargue, ela tirava fotos, para no dia seguinte mostrar
essas fotos para as criancas, pois, segundo esta professora, € bem significativo este
momento. E cita que falar para a crianga o que vai acontecer antes de acontecer €
muito importante para que fiqguem tranquilas. De acordo com Elizangela(2020), ndo €
importante ter LIBRAS apenas em sala de aula, e sim em um contexto geral, e toda a
escola aprender LIBRAS, porque no momento que a crianga precisar ir ao banheiro a
comunicacao vai acabar, uma vez que deveria haver comunicac¢ao por meio da Lingua
Brasileira de Sinais.

Observa-se que existem profissionais que auxiliam a crianca a brincar no
parque, mas essas boas atitudes ndo sdo suficientes, € necessario que a
infraestrutura dos parques seja adaptada, sendo por textura, sons, cores e luzes, que
favoregam a percepgéo do objeto. Existem intervencgdes que deveréo ser feitas pelas
acOes governamentais, porém a escola pode realizar mudancas e adaptacbes
planejadas e possiveis.

Existem brinquedos e brincadeiras que podem ser realizadas no Parque: a
musica, o canto e as representacdes de histdrias sdo indicados para qualquer crianca,
em diferentes espacos.

Vale abusar de méscaras, fantasias, bonecos e super-herois. A escolha deve
ser feita com base no desenvolvimento da crianca e ndo apenas na sua faixa etaria.
E possivel seguir algumas orientacées que facilitam a melhor escolha. De acordo com
Elizangela (2020), no parque das escolas da Prefeitura de Sdo Paulo, sdo usadas as
concepcles que estdo presentes nas escolas da cidade de Reggio Emilia, pois é
levado em consideragao que as criangas precisam interagir nos espacos com criancas
da mesma idade, de outras idades e com adultos. Ela cita que na EMEI em que
leciona tem parque sonoro e brinquedos com madeira, com 4 espacos, e nesta EMEI,
foi feita uma assembleia com as criancgas e as criancas puderam votar em qual espaco
usariam cada dia, e cada professora ficava num espago, ndo com sua turma, mas com
diversas criancgas, para assim acontecer o convivio e a socializacao.

Para Elizangela (2020), sempre existe uma possibilidade de aprendizagem em

inclusdo para as criangas. Elas precisam percorrer os espacos disponibilizados nos

Andréa de Fatima Cabral de Souza



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 5, n. 4, p. 1-225, abr. 2023

parques, desenvolvendo jogos simbdlicos e podem ter um professor de referéncia. A
crianca surda, por exemplo, ela precisa ser crianca, e o préprio brinquedo faz esta
intermediacdo, o brinquedo auxilia o professor, a crianga se expressa vendo outras
criancas. Visto que o parque é compreendido como um ambiente de estimulos para a
aprendizagem e autonomia, ele precisa ser inclusivo, para a garantia do aprendizado
eficaz.

O direito de brincar da crianca favorece a descoberta, estimula a curiosidade,
ajuda na concentracdo e desenvolve os musculos das criancas. De acordo com
Oliveira (2000), para Vygotsky, a brincadeira deve ser sempre entendida como uma
relacdo imaginaria e iluséria de desejos irrealizaveis. A realizacdo destes desejos nao
se trata de algo pontual e especifico. Trata-se do desenvolvimento das
potencialidades humanas.

BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS NA INCLUSAO

As criancas possuem um mundo imaginario, cujo significado é estabelecido
pelas brincadeiras e ndo pelo objeto real presente. A atividade ludica integra os
aspectos afetivos, cognitivos, motores e sociais. O lidico e o parque inclusivo
influenciam no processo de aprendizagem.

De acordo com Vygotsky (OLIVEIRA, 2000), a brincadeira traz uma grande
influéncia para o desenvolvimento infantil, pois ela colabora com a interacdo social e
cognitiva contribuindo também para a construcao da personalidade.

Cada brinquedo do parque proporciona um estimulo para a aprendizagem. Os
educadores precisam intervir nas atividades assim como as familias e responsaveis
também devem oportunizar momentos de brincadeiras. Estruturas grandes que
permitem a movimentag&o no tempo da crianga s&o as melhores. E preciso considerar
0 acesso aos recursos do brinquedo para garantir que a crianga conseguira utilizar
todos os objetos de maneira integral.

Para Elizangela (2020), as criangas com deficiéncias conseguem chamar a
professora para serem atendidas e € fundamental o professor ter considerado os
desejos e interesses das criangas, ndo s6 por meio da LIBRAS, mas por um olhar
atento. Com relacdo aos cadeirantes no parque, exigem uma acessibilidade

arquitetdnica do prédio e o0 apoio de mais pessoas da escola para a locomogéo dessas
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criancas. E a crianca cega consegue se locomover porque o professor deve
primeiramente levar a ter o tato, depois percorrer o local, colocar uma determinada
textura para a crianca entender seus limites e onde esta pisando, assim a crianga vai
se apropriando dos espacos. Depois de eliminar as barreiras, segundo Elizangela (
2020), o pargue € a melhor maneira da crianca socializar- se na escola e o professor
tem a responsabilidade de ampliar esta aprendizagem.

O processo de inclusdo social € uma luta constante das minorias em prol da
efetivacdo do principio da equidade que garante a todos os cidaddos os mesmos
direitos e as mesmas oportunidades, respeitando as diferencas e levando em
consideracao a diversidade humana e as suas especificidades.

O educador pode contribuir com o bom desenvolvimento infantil, permitindo a
crian¢a conhecer e transformar o mundo ao seu redor. Precisa estimular o convivio
social, a inclusdo, e considerar o desejo que a crianca sente por brincar.

O lddico e o parque inclusivo, junto com as brincadeiras inseridas de forma
planejada ao ar livre, sdo de grande relevancia para o desenvolvimento integral da
crianca e também para o processo de ensino e aprendizagem.

Diante do exposto, julga-se ser direito da pessoa com deficiéncia o livre acesso
a todos os espacos assim como qualquer outro cidadéo, organizando e oferecendo
momentos de total relevancia para o desenvolvimento social, intelectual e motor das
criancas, colaborando para uma socializacdo adequada, por meio de atividades em
grupos. Quando a escola adequadamente inclui os alunos com deficiéncias, estimula
aos demais alunos o conhecimento por direitos e deveres, essas criancas poderao
transformar a sociedade em uma sociedade mais empdtica, que reconhece a
necessidade alheia, buscando melhorias para sua vida e a vida dos outros.

A escola é o lugar privilegiado para a construcdo e o exercicio da parceria e
companheirismo oportunizados pelo conhecimento, a aprendizagem ocorre atraves
do meio em que a crianga € inserida, sendo assim as escolas de Educacao Infantil
devem propiciar o aprendizado por meio das brincadeiras e do parque.

De acordo com Rau (2011) é muito importante propiciar as criangas situacoes
de jogos, brincadeiras e brinquedos no parque, para que as criancas se apropriem de
maneira ludica da aprendizagem. Compreendemos que € na Educacéo Infantil que a
crianca recebe estimulos para se desenvolverem em diferentes aspectos, como:

afetivo, motor, cognitivo, entre outros. Nesta perspectiva podemos destacar a
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importancia da Educacdo Infantil, como umas das etapas mais importantes para

possibilitar que a crianga viva plenamente a sua infancia.

LUDICO E POSSIBILIDADES

Para Duprat (2015), as mdltiplas possibilidades do autoconhecimento
possibilitadas pelas brincadeiras contribuem para tornar a criangca mais segura,
autoconfiante, consciente de seu potencial e de suas limitagdes. Também se conclui
que o ludico, o parque e as brincadeiras ndo sdo apenas um passatempo, mas uma
atividade que possibilita e facilita a aprendizagem, que muito mais que importante,
brincar € essencial na vida das criangas.

A ludicidade dentro do parque caracteriza-se por sua organizacdo e pela
utilizag&o de brinquedos e brincadeiras, com atividades que podem ser tanto coletivas
quanto individuais, nas quais a existéncia de regras néo limita a acdo ludica, a crianca
pode modifica-las, quando desejar, incluir novos membros, retirar e modificar as
préprias regras, ou seja, existe liberdade por parte da crianca agir sobre ela. Para
ajudar a crianca com deficiéncia a brincar, € necessario construir estratégias que
atenuem as barreiras arquitetonicas, atitudinais, comunicacionais que possam estar
dificultando o seu livre acesso ao ambiente de lazer.

Para Rau (2011), deve-se considerar as caracteristicas especificas que
contribuem para a educacdo das criancas. As diferentes abordagens pedagogicas
baseadas no brincar bem como os estudos de psicologia infantil direcionados ao
lidico e o pargque permitiram a construcdo da crianga como um ser brincante e as
brincadeiras deveriam ser utilizadas como atividades essenciais e significativas para
a Educacéao Infantil. Portanto, o brincar no parque deve ser valorizado, sendo visto
como um meio na Educacao Infantil para desenvolver a criatividade e o raciocinio
critico, que ocorre através das negociacdes que sdo feitas pelas criancas nos
momentos das brincadeiras.

Entendemos que o brincar estimula os fatores fisicos, morais e cognitivos, dentre
outros e consideramos também que, € importante a orientacdo do adulto como
mediador para que ocorra o desenvolvimento da crianca. Neste sentido, é notorio que
as escolas adotem planejamentos, organizando o brincar como atividades orientadas

e livres.
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Os brinquedos passaram a ser vistos como base para a atuacao do brincar nas
escolas, possibilitando assim a obtencdo de capacidades e saberes, sendo eles
brinquedos pedagdgicos e os brinquedos heuristicos, que séo brinquedos néo
estruturados.

A crianca deve ser compreendida como um ser em pleno desenvolvimento, é
importante que as escolas e os educadores, tomem medidas inclusivas, pois as
criancas com deficiéncias ja sofrem por viverem em uma sociedade muitas vezes
preconceituosa e desigual. Frequentemente essas criangas nao exercem o seu direito
de ir e vir, pela falta de adaptacdes necessarias na sociedade. As escolas precisam
ser referenciais de inclusédo, sendo necessario reconhecer o parque como um lugar
prazeroso e provedor da aprendizagem. O Projeto Politico Pedagodgico deve propor
intervencdes para que 0s objetivos gerais e especificos, que se alcanca com as
brincadeiras no parque, seja uma realidade para a inclusdo das criancas.

Trabalhar com o ladico e o parque inclusivo é fazer com que a crianca aprenda
de maneira pratica, interativa e alegre, ou seja, participando de atividades mais
descontraidas o aluno sente-se feliz e motivado, e ao mesmo tempo adquire o seu
conhecimento de maneira prazerosa, consigo mesmo e com o0 mundo. Dessa mesma
maneira, ocorre a brincadeira, pois a experiéncia criativa comeca a partir do momento
em que se pratica essa criatividade e isso aparece em primeira instancia por meio da
brincadeira. Contudo, € essencial que o adulto ndo interfira demasiadamente durante
estes momentos, pois as descobertas que ocorrem levam ao amadurecimento, que
sera importantissimo para o inicio de suas atividades cultural e social. E notério que
as criancas estejam sempre dispostas a auxiliarem os amigos com deficiéncia nas
brincadeiras. O professor deve provocar situacdes para a socializagdo das criancas,
porém é importante n&o interferir muito, permitindo que as criancas facam
negociacdes entre eles, para que os educandos conquistem autonomia.

Para Rau (2011), a escola € reconhecida como ambiente de transformacao na
vida dos que a frequentam, portanto as escolas devem promover a inclusdo, para que
as criancas com deficiéncia, desde a primeira infancia, percebam que séo cidadaos
de direitos e deveres, ou seja, 0 mesmo direito que toda crianca tém de aprender
brincando no parque escolar, a crianga com deficiéncia também tém, e a escola deve
fazer valer a lei.

Para Duprat (2015), a brincadeira pode ser um espaco privilegiado de interacéo

e confronto de diversas criangcas com pontos de vistas diferentes. Nesta vivéncia criam
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autonomia e cooperacdo compreendendo e agindo na realidade de forma ativa e
construtiva. Ao definirem papeis a serem representados nas brincadeiras, as crian¢as
tém possibilidades de levantar hipéteses, resolver problemas e a partir dai construir
sistemas de representagcdo, de modo mais amplo, no qual ndo teriam acesso no seu
cotidiano, principalmente as criancas com deficiéncias.

De acordo com Elisangela (2020), o trabalho educacional inclui intervencoes
para que os alunos aprendam a respeitar diferencas, a estabelecer vinculos de
confianca e uma prética cooperativa e solidaria, e as escolas, 0s pais e responsaveis,
precisam cobrar dos 6rgaos governamentais parques inclusivos. Pois, se € garantido
o direito da crianca com deficiéncia ser matriculada na rede regular de ensino, também
se deve garantir a crianca ser incluida em todos os ambientes da escola. Na Educacao
Infantil, a criangca aprende brincando e considerando o parque como um lugar de
aprendizagem, a crianca com deficiéncia precisa participar de todas as brincadeiras,
pois, se tiver seu processo de educacao limitado, sua infancia seréa prejudicada, e suas

memorias afetivas serdo de exclusao.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho pudemos compreender que o ladico e o parque inclusivo na
Educacao Infantil e na educacdo como um todo, deve nortear as acdes pedagdgicas,
pois as pessoas com deficiéncia vém lutando por seus direitos como cidadédos ha
varios anos, obtendo muitas conquistas no que diz respeito ao processo de inclusao
social e isso pode ser comprovado acompanhando os diferentes momentos desse
segmento da sociedade vivenciados ao longo da histéria. Com o ludico e o parque
inclusivo, o educando cria e recria os métodos de abordagem para a apropriacédo da
cultura, que podem possibilitar a aprendizagem. Diante do que foi apresentado, é
possivel perceber que o aprendizado ocorre de forma progressiva, respeitando as
necessidades da crianga em seu desenvolvimento inicial, mas para isso acontecer de
maneira geral é preciso ser respeitado o documento de Salamanca (1994), que
assegura a educacéo para todos. Falar em Educacéo significa falar em ser humano.

Todo e qualquer processo educativo precisa considerar o sujeito em sua

individualidade, como cidad&o historico-cultural que possui direitos e deveres. O lazer
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e a recreacao sdo necessidades inerentes ao ser humano, que busca satisfazé-las
indo a bares, cinemas, pracga, parques, € isso deve ser garantido dentro das nossas
escolas. A partir dos resultados demonstrados na pesquisa € possivel ressaltar que
as ac¢Oes pedagogicas, rotinas e situacdes de aprendizagem que envolvem o ludico e
0 parque inclusivo terdo grande éxito nas escolas, se forem respeitados todos os
direitos, disponibilizando recursos para que todos possam ser inclusos dentro do
ambiente escolar.

Para que o desenvolvimento integral das criancas em geral e das criangas com
deficiéncia ocorra com sucesso, 0 parque precisa ser inclusivo. Para o parque incluir
todas as criancas com deficiéncia, devemos identificar os obstaculos nos ambientes,
gue possam dificultar a locomoc¢ao, analisar a estrutura geral das escolas, afim de
verificar normas, leis de incluséo e a acessibilidade, tais como inclinagcdo de rampas,
corrimaos, piso tatil, destacando as irregularidades quanto a acessibilidade dispostas
no programa e proporcionar solucdes cabiveis de acordo com leis vigentes e as
normas de saude. A inclusédo social tem o papel bastante importante para garantir o
que chamamos diretos de todos, mas é visivel que o papel da exclusdao atinge
inUmeras pessoas que possuem alguma deficiéncia ao se tratar de mobilidade urbana,
acessibilidade, acesso educacao e até mesmo na discricao e preconceito. Muita gente
acha que a limitacdo esta na crianca, mas ela esta no espaco que ndo é adaptado
para recebé-las, sendo que o brincar € fundamental na vida dos pequenos, pois
desenvolve a imaginacao, diverte, atica a curiosidade, entre outros beneficios. Brincar
ao ar livre traz ainda mais vantagens, como o contato com a luz solar e a possibilidade
de realizacéo de atividades fisicas e ndo é diferente para as criancas com mobilidade

reduzida ou outras deficiéncias, dai a importancia dos parques acessiveis.
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USO DE TABLETS NO DESENVOLVIMENTO
PSICOPEDAGOGICO

Rosangela Lourenco Papa Tort

Resumo

A integracao de tablets na intervengéo psicopedagdgica tem revolucionado o
campo da educagao, oferecendo novos métodos para personalizar o ensino e atender
as necessidades individuais dos alunos. Esses dispositivos proporcionam uma
plataforma interativa que facilita a adaptagao do conteudo educacional, promovendo
um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e acessivel. Além de permitir o
monitoramento em tempo real do progresso dos alunos, os tablets introduzem praticas
inovadoras como a gamificagao, que tornam o aprendizado mais engajador e eficaz.
A capacidade de personalizagdo e a promogéao da inclusdo educacional sdo aspectos
fundamentais que destacam a importancia dos tablets na educacdo moderna.
Palavras-chave: tablets, intervencdo psicopedagogica, personalizagdo do ensino,

gamificagdo, inclusdo educacional.

Abstract

The integration of tablets in psychopedagogical intervention has revolutionized
the field of education by offering new methods to personalize teaching and meet
individual student needs. These devices provide an interactive platform that facilitates
the adaptation of educational content, promoting a more inclusive and accessible
learning environment. In addition to enabling real-time monitoring of student progress,
tablets introduce innovative practices such as gamification, which make learning more
engaging and effective. The ability to personalize and promote educational inclusion
are key aspects that highlight the importance of tablets in modern education.
Keywords: tablets, psychopedagogical intervention, teaching personalization,

gamification, educational inclusion.
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A rapida evolugao tecnoldgica nas ultimas décadas tem gerado profundas
transformacdes em diversos setores da sociedade, sendo a educagdo um dos campos
mais impactados por essas inovagdes. O advento de dispositivos digitais,
especialmente os tablets, tem revolucionado a maneira como o ensino € abordado e
implementado, oferecendo novas oportunidades e desafios para a pratica
educacional. Neste contexto, a utilizacdo de tablets como ferramentas de apoio a
intervencdo psicopedagogica emergiu como uma estratégia inovadora, visando
promover um ensino mais personalizado e adaptado as necessidades individuais dos
alunos.

O papel dos tablets na educagdo moderna transcende o mero uso de
tecnologias digitais, refletindo uma mudanga paradigmatica na maneira como o
conhecimento é transmitido e adquirido. Esses dispositivos portateis proporcionam
uma plataforma dindmica que facilita a integracao de diversos recursos multimidia e
aplicativos educacionais, permitindo uma abordagem mais interativa e personalizada
ao processo de ensino-aprendizagem. A capacidade dos tablets de oferecer
experiéncias educacionais adaptativas e interativas tem sido amplamente
reconhecida como um fator crucial para o desenvolvimento cognitivo e emocional dos
alunos, especialmente daqueles com dificuldades de aprendizagem.
A introdugdo dos tablets na intervengédo psicopedagogica ndo apenas amplia as
possibilidades de personalizacdo do ensino, mas também introduz novas
metodologias e praticas que podem transformar a forma como as intervengdes sao
planejadas e implementadas. A personalizacdo do ensino € uma das vantagens mais
significativas proporcionadas por esses dispositivos, permitindo que os educadores
adaptem o conteudo e as atividades as necessidades especificas de cada aluno. Essa
abordagem personalizada é fundamental para atender as diversificadas necessidades
dos alunos e promover um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e acessivel.
Além da personalizagao, os tablets oferecem uma gama de ferramentas e aplicativos
que facilitam o monitoramento e a avaliagdo do progresso dos alunos. A capacidade
de coletar e analisar dados sobre o desempenho académico em tempo real permite
aos educadores ajustarem as estratégias de intervencdo de forma mais eficaz e
baseada em evidéncias. A integragdo de funcionalidades de feedback imediato e
relatorios detalhados contribui para uma abordagem mais orientada para resultados,

possibilitando ajustes continuos que atendem as necessidades individuais dos alunos.
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Outro aspecto importante da utilizagdo de tablets na intervencgao psicopedagogica € a
implementacdo de estratégias de gamificacdo. Jogos e atividades interativas nao
apenas tornam o aprendizado mais envolvente e motivador, mas também tém o
potencial de desenvolver habilidades cognitivas e sociais de maneira ludica. A
gamificagédo tem sido associada a melhorias significativas no desempenho académico
e na capacidade de resolver problemas, promovendo um ambiente de aprendizagem
estimulante e participativo.
Os tablets também desempenham um papel crucial na promocdo da inclusédo
educacional, oferecendo recursos que podem ser adaptados para atender a alunos
com diferentes necessidades e deficiéncias. A acessibilidade proporcionada pelos
aplicativos educacionais e ferramentas digitais contribui para um ambiente de
aprendizado mais equitativo, permitindo que todos os alunos tenham acesso a
recursos e suporte adequados as suas necessidades.
A capacidade dos tablets de facilitar a comunicacdo e a colaboragdo entre
educadores, pais e alunos € outro beneficio significativo. Plataformas online e
aplicativos de comunicagdo permitem a troca de informacdes e a coordenacéo de
esforgos para apoiar o desenvolvimento dos alunos, garantindo que as estratégias de
intervencao sejam implementadas de forma consistente e eficaz. Essa colaboragao é
essencial para o sucesso das intervengdes psicopedagdgicas, permitindo um
alinhamento continuo entre todos os envolvidos no processo educacional.
Ainovacgao trazida pelos tablets na educagao nao se limita ao ambito académico, mas
também abrange o desenvolvimento de habilidades socioemocionais. Aplicativos
voltados para a promog¢ao da autorregulacdo emocional e o desenvolvimento de
competéncias socioemocionais oferecem suporte adicional para o bem-estar dos
alunos, ajudando-os a gerenciar suas emog¢des e a construir relacionamentos
saudaveis.

Portanto, a introducéo dos tablets no contexto psicopedagdgico representa um
avancgo significativo na pratica educacional, oferecendo uma plataforma flexivel e
adaptavel que pode transformar a forma como o ensino € abordado e implementado.
A combinacdo de personalizagao, monitoramento em tempo real, gamificagéo,
inclusdo e suporte socioemocional contribui para um ambiente de aprendizagem mais
dindmico e eficaz, alinhado com as necessidades e caracteristicas individuais dos

alunos. A continua evolugédo da tecnologia promete ainda mais oportunidades para
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aprimorar a intervencao psicopedagodgica e promover um desenvolvimento

educacional mais inclusivo e adaptado as demandas contemporaneas.

Beneficios do uso de tablets como ferramenta de apoio a intervengao

psicopedagodgica

A utilizacdo de tablets como ferramenta de apoio a intervengao
psicopedagdgica tem se consolidado como uma estratégia inovadora e promissora na
educacado moderna. Esses dispositivos portateis oferecem uma gama de aplicativos e
recursos que facilitam a personalizagdo do ensino e a implementacgao de intervencoes
psicopedagdgicas, proporcionando um ambiente interativo e adaptavel as
necessidades individuais dos alunos. A integracdo de tablets no contexto
psicopedagdgico ndo apenas amplia as possibilidades de ensino, mas também
oferece vantagens significativas em termos de engajamento e eficacia das
intervencgdes.

Uma das principais vantagens dos tablets € a sua capacidade de oferecer recursos
multimidia que capturam a atencao dos alunos e tornam o aprendizado mais dinamico
e envolvente. Estudos tém demonstrado que o uso de aplicativos educacionais pode
aumentar o interesse e a motivacdo dos alunos, principalmente aqueles com
dificuldades de aprendizagem (FARIAS; MOREIRA, 2020). Esses dispositivos
permitem a criagcdo de atividades interativas que podem ser ajustadas as
necessidades especificas de cada aluno, proporcionando um ensino mais

individualizado e adaptado as suas caracteristicas cognitivas e emocionais.

Além disso, os tablets oferecem uma variedade de ferramentas que facilitam a coleta
e a analise de dados sobre o progresso dos alunos. Aplicativos de monitoramento
permitem aos educadores acompanharem o desempenho académico e identificar
areas que necessitam de intervengdo adicional (SILVA; FREITAS, 2018). Essa
capacidade de monitoramento em tempo real é particularmente util para avaliar a
eficacia das estratégias de intervencdo e fazer ajustes conforme necessario,
promovendo uma abordagem mais baseada em evidéncias e orientada para
resultados.

Outra vantagem significativa do uso de tablets € a possibilidade de implementar

estratégias de gamificacdo na intervengdo psicopedagogica. Jogos e atividades
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gamificadas n&do so6 tornam o aprendizado mais divertido, mas também podem ajudar
a desenvolver habilidades cognitivas e sociais de maneira ludica e envolvente
(OLIVEIRA; SOUSA, 2019). A gamificacdo tem sido associada a melhorias no
desempenho académico e na capacidade de resolver problemas, proporcionando um
ambiente estimulante que encoraja a participagcdo ativa dos alunos.
Os tablets também desempenham um papel importante na promog¢ao da inclusao
educacional. Eles oferecem acesso a recursos e ferramentas que podem ser
adaptados para atender as necessidades de alunos com deficiéncias ou dificuldades
especificas (CARVALHO; LIMA, 2021). Por exemplo, aplicativos de leitura e escrita
podem auxiliar alunos com dislexia, enquanto ferramentas de comunicagao
aumentativa podem ser benéficas para aqueles com dificuldades na expressao verbal.
Essa capacidade de personalizacdo e adaptacdo contribui para um ambiente de
aprendizado mais inclusivo e acessivel.
A utilizacdo de tablets na intervencdo psicopedagdgica também pode facilitar a
comunicagcdo e a colaboracdo entre educadores, pais e alunos. Aplicativos de
comunicacgao e plataformas online permitem a troca de informacgdes e a coordenacao
de esforgos para apoiar o desenvolvimento dos alunos (SANTOS; COSTA, 2022).
Essa colaboragao é essencial para garantir que as estratégias de intervengao sejam
implementadas de forma consistente e eficaz, e que todos os envolvidos estejam
alinhados em relacdo as metas educacionais e psicopedagdgicas.
Em termos de desenvolvimento de habilidades, os tablets oferecem uma ampla gama
de aplicativos que podem auxiliar na melhoria de competéncias especificas, como a
memoria, a atencdo e a resolucdo de problemas (MARTINS; PEREIRA, 2020).
Ferramentas de estimulagdo cognitiva e exercicios interativos proporcionam
oportunidades de pratica e reforgo, ajudando os alunos a superar desafios e a alcangar
seu potencial maximo.
Além dos beneficios académicos, o uso de tablets pode contribuir para o
desenvolvimento socioemocional dos alunos. Aplicativos que abordam habilidades
socioemocionais e promovem a autorregulagdo emocional ajudam os alunos a
gerenciarem suas emocgdes e a desenvolver competéncias importantes para o
sucesso académico e social (NOGUEIRA; FERREIRA, 2021). Esses recursos sao
especialmente valiosos para alunos com dificuldades emocionais ou
comportamentais, oferecendo suporte adicional para o seu bem-estar.

by

Portanto, a integracdo de tablets como ferramenta de apoio a intervengao
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psicopedagdgica oferece uma série de beneficios que vao além da simples inovagao
tecnologica. A personalizagao do ensino, a capacidade de monitoramento e analise, a
promocdo da inclusdo e o desenvolvimento de habilidades cognitivas e
socioemocionais sao apenas algumas das vantagens que esses dispositivos podem
proporcionar. Ao adotar uma abordagem informada e baseada em evidéncias, os
educadores podem maximizar o potencial dos tablets para melhorar a eficacia das
intervengdes psicopedagogicas e promover um ambiente de aprendizado mais

inclusivo e adaptado as necessidades dos alunos.

Aplicativos para tablets voltados ao desenvolvimento de habilidades

cognitivas

Os aplicativos para tablets voltados ao desenvolvimento de habilidades
cognitivas tém se mostrado ferramentas valiosas no campo da educacéao, oferecendo
abordagens inovadoras para o estimulo e aprimoramento de diversas competéncias
mentais. Esses aplicativos ndo apenas proporcionam uma interacao enriquecedora,
mas também permitem uma personalizacdo significativa do processo de
aprendizagem, adaptando-se as necessidades individuais dos usuarios e promovendo
um desenvolvimento cognitivo mais eficaz. A utilizagdo desses recursos digitais tem
sido amplamente estudada e destacada por sua capacidade de oferecer experiéncias
de aprendizagem mais envolventes e dindmicas, que favorecem o aprimoramento das
habilidades cognitivas de maneira interativa e acessivel.
A literatura aponta que os aplicativos voltados para o desenvolvimento cognitivo
frequentemente incorporam elementos de gamificacdo e metodologias baseadas em
evidéncias que favorecem a aprendizagem ativa. Estes aplicativos, ao utilizarem jogos
e desafios, criam um ambiente estimulante que incentiva a pratica continua e o
desenvolvimento de habilidades como a memdria, a atengcdo e a resolugido de
problemas (OLIVEIRA; SOUSA, 2019). A integracdo de elementos ludicos nos
aplicativos tem se mostrado eficaz na manutengcédo do engajamento dos usuarios e na
promoc¢ao de um aprendizado mais profundo e duradouro. O uso de feedback imediato
e a possibilidade de ajuste do nivel de dificuldade s&o caracteristicas que
potencializam a eficacia desses recursos, permitindo uma adaptacado constante as
habilidades e ao progresso dos usuarios.

Além de seu carater ludico, muitos aplicativos s&o projetados com base em principios
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neuropsicolégicos que visam estimular fungcbes cognitivas especificas. Estudos
demonstram que a pratica regular com aplicativos que desafiam a memodria de
trabalho, a velocidade de processamento e outras funcdes executivas pode levar a
melhorias significativas em habilidades cognitivas essenciais (SILVA; FREITAS, 2018).
Por exemplo, aplicativos que promovem exercicios de memoria e atengdo séo
frequentemente utilizados para apoiar o desenvolvimento cognitivo em criangas e
adultos, oferecendo atividades que sao tanto desafiadoras quanto adequadas ao nivel
de capacidade do usuario.
Outro aspecto importante € a personalizagdo do ensino proporcionada por esses
aplicativos. A capacidade de adaptar o conteudo e a dificuldade das atividades com
base no desempenho do usuario € uma caracteristica que contribui para a eficacia do
desenvolvimento cognitivo. De acordo com a pesquisa de Farias e Moreira (2020), a
personalizagao permite que os aplicativos atendam as necessidades especificas de
cada individuo, promovendo um aprendizado mais eficiente e direcionado. Além disso,
a coleta de dados sobre o0 desempenho do usuario permite uma analise detalhada das
areas que necessitam de maior atencéo, possibilitando ajustes continuos e uma
abordagem mais orientada para os resultados.

O uso de aplicativos para tablets também é destacado por seu potencial em
promover a inclusao educacional, uma vez que muitos aplicativos sao projetados para
atender a diferentes estilos de aprendizagem e necessidades especiais. A
possibilidade de ajustar a apresentagdo dos conteudos, bem como a utilizagdo de
recursos multimidia, contribui para um ambiente de aprendizagem mais acessivel e
inclusivo (CARVALHO; LIMA, 2021). Aplicativos que oferecem opgdes de
acessibilidade, como leitura em voz alta e ajustes de contraste, sdo exemplos de como
a tecnologia pode ser utilizada para criar um ambiente educacional mais equitativo.

A eficacia dos aplicativos para tablets no desenvolvimento de habilidades
cognitivas também esta relacionada a capacidade desses recursos de promover um
feedback continuo e um acompanhamento personalizado do progresso. Através de
relatérios detalhados e analises de desempenho, os usuarios e educadores podem
monitorar o avango em tempo real e identificar areas de dificuldade, ajustando as
estratégias de aprendizagem conforme necessario (SANTOS; COSTA, 2022). Esse
feedback constante é crucial para manter o engajamento e para garantir que o
aprendizado seja continuamente reforgado e aprimorado.

Aliteratura indica que a integragao de aplicativos para tablets no contexto educacional
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tem o potencial de transformar a forma como as habilidades cognitivas séao
desenvolvidas e avaliadas. A combinagao de recursos interativos, personalizagao e
feedback imediato oferece uma abordagem inovadora e eficaz para o
desenvolvimento cognitivo, beneficiando tanto os alunos quanto os profissionais da
educacdo. A medida que a tecnologia continua a avancar, é provavel que novos
aplicativos e recursos surjam, oferecendo ainda mais oportunidades para aprimorar o
processo de aprendizagem e apoiar o desenvolvimento de habilidades cognitivas

essenciais.

O papel dos tablets no ensino personalizado para criangas com

dificuldades de aprendizagem

A integragcdo dos tablets no ensino personalizado para criangas com
dificuldades de aprendizagem tem se mostrado um avanco significativo na abordagem
educacional contemporanea, proporcionando novas oportunidades para adaptar e
otimizar o processo de ensino as necessidades especificas de cada aluno. Esses
dispositivos digitais oferecem uma plataforma flexivel e interativa que permite a
personalizagdo do conteudo educacional, facilitando o desenvolvimento de
estratégias de ensino mais eficazes e direcionadas as caracteristicas individuais de
cada crianca. A personalizagdo do ensino é fundamental para atender as
necessidades diversificadas dos alunos e promover um ambiente de aprendizagem
mais inclusivo e acessivel.
Os tablets sdo ferramentas valiosas que possibilitam a criacdo de experiéncias de
aprendizagem adaptativas, permitindo que os educadores ajustem o conteudo e a
dificuldade das atividades de acordo com o progresso e as necessidades dos alunos
(SILVA; FREITAS, 2018). A capacidade dos tablets de oferecer recursos multimidia,
como videos, audios e imagens, é particularmente util para criangcas com dificuldades
de aprendizagem, pois esses recursos ajudam a ilustrar conceitos de forma mais
concreta e envolvente. A utilizacao de aplicativos educacionais adaptativos permite
que o ensino seja moldado de maneira mais precisa, oferecendo suporte adicional em
areas onde a crianca pode estar enfrentando desafios.
Além disso, os tablets permitem a implementacao de atividades interativas que podem
ser ajustadas em tempo real com base no desempenho do aluno (OLIVEIRA; SOUSA,

2019). Essa interatividade ndo apenas mantém o engajamento das criangcas, mas
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também fornece uma abordagem mais centrada no aluno, permitindo que o ensino
seja ajustado continuamente para atender as suas necessidades especificas. Por
exemplo, aplicativos que oferecem exercicios de reforgo em areas especificas de
dificuldade podem ajudar a solidificar a compreensao e a aplicacédo de conceitos,
promovendo uma aprendizagem mais eficaz e direcionada.
A personalizagdo do ensino oferecida pelos tablets também é facilitada pela
capacidade de monitorar e avaliar o progresso do aluno de maneira detalhada e
continua. Muitos aplicativos educacionais incluem funcionalidades de
acompanhamento que permitem aos educadores e pais observarem o
desenvolvimento das habilidades das criancas em tempo real (SANTOS; COSTA,
2022). Esse monitoramento constante é crucial para identificar rapidamente quaisquer
dificuldades e ajustar as estratégias de ensino conforme necessario. A analise de
dados sobre o desempenho do aluno pode fornecer insights valiosos para a adaptagao
do conteudo e a implementacao de interveng¢des mais eficazes.

A inclusdo de recursos de feedback imediato € outra caracteristica que
potencializa o uso dos tablets no ensino personalizado. Aplicativos que fornecem
feedback instantdneo ajudam as criangas a reconhecerem e corrigir erros
rapidamente, promovendo um processo de aprendizagem mais eficiente e auto-
regulado (CARVALHO; LIMA, 2021). O feedback imediato também contribui para a
motivagcédo e o engajamento das criangas, uma vez que elas podem ver os resultados
de seus esforgos e progresso em tempo real, o que fortalece a sua autoestima e
persisténcia.

Ademais, os tablets oferecem uma gama de ferramentas e aplicativos que sao
especialmente desenvolvidos para atender as necessidades de criangas com
dificuldades de aprendizagem, como dislexia, TDAH e outras condi¢des. Aplicativos
que oferecem suporte a leitura e escrita, como softwares de leitura em voz alta e
correcao ortografica, podem ser extremamente benéficos para alunos com dislexia,
facilitando a compreensao do texto e o desenvolvimento de habilidades de leitura
(MARTINS; PEREIRA, 2020). Similarmente, aplicativos que oferecem atividades de
treino de atengado e organizagdo podem ajudar criangas com TDAH a desenvolver
estratégias para melhorar a concentracao e a gestao de tarefas.

O papel dos tablets no ensino personalizado também é evidenciado na
promog¢ao da autonomia e da autoeficacia das criancas. Ao utilizar aplicativos que

permitem que os alunos trabalhem de forma independente, os tablets ajudam a
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desenvolver habilidades de auto regulacdo e gestdo do proprio aprendizado
(NOGUEIRA; FERREIRA, 2021). Essa autonomia é crucial para o desenvolvimento
da confianga e da capacidade de tomar iniciativas no processo de aprendizagem, o
que é especialmente importante para criangas com dificuldades de aprendizagem, que
podem se beneficiar de oportunidades para assumir o controle de seu préprio
progresso.

Em suma, os tablets desempenham um papel significativo no ensino personalizado
para criangas com dificuldades de aprendizagem, oferecendo uma plataforma flexivel
e adaptativa que permite a personalizagcdo do conteudo e a implementagdo de
estratégias de ensino mais eficazes. A capacidade de monitorar o progresso, fornecer
feedback imediato e adaptar as atividades as necessidades individuais dos alunos
contribui para um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e acessivel. A utilizagdo
de tablets como ferramentas educacionais continua a expandir as possibilidades para
atender as necessidades diversificadas dos alunos e promover um desenvolvimento

cognitivo mais eficaz e direcionado.

Consideragoes finais

A analise do papel dos tablets no contexto da intervengao psicopedagaogica e
no ensino personalizado revela um panorama promissor, caracterizado pela
integragéo de tecnologias que potencializam e transformam o processo educativo. A
evidéncia empirica e os estudos contemporaneos corroboram a eficacia dos tablets
como ferramentas de apoio, destacando suas contribuicbes significativas para a
personalizagado do ensino, o monitoramento do progresso dos alunos e a promogao
de um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e adaptativo.

Os tablets tém demonstrado ser valiosos na criagdo de experiéncias de
aprendizagem personalizadas. Ao possibilitar a adaptagdo do conteudo e das
atividades as necessidades individuais dos alunos, esses dispositivos facilitam um
ensino mais direcionado e eficiente. A capacidade dos tablets de integrar recursos
multimidia e interatividade permite que os educadores ajustem o nivel de dificuldade
das tarefas, proporcionando um suporte mais preciso e imediato as dificuldades
encontradas pelos alunos. Este grau de personalizagado € crucial para atender as
necessidades especificas de criangas com dificuldades de aprendizagem, oferecendo

uma abordagem que pode ser moldada de acordo com o progresso e as
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caracteristicas individuais de cada aluno.
Além disso, o uso de tablets possibilita um monitoramento detalhado e continuo do
desempenho dos alunos. A coleta e analise de dados fornecem aos educadores
insights valiosos sobre as areas que necessitam de maior atengédo e ajuste. Esta
capacidade de acompanhar o progresso em tempo real permite uma abordagem mais
orientada para resultados, facilitando a implementacao de intervengdes mais eficazes
e baseadas em evidéncias. O feedback imediato proporcionado pelos aplicativos
contribui para um aprendizado mais dinamico e ajustado as necessidades emergentes
dos alunos.
A gamificacdo, frequentemente associada ao uso de tablets, representa outra
vantagem importante. A inclusdo de jogos e atividades interativas nos aplicativos
educacionais ndo apenas torna o aprendizado mais envolvente, mas também favorece
o desenvolvimento de habilidades cognitivas e sociais de maneira ludica. A motivagao
e 0 engajamento dos alunos sdo amplificados por essas abordagens, promovendo um
ambiente de aprendizagem estimulante e eficaz. A integracdo de elementos ludicos,
aliada a personalizacao e ao feedback imediato, cria um ciclo de aprendizado continuo
que apoia o desenvolvimento das competéncias essenciais.

O papel dos tablets na promog¢ao da inclusdao educacional € igualmente
significativo. A capacidade de ajustar e adaptar o conteudo educacional para atender
as necessidades de alunos com deficiéncias ou dificuldades especificas contribui para
um ambiente de aprendizagem mais acessivel. Recursos como leitura em voz alta,
ajustes de contraste e outras funcionalidades de acessibilidade sao exemplos de
como a tecnologia pode ser utilizada para superar barreiras e criar um espago
educacional mais equitativo. A personalizacao oferecida pelos tablets também facilita
a inclusdo de alunos com diferentes estilos de aprendizagem, permitindo uma
abordagem mais adaptada as suas necessidades.

A colaboracgao entre educadores, pais e alunos é fortalecida pelo uso de tablets,
que oferecem plataformas para comunicagcdo e coordenacio. Essa colaboracéo é
essencial para garantir que as estratégias de intervengdo sejam implementadas de
forma consistente e eficaz. A possibilidade de compartilhar informacdes e estratégias
através de aplicativos e plataformas online contribui para um suporte mais integrado
e Ccoeso ao desenvolvimento dos alunos.
Em termos de desenvolvimento de habilidades cognitivas e socioemocionais, 0s

tablets provém uma gama de recursos que favorecem o aprimoramento das
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competéncias essenciais. Aplicativos voltados para a estimulagdo cognitiva e a
promogao da autorregulagcdo emocional oferecem suporte adicional para o
desenvolvimento das habilidades necessarias para o sucesso académico e social. A
capacidade dos tablets de proporcionar praticas continuas e feedback detalhado
contribui para um desenvolvimento mais eficaz e  direcionado.
Portanto, a utilizagdo de tablets como ferramenta de apoio a intervengao
psicopedagdgica e no ensino personalizado se apresenta como uma inovagao
significativa que, quando implementada de forma informada e estratégica, pode
transformar positivamente o ambiente educacional. A integragcao desses dispositivos
tecnologicos no processo educativo promove uma abordagem mais adaptativa,
inclusiva e baseada em evidéncias, otimizando a eficacia das intervencdes e o
desenvolvimento das habilidades dos alunos. A continuidade do avancgo tecnolégico e
a evolucao dos recursos disponiveis auguram novas oportunidades para enriquecer
ainda mais o potencial dos tablets na educacao, reafirmando seu papel como aliados
indispensaveis no suporte ao aprendizado e ao desenvolvimento cognitivo e

socioemocional.
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O DESPERTAR DA CRITICIDADE NO ENSINO
FUNDAMENTAL

Elaine Silva Martins

RESUMO

Considerando-se que as artes em suas diversas formas, entre elas a musica, a danca,
0 teatro, as artes visuais e a poesia sao elementos da cultura de uma sociedade e
estdo muito presentes na vida das pessoas, e que a escola deve atentar-se para a
arte como meio de aprendizagem e como area de conhecimento; este trabalho se
constitui de pesquisas bibliograficas e fontes secundarias, fazendo parte de uma
documentacdo indireta. Tal pesquisa implica no levantamento de bibliografias ja
publicadas tendo como questdo central o ensino da arte no ensino fundamental. O
objetivo geral € evidenciar de que forma se constituiu a arte contemporanea no ensino
aprendizagem da crianca de forma a torna-la um ser critico. Esclarecer o papel do
docente, debater a pratica da arte, como se da o processo de criacdo do aluno e de
qgue forma a arte contribui no desenvolvimento integral das criancas. Esta pesquisa
mostra a importancia das linguagens artisticas e como ela pode potencializar a
criatividade, aprendizagem e a expressdo. Além de possibilitar na crianca reflexao na
maneira de sentir e pensar o mundo. A arte tem o poder de transformacéo, libertacéo,
assim como a educagao, torna a crianga um sujeito social ou sujeito de direitos,

preparando-a para 0os avangos tecnolégicos e mudancas étnico- sociais do século XXI.

PALAVRAS-CHAVE: Arte; Linguagens; Aprendizagem; Criatividade, Reflex&o.

ABSTRACT

Considering that the arts in their various forms, among them music, dance, theater,
visual arts and poetry are elements of the culture of a society and are very present in
the life of the people, and that the school must for art as a means of learning and as
an area of knowledge; this work consists of bibliographical researches and secondary
sources, being part of an indirect documentation. Such research implies in the

collection of already published bibliographies having as central question the teaching
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of the art in the fundamental education. The general objective is to show how
contemporary art has been constituted in teaching the child's learning in order to make
it a critical being. Clarify the role of the teacher, discuss the practice of art, how the
process of creating the student takes place and how art contributes to the integral
development of children. This research shows the importance of artistic languages and
how it can enhance creativity, learning and expression. In addition to enabling
reflection in the child's way of feeling and thinking the world. Art has the power of
transformation, liberation, as well as education, makes the child a social subject or
subject of rights, preparing it for the technological advances and ethnic-social changes

of the 21st century.

KEY WORDS: Art; Languages; Learning; Creativity, Reflection

INTRODUCAO

O trabalho destaca aspectos importantes da arte contemporanea no Brasil
para o ensino de artes no primeiro ano do ensino fundamental, seu contexto historico,
a importancia das linguagens artisticas na escola e sua influéncia no comportamento
dos alunos. Relata acontecimentos decisivos e significativos na compreensao da arte
nos dias atuais, considerando os inUmeros contextos e interpretagfes vividos na
época.

No capitulo Ill trataremos da escola, o primeiro espaco formal para o
desenvolvimento de cidad&os criticos e ativos, é um grande aliado para proporcionar
contato e sistematizacdo do universo artistico e suas diversas linguagens, como as
artes visuais, danca, teatro e musica. Contudo, € importante que todo conhecimento
e aprendizado adquiridos transcenda os muros da escola. Assim, a arte cumpre com
0 seu maior desafio, desenvolver a percep¢do, imaginacdo, capacidade critica de
analisar a si e 0 meio, de modo a mudar a realidade analisada (BARBOSA, 2003).

1. INTRODUCAO DA ARTE CONTEMPORANEA NO ENSINO FUNDAMENTAL

De acordo com os parametros curriculares nacionais arte deve ser incluida nas
series iniciais como matéria obrigatoria e essencial para socializar e cultuar as culturas

de diferentes povos.
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A arte deve ser considerada importante no desenvolvimento autbnomo, social
e integral das criancas, além de trazer um fator relevante para entender a historias de
uma civilizagcdo, podendo garantir aos alunos uma situagdo de aprendizagem

conectada com os valores socioculturais.

Os alunos do primeiro ano do ensino fundamental buscam se aproximar da
producao cultural de arte, vivenciando, se reestruturando, criando autonomias, e se
transformando na sua relagdo com o mundo, eles fazem com que a aprendizagem
trace caminhos proprios, exercitando-se diariamente nas praticas de aprender a ver,

observar, ouvir, atuar, tocar e refletir sobre elas.

Uma boa maneira de introduzir a Arte Contemporanea € permitir que as
criangas tenham contato com producdes artisticas contemporaneas. Depois disso,
pode-se desenvolver discussdes sobre o que cada obra comunica, estimulando-as a
formular hipéteses que digam respeito as ideias que os artistas quiseram apresentar
com seus trabalhos. Apds as primeiras impressées, € fundamental estudar as
possibilidades de compreensdo da obra: procedimentos empregados, materiais
utilizados, elementos constitutivos, poética e conceitos. Ao mesmo tempo, é essencial
propor laboratérios de criagdo com desafios nos quais 0s alunos experimentam a
linguagem que os artistas estudados ja utilizaram, encontrando espaco para a
expressado pessoal. O ideal é orientar a turma para que perceba os conteudos e as
singularidades das obras, buscando trazer a inquietude que ha nelas. Nao adianta
querer classifica-las, jA que as modalidades da arte atual ndo tém caracteristicas
delimitadas nem uma linha divisoria tdo clara quanto as de épocas anteriores, o0 que

dificulta essa tentativa.

Quando falamos em ensino de arte cabe a escola incluir as informacdes sobre
a arte produzida nos ambitos regional, nacional e internacional, fazendo com que
estes alunos tomem consciéncia da existéncia de uma producado social concreta e
observem que essa producéo tem historia e que eles se identifiquem como parte desta

mesma historia.

Arte proporciona o mundo de possibilidades em suas atividades tanto no
brincar, nas atividades ritmicas, melddicas, fantasias, nas producdes artisticas, nos
desenhos, dancas, invenc¢des ou imaginacdes. Cabe também ao professor tanto
alimentar os alunos com informacdes e procedimentos, como orientar e preservar o

desenvolvimento do trabalho pessoal, proporcionando ao aluno oportunidade de
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realizar suas proprias escolhas para concretizar projetos pessoais e grupais. "A arte
deve ser incorporada com objetivos amplos que atendam as caracteristicas das

aprendizagens, combinando o fazer artistico ao conhecimento e a reflexdo em arte.

Esses objetivos devem assegurar a aprendizagem do aluno nos planos

perceptivo, imaginativo e produtivo”. (PCNS - volume 6 Arte).

O ensino de arte esta relacionado a cultura do passado, presente e futuro de
uma sociedade, que se alimenta com suas histérias, e estas sdo registradas e
consolidadas para o entendimento de todos, a arte enriquece culturalmente uma
civilizacdo, mas quando ndo compreendida empobrece deixando um vazio fundo e

solitario dentro desta mesma sociedade.

1.1 AVALIACAO DO ENSINO E APRENDIZAGEM DE ARTE ENSINO NO
FUNDAMENTAL

O Ensinar/Aprender no Ensino fundamental requer a clareza de dois pontos
fundamentais:

e Arte é a area do conhecimento humano, patriménio histérico e cultural da

humanidade.

e Arte é linguagem, portanto, um sistema simbdélico de representacao.

Como afirmam os parametros curriculares nacionais, a Arte € um modo privilegiado
de conhecimento e aproximag¢do entre individuos de culturas diversas, arte é
desenvolver progressivamente um percurso de criacdo pessoal cultivado, ou seja,
mobilizado pelas interacfes significativas que o aluno realiza no ambiente natural e
sociocultural com aqueles que trazem informacfes pertinente para o processo de
aprendizagem.

O Ensino de Arte € a area de conhecimento com conteudos especificos e deve ser
consolidada como parte constitutiva dos curriculos escolares requerendo, portanto,
capacitacao dos professores para orientar a formacao do aluno.

Segundo Ana Mae Barbosa:

Por meio da Arte é possivel desenvolver a percepcao e a imaginacéo,
aprender a realidade do meio ambiente, desenvolver a capacidade critica,

permitindo ao individuo analisar a realidade percebida e desenvolvida a
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criatividade de maneira a mudar a realidade que foi analisada. (Barbosa,
2003, p.18)

O ensino deve ser aplicado de forma clara e objetiva, com materiais didaticos
de facil compreenséo, com fontes de pesquisa de facil acesso, linguagem adequada
e exemplos do cotidiano da crianga. As trocas de experiéncias com os demais colegas
também norteiam o aprendizado, cada um traz consigo uma experiéncia cultural,
social, emocional diversificada.

Discutir o tempo, espaco, interacfes e materiais de artes, € mais que um
simples olhar, € enxergar a crianga, as suas necessidades e anseios, nenhum
aprendizado é finito, pode-se identificar as praticas e ter um novo olhar sobre a
maneira como lidar com a arte na infancia, quais praticas devem ser mudadas, quais
paradigmas devem ser quebrados, um olhar mais critico ao que pretende com as
atividades, procurar ampliar as oportunidades para o desenvolvimento das criangas,
respeitando sua individualizacdo, seus tempos, procurar acompanhar atentamente
seus interesses e investir naquilo que Ihe da prazer.

Cabe ao professor a avaliacdo do processo de aprendizagem, esse deve se
fazer presente tanto como meio de diagnéstico do processo ensino— aprendizagem
quanto como instrumento de investigacdo da pratica pedagogica. Assim a avaliacéo
assume uma dimensao formadora uma vez que o fim desse processo € a
aprendizagem ou a verificacdo dela, mas também permitir que haja reflexdo sobre a
acao da prética pedagogica.

Para cumprir essa funcéo, a avaliacdo deve possibilitar o trabalho com o novo
numa dimenséo criadora que envolva o ensino e a aprendizagem. Desta forma, se
estabelecera o verdadeiro sentido da avaliacdo, acompanhar o desempenho no
presente, orientar as possibilidades de desempenho no futuro e mudar as praticas
insuficientes, apontando caminhos para superar problemas e fazer emergir novas
praticas educativas. (LIMA,2002).

E fundamental que o professor discuta seus instrumentos, métodos e
procedimentos de avaliagdo com a equipe escolar. O professor precisa ser avaliado
sobre as avaliacfes que realiza, pois a pratica pedagogica é social, democratica de
equipe de trabalho da escola e da rede educacional como um todo.

CONSIDERACOES FINAIS

Elaine Silva Martins



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 5, n. 4, p. 1-225, abr. 2023

J& dizia Paulo Freire: “Ensinar ndo € apenas transferir conhecimento, mas
criar possibilidades para a sua produgéo ou a sua construgao” (Freire, 1996, p.25)

Assim como Paulo Freire teve um olhar atento, os educadores devem ter com
seus alunos, a sensibilidade de olhar e conseguir enxergar potencialidades, avangos
e transformacoes, isso deve ser a motivacao de cada professor ao entrar em uma sala
de aula, proporcionar transformacao, a arte por si sé ja permite isso.

Através das aulas de arte as criancas sao levadas ao encontro do que néo
podem ver apenas sentir, internalizar, algo que sé a elas pertence, é tao particular,
anico, tdo singular, que é preciso um direcionamento para que possam transpassar e
deixar fluir e aos poucos se revelam em uma folha de papel, uma escultura em argila,
uma maneira de pintar com os dedos, o detalhe, a forma, a revelacdo. A arte revela
seus medos, receios, espantos, alegrias, choros, empolgacao, coragem, cheias de
esperanca e ao mesmo tempo desajeitadas, vao se moldando na maneira em que vao
se permitindo, soltando, experimentando, tentando, errando, descobrindo, criando,
libertando. Somente pela livre expresséo é possivel se encontrar e descobrir quem
somos e onde podemos ir.

Em meio a tudo isso, a sala vira cenario, onde pela media¢do do professor,
direciona a transformacéo, pois o mesmo sabe e reconhece que a educacéo liberta,

transforma e da vida.
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