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FORMACAO INTEGRAL DOS EDUCANDOS DAS SERIES
INICIAIS NAS ESCOLAS PUBLICAS DA ZONA NORTE
DE SAO PAULO

Ana Paula de Azevedo dos Santos Rocha

Resumo

De acordo com o problema proposto: "Como propiciar uma escola
gue auxilie na formacao integral dos educandos das séries iniciais nas
escolas publicas da Zona Norte de Sao Paulo?” escolhemos uma
escola municipal localizada na periferia da Vila Brasilandia, localizada
em um bairro predominantemente residencial, com uma populagao de
baixa renda e com poucas opcdes de lazer e cultura para sua
populacdo. A Unica opgao de lazer é o CEU Paulistano que esta
localizado ao lado da escola e oferece oficinas, esportes, teatros,

espetaculos musicais, dancgas etc.

Palavras-chave: Formacao; Aprendizagem; Lazer; Crianga.
Procedimento Metodolégico

A escola foi inaugurada recentemente (07/02/2011), devido a
isso ainda ndo possui ainda um vinculo com a comunidade, mas
segundo a equipe gestora € uma meta que consta no planejamento

para este ano.

No dia 16/04/2012 visitamos a escola e solicitamos autorizacao
para a realizacao de nossa pesquisa de campo. De acordo com a vice-

diretora a escola contempla as seguintes salas de fundamental I:

Periodo Matutino Periodo Vespertino

19 ano A 19 ano C

Ana Paula de Azevedo dos Santos Rocha
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10ano B 10 ano D
10ano E 10 ano F
20 ano A 20 ano B
30 ano A 43 série A
43 série B
4a série C
48 série D

Neste mesmo dia entrevistamos os pais que acompanhavam o0s
filhos na entrada do turno vespertino (13h30 as 18h20). O
questionario feito para os pais consiste em perguntas objetivas
(anexo 1). Realizamos a abordagem na porta da escola enquanto os
pais e/ou responsaveis aguardavam a entrada de seus filhos. No dia
17/04/2012 retornamos na escola para realizar as entrevistas com os
pais do periodo matutino. Conseguimos entrevistar um total de 57
pais, sendo que entre os dois dias (16 e 17) conseguimos falar
pessoalmente com 38 pais e os outros 19, receberam os
questionarios enviados via agenda que foi devolvido na mesma
semana. Com os pais que tivemos a oportunidade de conversar,
pudemos perceber que a grande maioria mostrava que estava

satisfeita com a escola e o seu funcionamento.

No dia 18/04/2012 realizamos as entrevistas com os alunos -
de 3 a 4 alunos por sala - tanto do periodo da manha, quanto do
periodo da tarde. E por fim, no dia 19/04/2012, tivemos uma
conversa informal com a vice-diretora, foi deixado com a mesma os

guestionarios elaborados para o corpo docente e a equipe gestora.

Segundo o PP (Projeto Pedagdgico) da escola, sua concepcao de

crianca é:

Ana Paula de Azevedo dos Santos Rocha
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Procura-se entender a crianga como um ser sécio-historico,
onde a aprendizagem se da pelas interacbes entre a crianga
e seu entorno social. Essa perspectiva sécio-interacionista
tem como principal tedrico Vigotsky, que enfatiza a crianga
como sujeito social, que faz parte de uma cultura concreta.
Nessa concepgao, o brincar, o cuidar, o educar, o formar,
sao fundamentais para o desenvolvimento pleno do cidagao
que estd sendo construido e o campo emocional/afetivo
fazem parte dessa formagdao, sem a qual o processo nao
seria completo.

E na concepcao de aprendizagem:

A aprendizagem é um processo integrado que provoca uma
transformacdo qualitativa na estrutura mental daquele que
aprende. Essa transformacdo se da através da alteracdo de
conduta de um individuo, seja por Condicionamento
operante, experiéncia ou ambos,de uma forma
razoavelmente permanente. As informagdes podem ser
absorvidas através de técnicas de ensino ou até pela simples
aquisicao de habitos.

Confirmando o que foi escrito em nossa abordagem tedrica, o
ambiente no qual a crianca estd inserida favorece o seu
desenvolvimento. Logo, a mesma convive em dois ambientes
distintos, o familiar e o escolar. Portanto, para que essa interagao
ocorra € necessario que haja didlogo entre ambos, a fim de atingir

mesmo objetivo, o desenvolvimento pleno do aluno.

E importante deixar claro que, a forma de aprender do aluno
vai muito além de conteldo, o mesmo aprende por meio de
experiéncias e vivéncias praticas, desde que ele tenha esses

exemplos em seu cotidiano.

Resultados dos questionarios com os pais

Elaboramos um questiondrio visando conhecer melhor a

comunidade escolar da escola pesquisada. (Anexo 1)

Ana Paula de Azevedo dos Santos Rocha
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1) Qual seu grau de parentesco com o aluno?

De acordo com os dados tabulados pode-se perceber que na
guestao 1, a mde é a pessoa que frequentemente acompanha os

filhos na escola.

Segundo Ferreira apud Leite (2010:140):

No passado, a familia assentava-se no modelo
patriarcal, que tinha na figura do progenitor o seu provedor
lider, enquanto a genitora ficava responsavel pelos afazeres
domésticos e pela criacdo e educacdao dos filhos. Hoje, tal
estrutura familiar ndo se mostra mais adequada e presente
no seio social.

De acordo com a pesquisa realizada, podemos afirmar que este
modelo de familia que tem o pai como progenitor e a mae que como
responsavel pela educacao e pelos afazeres domésticos, se mantém
nos dias atuais, pois das 57 pessoas entrevistadas 45 eram maes que
estavam acompanhando seus filhos e disseram ser responsaveis pela
tarefa de educar e cuidar de seus filhos enquanto os pais trabalham

para o sustento da casa.

2) Qual seu nivel de escolaridade?

Ana Paula de Azevedo dos Santos Rocha
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5 ou mais

4) E quantas pessoas trabalham fora?
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35

Nenhum

5) Qual a importancia da formacdo escolar na vida de seus filhos?

60 54
50 —
40 ’
30 ’
20 ’
10 ’
0

Muito importante

Importante
Nao é importante

Na questdao 2, que se refere a formacao escolar, observamos
que o grau de escolaridade dos entrevistados teve uma média entre

19 grau incompleto e 2° grau completo. J& nas questdes 3 e 4

Ana Paula de Azevedo dos Santos Rocha
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constatou-se que a formacdo familiar € composta por 4 ou mais
pessoas, sendo que, destas apenas 1 trabalha fora. E, na questdo 5,
a grande maioria (54 dos entrevistados) considera muito importante

a formacao escolar na vida de seus filhos.

Pelo exposto, pode ser visto que, os pais que tiveram ou nao a
oportunidade de estudar, consideram muito importante que seus
filhos estejam inseridos no ambito escolar, pois alegam que hoje em
dia a pessoa sem estudo nao consegue ser “alguém” na vida. Porém,
devido ao baixo poder aquisitivo das familias, muitos ndo conseguem
oferecer, outros atrativos culturais, como: teatro, cinema, museus e
etc... Por isso, cabe a escola proporcionar passeios culturais e
eventos neste sentido, a fim de suprir essa caréncia.

6) A responsabilidade de educar os filhos é dever da familia ou da
escola?

Escola

Familia

Escola e familia

Segundo os dados do grafico acima, fica visivel, que pais e/ou
responsaveis afirmam que a educacdo da crianca deve ser

compartilhada entre a familia e a escola, porém, cabe ressaltar que

Ana Paula de Azevedo dos Santos Rocha
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de acordo com Ruaro (2010:19): “A familia deve proporcionar as
criancas uma educagcdo de berco, ou seja, atitudes, valores,
relacionamentos interpessoais e educacdo de sentimentos”. Percebe-
se, portanto que, familia e escola tem o dever de educar, porém cada
uma deve saber da sua responsabilidade, e por meio de didlogo e
parceria devem uma complementar o trabalho da outra, mas a
primeira educacao deve vir de casa para a escola, pois cabe a familia,
educar no sentido de ensinar valores basicos de cidadania para que a

crianca sinta a escola como parte integrante do seu cotidiano.

7) Como vocé considera a participacao de seu filho nas atividades

escolares?
35
35
o1 |
25
20
15 —
10
5 \
0
Excelente pgg,
resuer Ruim Péssima
Abs

Na questao 7, 35 pais entrevistados disseram que consideram
boa a participacao de seus filhos nas atividades escolares. Muitos
acompanham o desenvolvimento por meio dos cadernos, de didlogos

com a propria crianca e em conversas rapidas com as professoras ou

agendadas.

8) Qual a responsabilidade da escola na educacao dos filhos?

Ana Paula de Azevedo dos Santos Rocha
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Formar paraa
Preparar para

vida
o trabalho Educar.(.a Na
transmitir ao
conteudos respondeu

Na questao 8, 25 pais entrevistados acham que a
responsabilidade da escola na educacao de seus filhos é educar e
transmitir conteddos, porém, sabemos que a escola deve ir muito
além.

Segundo Masseto apud Rodrigues (1997:23):

“A escola tem por funcdo preparar o individuo para o
exercicio da cidadania moderna, para a modernidade. Isto
significa formar o homem capaz de conviver huma sociedade
em que se cruzam interveniéncias e influéncias mundiais da
cultura, da politica, da economia, da ciéncia e da técnica.”

E para Masseto apud Libaneo (1997:25):

“"A escola pela qual devemos Iutar hoje visa o
desenvolvimento cientifico e cultural do povo. Preparando as
criancas e jovens para a vida, para o trabalho, para a
cidadania, através da educagdo geral, intelectual e
profissional”.

Rodrigues entende que a funcdo da escola é preparar para a
cidadania, ja Libaneo diz que é preciso preparar o individuo para o
trabalho, porém ambas sdao importantes, pois uma depende da outra.
Cabe a escola preparar o individuo de maneira plena. Torna-lo um

cidadao que esteja capacitado para enfrentar os desafios

Ana Paula de Azevedo dos Santos Rocha
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profissionais. Um ser humano informado e consciente de seus direitos

e deveres e que saiba conviver com o outro.

Segundo Setubal (1994:04):

A escola cabe ensinar, isto é, garantir a aprendizagem de
certas habilidades e conteldos que sdo necessarios para a
vida em sociedade.

A escola é um espaco disseminador de cultura, cabe a ela
sistematizar os conteldos e garantir que os alunos aprendam de
forma significativa e que os mesmos sejam sujeitos na construcao do

conhecimento.

9) Com qual frequéncia os pais visitam a escola?

reunioes Sempre

Raramente

Nunca

10) Existe didlogo entre a familia e a escola?

Ana Paula de Azevedo dos Santos Rocha
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50
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11) Como vocé avalia a recepcao dos pais por parte da
escola?

Na questao 9, 39 pais responderam que visitam a escola

frequentemente, porém pelo constatado, essa visita esta vinculada a

ir levar e buscar o filho na escola (grifo nosso). Alguns aproveitam
este momento para conversar com a professora e tirar algumas

duvidas relacionadas ao desenvolvimento de seus filhos. Ja nas

Ana Paula de Azevedo dos Santos Rocha
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guestdes 10 e 11, a grande maioria dos pais respondeu que sim, ha
didlogo entre familia e escola e se diz muito satisfeita com a recepcao
por parte da escola e que todas as vezes que precisaram esclarecer
duvidas ou resolver algum tipo de situacdo conflitante, sempre
conseguiram conversar com as pessoas responsaveis buscando assim
a solucao para os problemas.

Conforme dito anteriormente, trata-se de uma escola nova que
estd em formacdao e acredita que para criar um vinculo com a
comunidade, o ideal é trazé-la para a escola e fazer com que todos
participem e dé suas opinides, a fim de obter melhorias tanto para a
escola, visando o desenvolvimento pleno dos alunos, quanto para a

comunidade na qual esta inserida.

12) A familia (pais/responsaveis) faz acompanhamento dos
estudos dos filhos?

Raramente

Abs

Na questao 12, 52 pais disseram que sempre acompanham
seus filhos nos estudos, incluindo licao de casa e pesquisas. Alguns
pais reclamam que seus filhos ndo levam licao para casa.
Independente de o aluno ter licdo de casa ou ndo, cabe aos pais,

reservar um tempo do dia para que a crianca leia um livro, uma

Ana Paula de Azevedo dos Santos Rocha
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revista, ou recorde as licdes de classe, pois € muito importante que
eles tenham esse tempo para revisar e sistematizar os conhecimentos
adquiridos na escola. O momento de estudo em casa colabora com o
desenvolvimento da autonomia do estudante, mas nada impede que
0s pais e/ou responsaveis auxiliem nesta ocasido. Deve-se levar em
conta também o ambiente de estudo reservado para a crianga,
mesmo que nao haja muito espaco, é imprescindivel um local

silencioso para que a crianca concentre-se nas atividades propostas.

13) Vocé conhece o projeto pedagdgico da escola?

Abs

Na questao 13, 36 pais alegam nao conhecer o projeto
pedagdgico da escola e os 20 pais que disseram conhecer, alguns

responderam sem convic¢cdo (grifo nosso) e outros eram membros da

APM, que possuem um maior contato com a escola e com a equipe
gestora. E muito importante que a escola torne acessivel o seu
projeto pedagdgico, e que o mesmo tenha a colaboracdo de todos,

inclusive dos pais, que fazem parte de um dos grupos de pessoas

Ana Paula de Azevedo dos Santos Rocha
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interessadas na melhoria da escola, tanto em aspectos estruturais

quanto em educacionais.

O projeto pedagdgico ndao deve ser somente um documento
burocratico, mas sim um direcionador de projetos para auxiliar e
beneficiar a comunidade escolar. Este deve ser realizado com a
opiniao e sugestao de todos os envolvidos na escola (alunos,

professores, gestores, quadro de apoio e pais).

14) Quais atividades podem vir a serem desenvolvidas para
melhorar a integracdo entre escola e familia?

25
20
15

10

Festas
Palestras

Teatro
Cinema

Feiras
Culturais

Qutros

Na questdao 14, quanto as atividades a serem desenvolvidas
para melhorar a integracao entre escola e familia, em primeiro lugar,
24 pais escolheram as palestras, seguido das feiras culturais com um
total de 15 pais. Eles alegam que esses tipos de eventos sao muito
interessantes e fazem com que haja a disseminacao de informacdes e

de cultura. Porém, uma das entrevistadas que escolheu a opgao

Ana Paula de Azevedo dos Santos Rocha
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festa, considera que a mesma seja mais atrativa, pois as criancas
ficam animadas e com isso 0s pais tem um interesse maior em
participar do evento. J& as palestras, ndo sao muito atrativas para as
criancas, logo os pais nao terao interesse em participar. A partir
disso, fica claro que as festas sao fundamentais, pelo fato de envolver
as criancas, logo os pais também sdo envolvidos por elas e

participam todos juntos desse momento.

Resultados dos questionarios com alunos

A entrevista foi realizada com 44 alunos do ensino fundamental
[. (Anexo 2)

19 ano 17 alunos

29 ano 12 alunos

39 ano 5 alunos

42 série 10 alunos
Questoes:

1. Vocé acha importante vir a escola? Por qué?

Entre os alunos do 1°s anos, 29 anos, 3° ano e 43s séries
percebemos que na 1@ questdo, a maioria respondeu que ¢é
importante vir para a escola porque eles precisam aprender a ler e a
escrever e fazer as licdes. Com excegao de alguns alunos, que
disseram que a vai a escola para brincar, porque é legal e para nao
perder o leite.

Pelo exposto, pode ser visto que as criancas compreendem a
importancia da escola em suas vidas. Provavelmente essas ideias sdo
reflexos da convivéncia familiar e das “falas” dos pais e/ou

responsaveis.

Ana Paula de Azevedo dos Santos Rocha
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2. Quem ajuda vocé a realizar as tarefas de casa?

A grande maioria respondeu que quem ajuda nas licdes de casa
€ a mae. Alguns alunos responderam que fazem as licdes sozinhos,
porém essa resposta foi somente de alunos a partir do 2° ano.

Pode-se observar que os alunos confirmam que possuem auxilio
nas tarefas de casa, que em grande parte é feito pela mae, mas é
preciso ainda que a escola (professora) oriente tanto os alunos como
0s pais sobre a importancia de ter um horario e local de estudo, para
gue os mesmos criem este habito, pois as atividades realizadas em
casa sao complementares as tarefas ministradas em classe e auxiliam
a professora a identificar a dificuldade e/ou o avango do seu aluno,

com isso ela fara as devidas intervencdes.

3. Qual espaco da sua casa que vocé utiliza para realizar as

tarefas de casa?

Nesta questao, percebemos que as maiorias dos alunos nao
possuem um local adequado para realizar as atividades de casa. A
maior parte dos alunos respondeu que faziam a licao na sala de casa,
propriamente no sofd e com a TV ligada.

Vé-se, portanto que o aluno ndo tem um horario proprio de
estudo e muito menos um espacgo. Esta questao contradiz com a
resposta dada pelos pais na questdao 12, onde 52 pais entrevistados
disseram acompanhar o estudo se seus filhos. O ato de “acompanhar”
envolve reservar um ambiente préprio e sanar as duvidas que por
ventura surgirem. Por mais que as casas Ssejam pequenas €
importante lembrar que uma mesa é o local ideal para a realizacdo
dos estudos. E preciso um ambiente tranqtiilo e silencioso, para que

haja concentragcao nas atividades desenvolvidas pela crianga.

Ana Paula de Azevedo dos Santos Rocha
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Resultados dos questionarios com os professores

Total de professoras entrevistadas: 10 (Anexo 3)

1. De uma maneira geral, as familias demonstram interesse e
comprometimento pelos seus filhos em relacdo a escola
(aprendizagem/comunicagao/comportamento e etc...)?

Nesta resposta as professoras demonstraram opinides
divergentes. Quatro professoras entrevistadas disseram que as
familias demonstram interesse e comprometimento para com seus
filhos. J& as demais professoras alegam que as familias nao se
preocupam com o desenvolvimento da crianga, apenas garantem a
sua presenca no ambito escolar e demonstram um falso interesse

pela sua vida escolar.

Cabe no entanto ressaltar que os professores e a escola deve
conhecer sua comunidade escolar e todos os problemas que a
afetam, pois alguns pais nao tem disponibilidade, devido ao trabalho,
outros nao vao pelo de fato de seus filhos serem indisciplinados e
reincidentes e outros porque delegam a escola a funcdo do cuidar e
educar. Esse processo de envolver as familias na escola deve ser
orientado pela gestdao e pelos professores, os pais precisam ser
direcionados de acordo com a proposta pedagdgica da escola e cabe

a mesma este papel.

2. Os pais e/ou responsaveis de seus alunos conhecem e
entendem a sua metodologia de ensino?

Segundo as professoras, a metodologia de ensino é passada

a0s pais nas reunidoes bimestrais. Eles podem tirar suas duvidas e até

mesmo opinar ou criticar, a fim de melhorar a pratica de ensino

docente.

Segundo Ruaro (2010:52):

Ana Paula de Azevedo dos Santos Rocha
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E essencial para o processo escolar, que os pais
saibam como os professores ensinam. E, decorrente disso,
possam acompanhar o estudo de seus filhos em casa. Sim,
os filhos precisam estudar em casa. As horas de sala de aula,
nao sdo suficientes, em nenhum grau ou nivel de ensino,
para garantir a aprendizagem.

4

E interessante ressaltar que antigamente, os pais aprendiam a
ler e escrever por meio da cartilha e do bé-a-ba. Nos dias atuais os
alunos sdo estimulados a participar e a construir seu proéprio
conhecimento, tendo o professor como mediador deste processo. Os
alunos nao sao apenas alfabetizados, eles sao letrados, ou seja, eles
fazem uso social da leitura e as escrita no seu cotidiano. Por isso, os
professores ao explicar a sua metodologia de ensino, devem explicar
o porqué do uso de gibis, jornais, receitas e etc... Estes materiais
utilizados em sala de aula acabam sendo para os pais uma novidade,
pois os alunos ainda estdao em processo de alfabetizagao e ja tem
acesso a tantos portadores de texto; estas questdoes devem ser
conversadas e explicadas aos pais, pois eles entendendo o0 processo e
se familiarizando, poderao oferecer maiores oportunidades e acesso a

estes materiais no ambiente familiar do educando.

3. Visando o desenvolvimento dos educandos, de que forma as
familias sdo articuladas e orientadas para oferecer auxilio no

processo de ensino e aprendizagem?

As professoras orientam as familias a lerem com seus filhos,
ajuda-los nas licdes de casa e sempre observar seus cadernos. Essas
pequenas atitudes, quando se tornam uma constante faz com que o
aluno sinta-se mais estimulado e demonstre mais interesse em suas
atividades. Essas orientacOes sao realizadas sempre nas reunidoes de

pais e/ou em conversas individuais

Resultado dos questionarios com a equipe gestora
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(Anexo 4)

1. Os pais conhecem e/ou tem acesso a proposta pedagdgica da

escola?

Sim. Nas reunidoes de pais e nas reunides do conselho de

escola, sao discutidos alguns pontos da proposta pedagodgica.

2. Quais sdo as estratégias utilizadas para aproximar a familia

da escola?

A escola é nova na comunidade e tem como meta
estabelecer vinculo com a comunidade, para isto estamos
realizando uma pesquisa soécio-econdmica e cultural para
conhecé-los melhor, além de reunides de pais, reunides de
conselho de escola, APM, e eventos como: Festa junina,

exposicoes culturais e dia da familia.

3. Com essas estratégias (caso haja) de aproximacao utilizadas,
€ possivel afirmar que as familias sentem-se acolhidas no ambito

escolar?
Sim.

4. Como implantar uma parceria de sucesso entre familia e

escola?

Envolvendo as familias na proposta pedagdgica da escola e nos

projetos realizados.

De acordo com Franga (2011:30):

Parceria quer dizer: pessoas reunidas em torno de um
mesmo objetivo. Parceiros falam a mesma lingua ainda que
de lugares diferentes, parceiros se sentam juntos num clima
de fala e escuta, e planejam juntos a caminhada que os
levara, certamente, ao mesmo lugar.
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Pelo exposto, pode ser visto que a escola estd no caminho
certo; primeiramente estao conhecendo a comunidade escolar, por
meio da pesquisa, a fim de saber os problemas e as dificuldades que
a afetam, para que tracem projetos e objetivos especificos que
atendam a realidade de seus alunos. Com isso, a escola junto com as
familias podera solucionar e/ou amenizar estas divergéncias que

fazem parte do cotidiano do educando.

Na questdo 3 a equipe gestora afirma que as familias sentem-
se bem acolhidas pela escola, essa respostas condiz com a resposta
dada pelos pais na questdao 10 do questionario dos pais, onde eles
afirmam que a escola proporciona o didlogo e que sao muito bem
recebidos pela mesmas. Este envolvimento é essencial para que uma

relacdo de parceria produtiva se estabeleca entre familia e escola.

Consideracoes Finais

Na escola pesquisada identificamos que as familias sao
“participativas”, mas para que essa participacao seja efetiva, é
preciso que haja articulacao por parte da escola. E necessario que a
escola conheca as especificidades da comunidade e seu entorno.
Verificamos que este projeto ja esta sendo realizado, pois a escola
estd conhecendo sua comunidade escolar por meio de uma pesquisa
sdcio-cultural e a meta é de fato trazer a comunidade para interagir

no ambito escolar.

A partir disto percebemos que para implantar uma parceria de
sucesso entre familia e escola que auxilie na formacao integral dos
educandos das séries iniciais é preciso que familia e escola caminhem
juntas de forma que tenham um unico objetivo: o desenvolvimento

de suas criancas. A escola conhecendo as familias e as familias
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conhecendo a escola havera uma relacdao de empatia e cumplicidade

entre ambas, que com certeza facilitara esse processo.

Assim pode-se observar que, com a adequada orientacao por
parte da escola e a participacdo efetiva das familias a parceria entre
familia e escola pode realmente incentivar e auxiliar o aluno em seu
desenvolvimento tanto pedagdgico quanto da vida -cotidiana,

favorecendo assim o sucesso escolar.

Referéncias bibliograficas

BRASIL, Constituicao (1988). Constituicdo da Repiblica
Federativa do Brasil de 1988.

Disponivel em < http://www.planalto.gov.br >. Acesso em 21
Nov 2011.

BRASIL, ECA. Estatuto da Crianca e do adolescente:
Promulgado em 13 de julho de 1990. Projeto Vida. Secretaria

Municipal da Educacao.

BRASIL, LDB. Lei 9394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional. Disponivel em < http://www.planalto.gov.br>.
Acesso em: 05 Set 2011.

DAVIS, Claudia, et Al. Oficio do Professor: Aprender mais
para ensinar melhor. Volume 1: Desenvolvimento e
aprendizagem. Fundacao Victor Civita. 42 Edigcao, janeiro 2003. 82
p.

. Oficio do Professor: Aprender mais

para ensinar melhor. Volume 2: Professor, crianca e escola.

Fundacgao Victor Civita. 4@ Edigao, janeiro 2003. 82 p.

Ana Paula de Azevedo dos Santos Rocha


http://www.planalto.gov.br/
http://www.planalto.gov.br/

Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 07, p. 1-198, julho. 2024

. Oficio do Professor: Aprender mais

para ensinar melhor. Volume 8: Etica e Cidadania. Fundacdo
Victor Civita. 4@ Edicao, janeiro 2003. 82 p.

EMEF “Prof.2 LILIAN MASO”, Projeto Pedagodgico.
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, Diretoria de Educagdo

Freguesia / Brasilandia.

FERREIRA, Luiz Antonio Miguel. Temas de direito a
educacao. S3ao Paulo: Imprensa Oficial do Estado de Sao Paulo:

Escola Superior do Ministério Publico, 2010. 164 p.

FRANCA, Galeara Matos. Reuniao de pais... Quem vai?
Direcional Educador. Sao Paulo. Ano 7. Edicao 76, p. 29-31, maio.
2011

GADOTTI, M. e ROMAO, J.E. Autonomia da escola:
principios e propostas - 52 edicdo -S3do Paulo - Editora Cortez:
Instituto Paulo Freire — (Guia da escola cidada; v.1).

GONCALVES, Nadia Gaiofatto. Educacao: As falas dos

sujeitos sociais. Sao Paulo. Ed. Martins Fontes. 2003. 211p.

HEIDRICH, Gustavo. A escola da familia. S3o Paulo. Revista
Nova Escola - Gestao Escolar. Edicao 003. Agosto/Setembro 2009.

Disponivel em < http://revistaescola.abril.com.br/gestao-

escolar/diretor/escola-familia-493363.shtml> Acesso em 30 Nov
2011.

LOPEZ, Jaume Sarramona I. Educacdao na familia e na
escola: O que &, como se faz. 22 edicdao. Agosto de 2009. Edigoes
Loyola. 178 P.

MASETTO, Marcos Tarciso. Didatica: a aula como centro. 42

Ed. - Sao Paulo: FTD, 1997 - (Colecao aprender e ensinar). 111p.

PARO, Vitor Henrique. Qualidade do Ensino: A contribuicao

dos pais. 32 edicao. Sao Paulo. Editora Xama. 2007. 128p.

Ana Paula de Azevedo dos Santos Rocha


http://revistaescola.abril.com.br/gestao-escolar/diretor/escola-familia-493363.shtml
http://revistaescola.abril.com.br/gestao-escolar/diretor/escola-familia-493363.shtml

Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 07, p. 1-198, julho. 2024

PILETTI, Nelson. Historia da educagcao no Brasil. S3o Paulo.
Editora Atica 2002, 183p.

RIOS, Dermival Ribeiro. Grande dicionario unificado da

lingua portuguesa. S3do Paulo: DCL 2010. 703p.

RUARO, Dirceu Antonio. Nao terceirize a educacao de seu

filho. S3o Paulo: Universitario Sistema Educacional, 2010. 98p.

SETUBAL, Maria Alice, et Al. Raizes e Asas: A funcgao social
da escola. Volume 1. CENPEC. 1994. 35 p.

SODRE, Muniz: PAIVA, Raquel. O império do grotesco. Rio de
Janeiro. Editora Mauad. 3° Edigao. 2002. 154p.

SZYMANSKI, Heloisa. A relacao familia/escola: Desafios e
perspectivas. Brasilia: Liber Livro, 2011. 136 p.

VIGOTSKY, L.S. A formacao social da mente. S3ao Paulo.
Martins Fontes. 2008. 168p.

WINNICOTT, D.W. A familia e o desenvolvimento
individual. Sao Paulo. Martins Fontes. 1993. 247p.

Ana Paula de Azevedo dos Santos Rocha



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 07, p. 1-198, julho. 2024

AS ARTES AFRICANAS E A CULTURA AFRO BRASILEIRA

André Vinicus da Silva

RESUMO

Ao refletir sobre as expressdes visuais com base nos estudos realizados
neste curso, fica evidente que os processos de criacdo, ensino e
aprendizagem sao continuos. Tanto o professor de arte quanto o aluno
devem buscar constantemente aprimorar-se por meio da pesquisa, a fim de
enriquecer suas experiéncias especificas no ensino e na aprendizagem.
Essas a¢cfBes ndo se limitam apenas a interagdo entre o artista e a obra, o
professor e a obra, ou o professor e o aluno. Esses processos devem se
integrar, interagir e se comunicar de maneira a promover reflexao,
experiéncia prética e contetdo tanto para quem constréi quanto para quem
aprende, seja aluno, professor ou artista. No entanto, as investigacoes,
debates e trabalhos sobre a cultura e a arte brasileira também podem
representar um desafio para o professor de arte, devido a abundancia de
informacdes, movimentos, estilos, recursos e técnicas, o que pode dificultar a
consecucdo dos objetivos de construcdo do conhecimento. Portanto, é
necessario que o professor seja altamente flexivel e capaz de escolher o
método mais adequado para cada situacdo especifica. A propria arte possuli
uma natureza mutavel, ou seja, o conhecimento que ela contém se adapta de
acordo com o movimento do artista, a interpretacdo do observador e as
influéncias e interferéncias que ocorrem na realidade em diferentes
momentos histéricos. Isso implica a necessidade de pesquisa e
aprimoramento constantes.

Palavras-chave: Expressodes Visuais; Debates; Movimentos.
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INTRODUCAO

Ao mediar o conhecimento, o professor de arte deve se empenhar em
transmitir ao aluno os passos dados pelo artista no processo de criacao,
sempre contextualizando e conscientizando-o de que, ao produzir arte, o
artista também esta se descobrindo, e quando o observador se aproxima de
uma obra de arte, ele também é impactado por ela.

Uma forma interessante de proporcionar ao aluno de arte uma
aprendizagem significativa € fornecer-lhe ferramentas de interacdo e
interpretagdo das obras de arte, conceituar movimentos, periodos, estilos e
técnicas, apresentar os artistas e suas ideias, além de estimular a percepcao
cognitiva do aluno por meio do contato direto com as obras, para que ele
possa desenvolver critérios técnicos de observacdo e atribuir significado
tanto a objetos artisticos quanto a ndo artisticos, ampliando assim sua
capacidade de percepcéao.

As reflexBes sobre a natureza da arte sdo abordadas em inumeros
livros e tratados, porém, ndo ha um consenso estabelecido quanto aos
critérios que podem ser aplicados universalmente a todas as obras, dada a
sua diversidade. Para abordar essa questéo de definir o que é arte, podemos
considerar varias opinides de autores.

Jorge Coli destaca certos pontos que merecem nossa atencao, e € por
meio das ideias desse autor e de sua forma de distinguir a arte que este
estudo se aproximara dos indicadores que identificam o objeto artistico e o
diferenciam de outros objetos produzidos pela cultura, a fim de que possam

ser mais claramente identificados ao longo deste artigo.

Para decidir o que é ou nao arte, nossa cultura possui instrumentos
especificos. Um deles, essencial, € o discurso sobre o objeto
artistico, ao qual reconhecemos competéncia e autoridade. Esse
discurso é o que proferem o critico, o historiador da arte, o perito, o
conservador de museu. Sdo eles que conferem o estatuto de arte
a um objeto. Nossa cultura também prevé locais especificos onde a
arte pode manifestar-se, quer dizer, locais que também dao
estatuto de arte a um objeto. (COLI, 1995, p. 10)

Segundo as consideragbes de COLI, a legitimidade de um objeto

André Vinicus da Silva



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 07, p. 1-198, julho. 2024

artistico ou obra de arte é determinada pela Cultura, que decide se ele sera
reconhecido ou ndo como tal. Além disso, o Discurso elaborado pelos
especialistas em relacdo a determinado objeto e o Local onde ele é exposto
ou encontrado também desempenham um papel importante. Esses aspectos
sdo indicadores de que um objeto especifico é considerado uma obra de

arte.

CULTURA AFRO BRASILEIRA

A formagé&o da cultura brasileira é resultado da influéncia de trés fontes
distintas: a cultura europeia, a cultura indigena e a cultura africana, que
juntas sdo responsaveis pela nossa rica diversidade. A interacdo dinamica
entre esses pilares moldou a identidade nacional e, somada a outras
contribui¢cdes, deu origem a cultura brasileira como a conhecemos hoje.

O conhecimento amplo produzido por um determinado povo, pais ou
nacdo e transmitido as geracdes futuras, seja por meio de abordagens
técnicas e cientificas, seja através de tradicbes e costumes, é denominado
cultura. José Auri apresenta uma definicdo precisa desse termo téo

abrangente.

Universo de todas as criagdes, produtos, técnicas, habitos,
conhecimentos, costumes, valores e natureza adaptada e
transformada pela mado humana, que mesmo existindo fora do
corpo do homem, funciona como dispositivo sem o qual esse corpo
ndo se manteria vivo. Portanto, a cultura afeta o corpo, nos modos
de andar, vestir, portar-se, trabalhar, etc., formando-o ou
deformando-o em face de significados compartilhados, que no
entanto se expressam em significantes situados fora do corpo
individual de todos. (ALENCASTRO, 2008, p.17)

Com base na descricdo anteriormente abordada, a cultura engloba
todas as expressbes humanas, tanto externas quanto internas, que
influenciam comportamentos por meio de seus sinais e significados. Dentro
dessa diversidade cultural, encontramos as Artes Visuais, que desempenham
um papel importante como veiculo de expressao cultural e tém o poder de
impactar aqueles que se envolvem com elas, seja como artistas,

espectadores ou participantes.
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A contribuicdo europeia para a cultura nas artes foi significativa desde
0s primeiros momentos da colonizacdo. As expressdes artisticas europeias
eram valorizadas e consideradas validas pela elite dominante, que
determinava quais objetos poderiam ser considerados artisticos. No entanto,
€ importante observar que essa selecdo era restrita e ndo abrangia todas as
formas de expresséo.

A contribuicdo indigena também foi valiosa, manifestando-se através
de arte rupestre, ornamentos corporais, esculturas em pedra, 0sso e argila,
além de uma variedade de ceramicas, pinturas corporais e outros elementos.
Essas manifestacdes artisticas ocorreram em todo o territério brasileiro, com
caracteristicas distintas em cada regiao.

Da mesma forma, a contribuicdo africana foi de grande importancia e
pode ser observada em diversos campos das artes visuais, como danca,
arquitetura, escultura, acessorios corporais, indumentéarias, pintura, entre
outros. No entanto, € crucial destacar que as expressodes artisticas indigenas
e africanas foram marginalizadas e desvalorizadas na sociedade brasileira,
lutando até os dias de hoje pelo reconhecimento e valorizacdo merecidos.

Embora seja necessario realizar estudos separados para discutir os
aspectos negativos relacionados as artes, bem como os impactos sociais da
escraviddo e da exclusdo da cultura nativa que persistem até hoje, é
importante reconhecer sua importancia e valor. A producao artistica desses
grupos histéricamente foi criticada e desvalorizada, refletindo o baixo status
social atribuido aos negros e indigenas. Somente recentemente essas
expressbes artisticas comecaram a ser positivamente valorizadas,
reconhecendo-as com o devido respeito e apreco.

A colonizagdo do Brasil trouxe o encontro inicial de trés culturas
plurais, cada uma com suas proprias caracteristicas. Esse encontro resultou
em perdas em termos de preservacdo das culturas originais, devido a
influéncia cultural da metrépole sobre a colénia. No entanto, também houve
ganhos para a terra que acolheu esse encontro e para a arte que surgiu a
partir dele. E sobre esses ganhos no campo das artes visuais
afrodescendentes ou afro-brasileiras que pretendemos falar, reconhecendo a
complexidade desse assunto e a impossibilidade de estabelecer defini¢cdes

rigidas. Segundo CONDURU, a arte afro-brasileira pode ser compreendida

André Vinicus da Silva



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 07, p. 1-198, julho. 2024

da seguinte forma.

A arte afro-brasileira seria, assim, a producdo decorrente da
confluéncia e fusdo de principios, praticas e elementos da arte
africana aos da brasileira, sendo ou uma interpretacéo brasileira da
arte africana, ou a arte brasileira feita com sotaque africano, ou,
ainda, um artistico caminho do meio entre Africa e Brasil.
(CONDURU, 2007, p. 9)

Uma abordagem promissora € trilhar o “"caminho artistico
intermediario” entre o Brasil e a Africa, mesmo que esse percurso tenha sido
sinuoso.

A recriacdo da cultura africana no Brasil passou por transformacdes
significativas. Devido a proibicdo de os escravos trazerem consigo seus
objetos pessoais, € possivel afirmar que a bagagem cultural foi internalizada,
carregada nos coracdes, mentes e almas dos homens e mulheres
provenientes de diferentes regibes da Africa. Essa cultura imaterial se
manifestou principalmente nas expressdes artisticas e religiosas, visto que se
tornaram o veiculo perfeito para preservar a cultura nativa da qual teriam se
desconectado caso ndo a reproduzissem aqui, com base em suas crencas,

experiéncias e memdrias.

CONSIDERACOES FINAIS

A relacdo entre o continente africano e o Brasil pode ser comparada
poeticamente a um lago profundo de sangue e alma. A Africa, como uma
matriz, transmitiu ao Brasil, seu filho/irméo, elementos materiais por meio das
pessoas e também fragmentos imateriais que residiam dentro delas, como
parte de sua esséncia espiritual. Esses fragmentos viajaram nas almas,
gestos, crencas e criacOes individuais e de seus descendentes. Essas
criacdes abrangem uma ampla variedade de conhecimentos nos campos do
trabalho fisico, intelectual, artistico e religioso.

Quando essas criagdes sdo impregnadas de sentimentos, emocdes e

valores estéticos, elas se tornam uma poderosa representacdo da historia,
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dos sentimentos e da herancga cultural que o Brasil herdou da Africa. Através
delas, o Brasil pode traduzir, recriar e apresentar essa heranca, evitando que
ela se perca. A arte, em suas diversas formas de expressado, € uma dessas

criacdes carregadas de significado.

Ao considerar essa profunda conexdo entre o Brasil e a Africa,
devemos pensar em metaforas mais concretas do que apenas um dialogo
entre culturas. Devemos compreender a Africa como uma matriz fundamental
gue contribuiu para a formacao da cultura brasileira, um molde onde um terco
de todas as cria¢des, produtos, técnicas, conhecimentos, costumes, valores
e até mesmo a natureza adaptada e transformada pela acdo humana no
Brasil foram fundidos. Somos o Brasil porque fomos influenciados pela Africa.

Ao focalizarmos as artes visuais como um aspecto especifico, mas de
imensa importancia, podemos perceber o papel essencial que desempenham
como suporte da cultura e sua contribuicdo indispensavel para o patriménio
cultural brasileiro. Por meio de uma harmoniosa combinacdo de sinais e
significados, tanto materiais quanto imateriais, as artes visuais expressam as

"africanidades" em simbiose com as "brasilidades".
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AS CONTRIBUICOES DA PSICOPEDAGOGIA INSTITUCIONAL

Angelita Gomes de Araujo Silva

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo subsidiar e demonstrar a importancia do
trabalho em conjunto da Psicopedagogia Institucional com a Orientacéo
Educacional dentro do contexto educacional. A Psicopedagogia Institucional é
uma abordagem que visa contribuir para o desenvolvimento integral dos
alunos, levando em consideracao 0s aspectos cognitivos, emocionais e sociais,
dentro do ambiente escolar. De outro modo, a Orientagdo Educacional tem
como enfoque orientar os educandos no seu percurso escolar, apoiando-o0s nos
seus objetivos e metas educacionais e dando o suporte necessario para o
enfrentamento de dificuldades académicas e pessoais que fardo parte de todo
0 percurso. Nesta pesquisa, sera realizada uma revisdo bibliogréfica
abrangente para explorar as bases tedricas da Psicopedagogia Institucional e
da Orientacdo Educacional, bem como suas correlacdes. Serdo aferidos os
principais conceitos, métodos e abordagens utilizadas por essas duas areas,
identificando suas confluéncias, complementariedades e singularidades.
Objetivando expor os beneficios dessa integracdo para o desenvolvimento
académico, emocional e social dos alunos, bem como para o ambiente escolar
como um todo. Ao final deste estudo, anseia-se a obtencdo de subsidios
tedricos e préaticos para os profissionais da educacdo compreenderem a
importancia de uma abordagem integrada da Psicopedagogia Institucional com
a Orientacdo Educacional, destacando a relevancia dessas areas no ambiente
educacional. Pretende-se, assim, contribuir para uma reflexdo sobre a forma
como essas praticas podem promover um ambiente escolar que acolha, um

ambiente escolar que escute, um ambiente escolar inclusivo, e ao final propicie
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um desenvolvimento integral dos alunos respeitando suas especificidades,

subjetividades, saberes e vivéncias de mundo.

PALAVRAS-CHAVE: Orientacdo Educacional. Psicopedagogia. Escuta.

Acolhimento.

1. INTRODUGCAO

7

A educacdo é um processo complexo que envolve diversos
fatores, e a escola desempenha um papel primordial nesse contexto. No
ambiente escolar, € necessario considerar ndo apenas 0S aspectos
académicos, mas também as necessidades emocionais e sociais dos alunos,
ou seja, suas subjetividades e particularidades. Dessa maneira, a integracao da
Psicopedagogia Institucional com a Orientacdo Educacional surge como uma
abordagem que visa a promocédo do desenvolvimento integral dos estudantes.

A Psicopedagogia Institucional € uma area da educacdo que
busca compreender e mediar o0s processos de aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos, levando em consideracéo 0s aspectos cognitivos,
emocionais e sociais presentes no contexto escolar, com o objetivo principal de
proporcionar um ambiente propicio ao aprendizado, identificar possiveis
dificuldades de aprendizagem e promover a inclusdo e o sucesso educacional

dos alunos.

2. O surgimento da psicopedagogia no mundo

A psicopedagogia é uma disciplina que surgiu no século XX e
combina conhecimentos da psicologia e da pedagogia para compreender e
intervir nos processos de aprendizagem. Embora ndo haja um consenso
absoluto sobre a data exata do surgimento da psicopedagogia, sua origem
pode ser atribuida a diferentes momentos e contextos historicos.

No inicio do século XX, com o avanco dos estudos sobre o
desenvolvimento infantil e a compreensado dos processos de aprendizagem,
surgiram as primeiras abordagens que podem ser consideradas precursores da

psicopedagogia. Um dos pioneiros nesse campo foi o médico e psicologo suico
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Edouard Claparéde, que fundou em 1912 o Instituto J.J. Rousseau, em
Genebra. Claparéde defendia a importancia de uma abordagem educacional
gue levasse em conta as caracteristicas individuais dos alunos, valorizando

suas potencialidades e dificuldades.

“Um dos principais objetivos do surgimento da Psicopedagogia
foi investigar as questdes da aprendizagem ou do ndo -
aprender em algumas criangas. Por um longo periodo atribuia-
se exclusivamente a crianca a patologia do ndo — aprender. Foi
na Europa, no século XIX, que médicos, pedagogos e
psiquiatras levantaram questdes sobre o ndo - aprender, entre
eles: Maria Montessori, Decroly e
Janine”.(GASPARIAN,1997,p.15).

Na década de 1940, na Argentina, comecaram a ser realizadas
pesquisas e intervencdes relacionadas aos problemas de aprendizagem. A
psicopedagogia comecou a ser reconhecida como uma disciplina autdnoma,
com base na compreensao dos processos cognitivos e emocionais envolvidos
na aprendizagem.

A partir dai, a psicopedagogia comecou a se desenvolver em
outros paises, como Uruguai, Chile e Espanha, ganhando cada vez mais
espaco no campo educacional. No Brasil, a psicopedagogia comecou a ser
reconhecida como especialidade em 1980, com a criagcdo da Associacao
Brasileira de Psicopedagogia (ABPp) e a regulamentacdo da profissao por
meio de leis estaduais.

A partir de entdo, a psicopedagogia tem se consolidado como
uma area de atuacdo profissional e de pesquisa, com a contribuicdo de
diversos teoricos e especialistas. Seu objetivo principal € compreender os
processos de aprendizagem e identificar possiveis dificuldades, buscando
estratégias de intervencdo adequadas para promover o desenvolvimento

cognitivo e socioemocional dos individuos.

“Para o Psicopedagogo, aprender é um processo que implica
pér em acOes diferentes sistemas que intervém em todo o

sujeito: a rede de relacdes e codigos culturais e de linguagem
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que, desde antes do nascimento, tém lugar em cada ser
humano medida que ele se incorpora a
sociedade.”(BOSSA,1994,pag 51)

E imprescindivel destacar que o surgimento e o desenvolvimento
da psicopedagogia estdo estreitamente relacionados as transformacdes
sociais, culturais e educacionais ao longo do século XX. O entendimento da
complexidade dos processos de aprendizagem e a necessidade de abordagens
mais individualizadas e contextualizadas impulsionaram o surgimento dessa
disciplina, que continua evoluindo e se adaptando as demandas

contemporaneas.

2.1. A PSICOPEDAGOGIA NO BRASIL

De inicio € importante conceituar a Psicopedagogia, que segundo
a ABPp (2019, p.1) é definida como “um campo de conhecimento e acao
interdisciplinar em Educacdo e Saude com diferentes sujeitos e sistemas, quer
sejam pessoas, grupos, instituicbes e comunidades”. Adicionalmente, no
referido  documento, a Psicopedagogia tem como objeto de estudo a
aprendizagem humana, considerando o0s sujeitos e sistemas, a familia, a
escola, a sociedade, o contexto social, historico e cultural.

Conforme as Diretrizes da Formacédo do Psicopedagogo no Brasil,
a Psicopedagogia € “uma area de conhecimento, atuagdo e pesquisa, que lida
com o processo de aprendizagem humana, visando o apoio aos individuos e
aos grupos envolvidos neste processo, na perspectiva da diversidade e da
inclusao” (ABPp, 2013a, p. 1).

Destaca-se que o conceito de Psicopedagogia apresentado é
resultado da evolucdo dos estudos e discussdes que ocorreram ao logo da
trajetdria historica, visto que, inicialmente, a Psicopedagogia focava o olhar nas
dificuldades de aprendizagem e no fracasso escolar e, atualmente, tem como
objeto o estudo do processo de aprendizagem humana.

A criacdo da Associacdo Brasileira de Psicopedagogia (ABPp) em
1980 teve um papel fundamental no estabelecimento da psicopedagogia como

uma disciplina reconhecida no pais. A ABPp se tornou uma referéncia para a
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formacdo e atuacdo dos profissionais da area, contribuindo para a
consolidacéo e regulamentacéo da profissdo de psicopedagogo no Brasil.

A partir desse marco, surgiram 0s primeiros cursos de pos-
graduacdo em psicopedagogia, oferecendo formacdo especializada e
aprofundada nesse campo. Esses cursos passaram a capacitar profissionais
para atuar na identificacdo e intervencédo nas dificuldades de aprendizagem,
tanto no ambito clinico quanto no institucional. Com o passar dos anos, a
psicopedagogia ganhou cada vez mais visibilidade e importancia no contexto
educacional brasileiro.

Além disso, a psicopedagogia no Brasil tem acompanhado as
transformacdes no campo educacional, com uma énfase crescente na inclusédo
e na valorizagdo das diferencas individuais. A atuacao do psicopedagogo vai
além das dificuldades de aprendizagem, envolvendo também a promocao do
desenvolvimento de habilidades socioemocionais e 0 apoio a construcao de
estratégias de aprendizagem mais eficazes para cada individuo.

Por fim, no Brasil, a psicopedagogia € reconhecida como
uma pratica interdisciplinar, que busca compreender e intervir nos processos
de aprendizagem de criancas, adolescentes e adultos, combinando
conhecimentos da psicologia, da pedagogia e de outras areas afins para
auxiliar no diagndstico e tratamento das dificuldades de aprendizagem, além de

promover o desenvolvimento de habilidades cognitivas e socioemocionais.
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ASPECTOS DO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Antonio Aparecida Ferreira

RESUMO

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) afirmam que ¢é
fundamental para os profissionais da educagcdo conhecer sobre o
desenvolvimento infantil, nos PCN’s afirma-se que “saber o que € estavel e 0
que € circunstancial em sua pessoa, conhecer suas caracteristicas e
potencialidades e reconhecer seus limites € central para o desenvolvimento”
(BRASIL, MEC, 1997, p. 11).

Palavras-chave: crian¢a; desenvolvimento fisico; educacéo.

DESENVOLVIMENTO

A autora Bee (1984) mostra em seu livro, que muitos educadores
valorizam pouco ou n&o valorizam a questdo do desenvolvimento fisico,
inclusive ela propria também nédo valorizava este tema, mas demonstra a
importancia que ele tem para o desenvolvimento global da crianca.

Essa desvalorizagdo ocorre em detrimento da preocupacéo
principalmente com o0s aspectos psicolégicos, como a natureza do
pensamento e o desenvolvimento socioambientais que envolvem a educacao
para as criangas, ou seja, os enfoques, segundo Oliveira (2000) piagetiano e
vygostkiano, mas apesar da importancia fundamental que estes aspectos
possuem, o conhecimento sobre o desenvolvimento fisico dos bebés é
imprescindivel quando se objetiva garantir o desenvolvimento educacional

pleno da crianca.

Conforme Bee (1984) os assuntos sobre desenvolvimento infantil s&o

amplamente divulgados pela midia em geral, revistas, programas de
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televisdo e mais recentemente a internet também tem dado bastante enfoque
ao tema em questdo, no entanto, sdo muitas as classificadas como sendo
pesquisas e muitos os que falam como especialistas, mas na verdade nao
falam fatosrealmente comprovados cientificamente.

Essa etapa da vida requer mesmo atencdo porque O
acompanhamento da [..] “crianga nos dois primeiros anos de vida
extrauterina € de fundamental importancia, pois € nesta etapa que o
organismo mais cresce e amadurece, estando mais sujeito aos agravos
fisicos” (Marcondes, citado por BRASIL, 2002, p. 4).

Outra questdo pertinente ao tema € que o grande publico que mais
demonstra interesse sobre o desenvolvimento fisico dos bebés sédo mées e
pais que estdo prestes a ganhar seus filhose buscam informacdes sobre o
desenvolvimento fisico dos bebés para poder desempenhar seus papéis da
melhor maneira.

Ainda conforme a obra de Bee (1984) somente a partir de meados dos
anos 1950, é que comegou a emergir um maior interesse por bebés da forma
como compreendemos hoje, levando- se em conta que os bebés possuem
muito mais habilidades e estratégias do que os psicélogos suspeitavam e
‘parece cada vez mais claro que ela (a crianga) € um agente, e ndo
simplesmente um paciente, desde a sua primeira respiracdo. Ela explora,
examina, compara e aprende desde o inicio” (BEE, 1984, p. 57). Hoje, neste
inicio da segunda década do século XXI, a este conceito foram
acrescentadas muitas teorias, inclusive a defendida por Paul (2011) de que
“a aprendizagem, o desenvolvimento fisico e cognitivo e até a formacédo da

personalidade do individuo se iniciam ainda no ventre materno”.

Entretanto, apesar da vasta quantidade de informacéo sobre ao tema,
no que tange a educacdo, o tema do desenvolvimento fisico, é
desconsiderado em detrimento a questdo do desenvolvimento psicolégico
iniciado por Vygotsky e o desenvolvimento que inclui também o aspecto
bioldgico, como na obra de Piaget, conforme ja dito, o desenvolvimento fisico

€ mais estudado por pesquisadores da area da Medicina.

Desta forma, percebeu-se aqui uma lacuna de pesquisas voltadas

para as necessidades de um pleno entendimento do desenvolvimento fisico
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de bebés para professores, auxiliares de educacédo e demais profissionais
que trabalham em creches, especialmente porque o contato direto e a
importancia que estas pessoas tém para a vida destas criancas acredita-se
que este entendimento € fundamental, e este é o fator gerador deste
trabalho.

Ao iniciar este artigo sobre o desenvolvimento infantil em criancas de
dois a trés anos, € interessante trazer a baila uma questdo presente no
trabalho de Bee (1984, p.82) que indaga que “se uma crianga for
completamente imobilizada e n&o se der a ela qualquer oportunidade para
praticar o arrastar-se, andar ou agarrar, suas habilidades poderdo se

desenvolver?”.

A resposta sera demonstrada melhor adiante, mas inicialmente pode-
se dizer que esta pergunta foi feita e respondida por muito pesquisadores,
em diversos paises como Ird, india, Estados Unidos, e apesar das
divergéncias que muitos tiveram pode-se ter uma resposta segura

considerando as principais linhas de pesquisa.

Em relato feito por Bee, (1984) pesquisaram-se inicialmente irmaos
gémeos, dando para um mais treino para determinada tarefa, como subir
escadas, e para outro nenhum treino, ao comparar o modo como eles
desenvolveram a tarefa apds certo tempo, chegou-se a conclusdo que o
treino ndo interferia no resultado se ambos ja tivessem a maturacédo
necessaria para executar a atividade.

Entretanto, como visto nas pesquisas realizadas no Ira, por Dennis na
década de 1930 (BEE, 1984, p. 69) concluiu-se que se 0os movimentos de
uma crianca forem severamente limitados, o retardo motor chega a até um
ano, ndo somente no andar, mas em Vvarios outros aspectos do
desenvolvimento motor como, por exemplo, o agarrar.

E interessante também ressaltar que em paises como a india e China
(BEE, 1984, p. 70) nos quais ha as “maes canguru”, como sdo chamadas as
mulheres que andam com seus filhos presos as suas costas durante o dia
inteiro, ndo foi comprovado nenhum atraso no desenvolvimento dessas
criancas, mesmo apesar de elas ficarem praticamente sem nenhum

movimento, porque isso ocorre somente durante o dia, ou enquanto a méae
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esta passeando com o filho, em seus lares, ou durante a noite, eles séo
liberados e brincam e andam normalmente.

Deste estudo pode-se concluir que a pratica de algum tipo de
movimento ndo acelera o0 processo de maturagdo do corpo em
desenvolvimento, mas a falta de estimulacdo e atividades retarda a
maturacdo dos musculos e nervos de forma que prejudica a formacédo de
habilidades.

Ainda pensando nos fatores do desenvolvimento infantil, ressalta-se a
influéncia do ambiente, este ndo é tdo fortemente sentido e determinante
quanto € no campo psicolégico, mas também pode interferir no
desenvolvimento fisico, dentre os principais fatores estdo a alimentacao,
saude e a hereditariedade.

Se a crianca for mal alimentada durante seu processo de maturacao,
ela sera prejudicada, quanto maior for o problema de alimentacdo, maior sera
sua dificuldade em desenvolver-se, chegando a um ponto em que a
dificuldade fica irreversivel, no que tange a saude, algumas doencas
interferem temporariamente no crescimento da crianca, mas ha casos em
qgue, apols a cura, a crianca se desenvolve mais rapidamente até alcancar o
padrdo normal de maturacéo, e ha casos em que por toda a vida ela tem um
desenvolvimento menor devido a doenca que teve durante a infancia.

O cérebro e o0 sistema nervoso também demandam atencao

porque conforme Beteli(2006, p. 11):

O ponto mais importante a respeito do crescimento do
sistema nervoso é que o0 cérebro e o sistema nervoso nao
estdo “acabados” ao nascimento. Muitos outros sistemas de
orgdos estdo, ao menos, operando, embora continuem a
amadurecerap6s o nascimento. O cérebro esta desenvolvido
ao outros sistemas de 6rgaos. Mas o funcionamento do
sistema nervoso ocorre apenas de forma rudimentar ao
nascimento e muda rapidamente entre dois e quatro anos. O
crescimento que ocorre durante os primeiros anos é muito
diverso.

Quanto a hereditariedade, o desenvolvimento ocorre segundo as
caracteristicas étnicas ouraciais a que a crianca pertence, podendo ter muita
variagao.

Entretanto para entender e pesquisar como ocorrem essas mudancas
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deve-se ter a convicgdo de que toda a mudanca no desenvolvimento, em
qualquer dominio, s6 pode ser compreendida apés uma visdo dos padrdes
entre idades (BEE, 1984, p. 75).

CONSIDERACOES FINAIS

Segundo Beteli (2006) para entendermos o desenvolvimento
precisamos examinar tanto a natureza como O meio ambiente, tanto a
biologia como a cultura, e o0 modo como eles interagem para explicar a
consisténcia e a mudanca.

Ndo se pode resumir com perfeicdo ou sintetizar num Unico trabalho
toda a complexidade que ha em entender esses seres humanos em
constante desenvolvimento, nem aqui se visou aesta ambiciosa missao.

Bee (1984) exemplificou esta questdo dizendo que se sente como um
professor de histdria que nédo sabe se ensinava primeiro aos seus alunos
sobre todos os reis da Inglaterra, depois sobre todos os reis da Franca e
depois sobre quando estes reis tinham vidas e reinados em comum, ou se
escolhia um Unico tema para expor e torcer para que os alunos fizessem as
associacfes necessarias depois.

Aqui também, pela abrangéncia e dinamicidade do tema, escolheu-se
entender o desenvolvimento e fisico de criancas entre zero e dois e anos,
mas deixou-se de lado questdes como as defendidas por Wallon e Vygotsky,
interacionismo na educacdo infantil. Assim como asinteracfes na familia e as
influencias da cultura mais ampla sobre aquela familia e consequentemente
sobre a crianga.

Beteli (2006) afirma todo ser humano nasce com potencial genético de
crescimento e desenvolvimento, que poderd ou ndo ser alcancado,
dependendo das condi¢des de vida que Ihe sejam propiciadas, dessa forma,
a postura do professor, da familia e da sociedade deve ser a de garantir que
estas ditas condi¢des sejam as mais proximas do ideal possivel.

Pode-se dizer que o tema é de vital importancia para os educadores,
mas ainda pouco estudado pelos mesmos, em conversas informais com

alguns professores, constatamos que o tema ndo a chega a ser sequer
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exigido em questdes em concursos publicos, ou seja, ndo é obrigatorio nem
ao ingressante a carreira docente e nem ao professor possuir entendimento
tedrico sobre como se desenvolve fisicamente uma crianca.

Salvo um conhecimento (e infelizmente em alguns casos supérfluos)
da obra de Piaget, pouco se € pensado e pesquisado na area do
desenvolvimento infantil em sala de aula, conforme ja dito neste trabalho, a
maior parte das pesquisas encontradas sdo desenvolvidas para a area da
Saude.

Outra certeza é de que o profissional ligado a este tipo de ensino tem
um papel fundamental na vida da crianca, levando-se em considerando-se
que muitas familias ndo possuem a estrutura necessaria para oferecer um
ambiente favoravel ao desenvolvimento fisico da crianca e a escola acaba

sendo o Unico lugar que a crianca tem essa oportunidade.
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MEIO AMBIENTE E SUSTENTABILIDADE

OLIVEIRA, Cassia Thais

RESUMO

E fundamental a conscientiza¢do sobre expansdo urbana, é também
crucial ter um olhar diferenciado sobre a producéo de lixo e a reciclagem, de
modo que essas ac¢des possam torna-se uma ferramenta indispensavel para

a preservacao da natureza e a conservacao do meio ambiente.

Palavras chaves: educacao, meio ambiente; preservacao.

1. A Sustentabilidade

Sustentabilidade € um termo usado para definir acdes e atividades
humanas que visam suprir suas necessidades , sem comprometer o futuro
das proximas geracbes, ou seja, sustentabilidade esta diretamente
relacionada ao desenvolvimento econémico e material sem agredir o meio
ambiente, usandoos recursos naturais de forma inteligente para que eles se
mantenham no futuro. Seguindo estes parametros, a humanidade pode
garantir o desenvolvimento sustentavel. Sustentabilidade € dar suporte a
alguma condicdo, em algo ou alguém, € a condi¢cdo para um processo ou
tarefa existir. Atualmente, o termo € utilizado para designar o bom uso dos
recursos naturais da Terra, como a agua, as florestas e etc. A palavra
sustentavel tem origem no latim sustentare, que significa sustentar, apoiar,
conservar. O conceito de sustentabilidade esta normalmente relacionado com
uma mentalidade, atitude ou estratégia que é ecologicamente correta, viavel

a nivel econdmico, socialmente justo e com uma diversificacdo cultural.
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Sustentabilidade virou um tema essencial atualmente, e € utilizado para
chamar diversos produtos e servicos; por exemplo, existem carros com
conceito de sustentabilidade, prédios, empreendimentos, e até mesmo
roupas. E um conceito para mostrar que o produto foi fabricado feito sem
danificar ou prejudicar o meio ambiente, é ecologicamente correto, ndo polui,
nao foram utilizadas madeiras de locais proibidos. Existem diversos conceitos
ligados a sustentabilidade, como crescimento sustentado, que € um
crescimento na economia constante e seguro, gestdo sustentavel, que é
dirigir uma organizagdo valorizando todos os fatores que a englobam, e é
essencialmente ligado ao meio ambiente. Varios desses conceitos incluem
as palavras sustentaveis ou sustentadas, sendo quea diferenca entre os dois
termos é que a palavra sustentavel indica que ha a possibilidade de
sustentacdo, enquanto que o termo sustentado expressa que essa

sustentacao ja foi alcancada.

1.1Sustentabilidade Ambiental

Sustentabilidade ambiental e ecolégica é a manutencdo do meio
ambiente do planeta Terra, € manter a qualidade de vida, manter o meio
ambiente em harmonia com as pessoas. E cuidar para ndo poluir a agua,
separar o0 lixo, evitar desastres ecolégicos, como queimadas,
desmatamentos. O proprio conceito de sustentabilidade é para longo prazo,
significa cuidar de todo o sistema, para que as geracdes futuras possam
aproveitar. A adocao de acdes de sustentabilidade garante a médio e longo
prazo um planeta em boas condi¢cdes para o desenvolvimento das diversas
formas de vida, inclusive a humana. Garante 0s recursos naturais
necessarios para as proximas geracoes, possibilitando a manutencdo dos
recursos naturais (florestas, matas, rios, lagos, oceanos) e garantindo uma
boa qualidade de vida e nossa sobrevivéncia. Preservar o meio ambiente e
ainda garantir o desenvolvimento é o objetivo de todas as acdes que
garantam a sustentabilidade ambiental. Consiste na manutencao das fungdes
e componentes do ecossistema, demodo sustentavel, buscando a aquisicéo

de medidas que sejam realistas para os setores das atividades humanas. O
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objetivo é conseguir o desenvolvimento sustentavel em todos os campos,
sem que, para isso, seja necessario agredir o meio ambiente. Isso se faz
através do uso inteligente dos recursos naturais, garantindo que eles tenham
longevidade, ou seja, se mantenham para o futuro. Partido desse objetivo, a
Sustentabilidade Ambiental é a capacidade de manter o ambiente natural
viavel a manutencdo das condicbes de vida para as pessoas e para as

outras espécies.

1.2Ac¢des Relacionadas a Sustentabilidade

Um dos exemplos de acgles de sustentabilidade e que recai sobre o
campo das energias renovaveis, €é a procura de um substituto
ecologicamente aceitavel ao petrdleo, que além de altamente poluente, tende
a esgotar-se ainda mais rapido por conta do aumento do consumo ao longo
dos séculos XX e XXI. No Brasil, cada vez mais pesquisas vém sendo
realizadas na busca de uma alternativa através do chamado biocombustivel.

Outra boa alternativa de sustentabilidade ambiental € a agricultura
organica, termo usado para designar a producdo de alimentos e outros
produtos vegetais que ndo faz uso de produtos quimicos sintéticos ou
organismos geneticamente modificados, que agridem a natureza e S&o
prejudiciais a saude. A agricultura organica ganha carater sustentavel, pois
persegue trés objetivos principais: a conservacdo do meio ambiente, a
formacdo de unidades agricolas lucrativas e a criacdo de comunidades

agricolas prosperas.

Outros exemplos importantes de a¢des sustentaveis séo:

. Exploracao dos recursos vegetais de florestas e matas de forma

controlada, garantindo o replantio sempre que necessario.

. Preservacao total de areas verdes ndo destinadas a exploracéo
econdmica.
. Acdes que visem o incentivo a producdo e consumo de

alimentos organicos, pois estes ndo agridem a natureza aléem de serem
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benéficos a saude dos seres humanos.

. Exploragdo dos recursos minerais (petréleo, carvdo, minérios)

de forma controlada, racionalizada e com planejamento.

. Uso de fontes de energia limpas e renovaveis (edlica,
geotérmica e hidraulica) para diminuir o consumo de combustiveis fésseis.
Esta acdo, alémde preservar as reservas de recursos minerais, visa diminuir

a poluicéao do ar.

. Criacdo de atitudes pessoais e empresariais voltadas para a
reciclagem de residuos solidos. Esta acdo além de gerar renda e diminuir a
qguantidade de lixo no solo, possibilita a diminuicdo da retirada de recursos

minerais do solo.

. Desenvolvimento da gestdo sustentavel nas empresas para
diminuir o desperdicio de matéria-prima e desenvolvimento de produtos com

baixo consumo de energia.

. Atitudes voltadas para o consumo controlado de &gua,
evitandoao maximo o desperdicio. Adocdo de medidas que visem a néo
poluicdo dos recursos hidricos, assim como a despoluicdo daqueles que se

encontrampoluidos ou contaminados.

1.3Desenvolvimento Sustentavel

O significado de desenvolvimento sustentavel pode ganhar diferentes
vertentes que varia de acordo com o interesse de quem o concebe. De uma
forma simples, desenvolvimento sustentavel corresponde a consciéncia de
utilizar os recursos da natureza no presente de maneira que ndo comprometa
as reservas que serdo necessarias as geracoes futuras, além disso, o
desenvolvimento sustentavel visa unir a manutencdo das sociedades com a
preservacdo ambiental e buscar alternativas que néo agridem tanto e que
diminua os impactos provocados pela acdo antrépica. O atual modelo de
producdo e da propria sociedade de consumo ao longo do tempo produziu

grandes alteracbes e desequilibrio no meio natural como nunca havia
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acontecido na histéria da humanidade. O modelo econdmico que vigora
gerou uma enorme riqueza e ao mesmo tempo miséria, degradacdo humana
e ambiental. Para aplicacdo do desenvolvimento sustentavel é necessario
partir do pressuposto de que os recursos disponibilizados na natureza sao
passiveis de esgotamento total, além disso, propde a geracdo de produtos
nao em quantidade mais sim em qualidade para poupar as reservas de
recursos. Dentre as indmeras propostas para a aplicacdo de um

desenvolvimento sustentavel é necessario promover entre outras coisas:

e Producdo de energia a partir de fontes alternativas que néo
agridem o meio ambiente;

¢ Implantacdo do selo verde em produtos oriundos de madeira,
comprovando que sua origem nhdo esta ligada a extracéo
predatoria de &reas nativas e que realizam o manejo florestal;

e Instituir criacdo de peixes e animais marinhos para impedir a
pesca predatoria;

e Criagcdo de projetos em ambito global de reciclagem e

tratamentode lixo, realizando a reutilizacdo de materiais.

e Implantagdo de medidas efetivas para diminuir a emisséo de
gases poluentes na atmosfera, com obrigacdo das industrias
fitrarem as fumacas reduzindo drasticamente os niveis de
poluentes, promover projetos de transporte coletivo de
qualidade para retirar o grande numero de carros das ruas;

e Conscientizar as pessoas em relacdo as consequéncias do

consumismo.

Essas sdo algumas possiveis solu¢cbes para o caso, no entanto, esse
processo é muito complexo, uma vez que 0s paises que mais poluem néo se
comprometem a cumprir acordos ambientais temendo que sua economia seja
prejudicada. Sendo assim, o que adianta ter altos niveis de riquezas
econdmicas se em um futuro proximo ndo haver condigbes de vida no

planeta.

Cassia Thais Oliveira



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 07, p. 1-198, julho. 2024

CONCLUSAO

Preservar o meio ambiente possui diversas motivacdes, o equilibrio
dos ecossistemas, a manutengao da fauna e da flora, que ainda nao foram
entendidas por completo, pode trazer a humanidade avangos em areas como
a farmacia ou mesmo em administracdo, vide a descoberta de substancias
na natureza e os aprendizados que as culturas animais trazem para a
humanidade. E uma préatica de proteger o ambiente natural em niveis
individuais, organizacionais ou governamentais, para o beneficio tanto do
meio ambiente e como dos seres humanos. Devido as pressoes
populacionais e de tecnologia, 0 ambiente biofisico esta sendo degradado,
por vezes de forma permanente. Isto tem sido reconhecido, e 0s governos
comecaram a colocar restricbes sobre as atividades que causam
degradacdo ambiental. Desde os anos 1960, a atividade dos movimentos
ambientalistas criou a consciéncia de varias questdes ambientais. Ndo ha
acordo sobre a extensdo do impacto ambiental da atividade humana e as
medidas de protecdo sdo ocasionalmente criticadas. O planeta é um lugar de
multiplas relacfes e 0 meio ambiente € umalente que nos permite visualizar

essas relacoes.
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HIPOTESES DE ESCRITA E SUA IMPORTANCIA

Fernanda Ramos da Silva Brito

RESUMO

A escola deve ser um ambiente harmonioso e que passe confianca
para os educandos, para que eles possam se permitir errar, tentar e
aprender. Favorecendo seu desenvolvimento social, psiquico e motor,

oferecendo ferramentas e estimulos para que o conhecimento aconteca.

Palavras-chave: sondagem; escrita; escola.

Conforme estudos feitos por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky que nos
auxiliam no entendimento em relacdo sobre como a crianca compreende a
escrita. Edeve ser utilizado como suporte teérico na analise das sondagens.
As hipoteses podem ser definidas em quatro niveis: pré-silabico, silabico,

sildbico-alfabético e alfabético.

e Pré-silabico: A crianca nessa fase registra as chamadas

garatujas, desenhos que n&do tem uma definicdo tdo clara. Aos

Fernanda Ramos da Silva Brito



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 07, p. 1-198, julho. 2024

poucos ela passa a fazer desenhos com tragcos mais definidos,

mas nao faceis de decifrar.

e Sildbico: Nesse nivel a criangca jA consegue estabelecer as

relagbes entre o som e as letras, entdo, quer representar cada

letra por um simbolo e vao utilizar também de letras e nUmeros.

e Sildbico-alfabético: Nesse nivel a escrita apresenta silabas

completase silabas representadas por uma so letra.

e Alfabético: E o nivel que a crianca ja esta compreendendo o

sistema linguistico e de como se organiza. Nessa fase ja

consegue ler erepresenta graficamente as palavras e frases.

Segue abaixo tabela de andlise que pode ser usada durante as

observacbesem sala de aula:

Tabela 1 — Niveis de aquisicdo da escrita e leitura da

turma.

Avaliacdo diagnostica

Niveis de aquisicdo da escrita e leitura Quantidade
Nivel Pré-silabico 0 aluno
Nivel Silabico 0 aluno
Nivel Silabico-alfabético 0 aluno
Nivel Alfabético 9 alunos
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Portanto, esses niveis irdo auxiliar no processo de aprendizagem dos
alunos, por meio das sondagens conseguimos compreender como 0 aluno
consegue entender a escrita, apds descobrirmos o nivel de escrita do aluno,
podemos agrupa- los por niveis préximos podendo entdo dessa maneira o
professor fazer as intervengoes.

No decorrer do ano apOs as sondagens o professor deve elaborar
atividades que tem como objetivo de levar o educando a se interessar pelos
sons iniciais de figuras-fonemas, e por meio de situacgfes ludicas, a combinar
sons formando silabassignificativas e palavras curtas. Em seguida atividades
com palavras escritas, ver as letras combinadas em palavras e exercitar as
combinacdes dos fonemas. Ao final, buscar o dominio de todas as silabas
simples. Leituras simples e de pequenos textos e intensificagcdo da escrita,
para propiciar a oportunidade da analise das palavras, identificar e formar
frases, treinar a leitura de palavras e frases e trabalhara interpretacdo de

texto.

Como realizar a sondagem

E importante que na sondagem inicial seja trabalhado atividades
lidicas para incentivar a atencdo dos discentes, como por exemplo utilizar
placas com o alfabeto e figuras que inicie com a letra (nesta atividade o
aluno Ié a letra e fala 0 nome da figura), tapete de alfabeto (o aluno sobe em

cima da letra que o professor ditar), alfabeto mével (para formar silabas e
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palavras e também distinguir a letra “b” da letra“d”), placas com silabas (para
formar palavras), placas com palavras (para formar frases), brincadeira do
alfabeto (o professor dita o alfabeto na ordem alfabética e os alunos se
abaixa quando o docente falar vogais e permanece de pé se o docente falar
consoantes é uma atividade para identificar se o aluno conhece as vogais e
consoantes e a ordem alfabética), outro exemplo de sondagem para a
alfabetizacdo é o ditado, onde ndo se deve deixar de colocar palavras
dificeis, pois os desafios ajudam os alunos a repensar sobre o sistema da
escrita. Dando preferéncia de escolher palavras em que as vogais ndo se
repetem nas silabas, pois se o educando estiver no nivel sildbico, pode
acontecer de escrever apenas as vogais, depois o aluno |é a palavra que
escreveu, pois ele pode descobrir se omitiu letras ou se escreveu com letras
a mais e depois o professor dita uma frase usando apenas uma das
palavras. No momento da atividade diagnostica, ndo pode haver
interferéncia e a sondagem deve ser individual para que no momento da
observacdo, posso saber o motivo da escolha da escrita através de
perguntas. E com as informagOes importantes sobre o pensamento da
construcdo da escrita, o docente faz anotacdes necessarias e guarda as
sondagens como portfolio para utilizar no processo de avaliacdo ao longo do
ano letivo. Essa técnica da uma viséo global de cada educando, facilitando o

trabalho em sala de aula.

Conforme publicacédo do projeto Ler e escrever: guia de planejamento

eorientagdes didaticas; professor alfabetizador — 10 ano (2014, p.26-27):
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“A sondagem é um dos recursos de que vocé dispde para
conhecer as hip6teses que o0s alunos ainda nao
alfabetizados possuem sobre o sistema de escrita. Além
disso, oferece as criancas a oportunidade de refletir sobre o
gue escrevem, com sua ajuda.

A realizacdo periddica de sondagens com o0s alunos que
ainda ndo sabem ler e escrever fornece informacoes
preciosas para oplanejamento das atividades especificas de
aprendizagem do sistema de escrita. E contribui para que
vocé possa definir as parcerias mais eficientes para o
trabalho em duplas e em grupos e propor boas intervengdes
durante as atividades.

Mas o que é uma sondagem? E uma situacdo de avaliagcéo
numa atividade de escrita que, em um primeiro momento,
envolve a produgéo escrita pelos alunos de uma lista de
palavras, sem consultar fontes escritas. Pode ainda incluir a
escrita de frases simples. Trata-se de uma situacdo de
escrita na qual o aluno precisa, necessariamente, ler o que
escreveu — para vocé poder observar se esta estabelecendo
relacdes entre o que escreve e 0 que I1é em voz alta, ou seja,
entre a fala e a escrita. Sugerimos que vocé realize
sondagens logo no inicio do ano com todos os alunos”.

(2014, p.26- 27).

De acordo com o Referencial Curricular de Educacao Infantil RCNEI

(Brasil, 1998.p 29-30):
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“A organizacao de situacdes de aprendizagens orientadas ou
que dependem de uma intervencdo direta do professor
permite que as criancas trabalhem com diversos
conhecimentos. Estas aprendizagens devem estar baseadas
ndo apenas nas propostas dos professores, mas,
essencialmente, na escuta das criancas e ha compreensao
do papel que desempenham a experimentacdo e 0 erro na

construcdo do conhecimento” (Brasil, 1998.p 29-30).

CONCLUSAO

Enfatizo que o professor em qualquer nivel de ensino deve ser visto
como um individuo, cujo sua funcdo é mediar o conhecimento, auxiliar os
educandos, criar novas hipéteses, mostrar novos caminhos, proporcionando
condi¢cbes para que ele se desenvolva por completo. Assim deve ser o perfil
do educador, visar sempre o melhor para seu aluno trabalhando com o todo,
mais respeitando a individualidade de cada um. E para que o conhecimento
possa de fato acontecer o docente deve estar preparado, com estratégias e
planejamento para alcancar seus objetivos. Porém, sozinho ndo consegue
dar conta de tudo, é nesse momento que entra a escola e a familia que
lutam pelo mesmo objetivo, um ensino de qualidade onde a crianga sinta
prazer em adquirir conhecimento, e consiga se desenvolver em sua

totalidade.

O professor sempre observando e investigando através das
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sondagens da escrita dos alunos, tendo um acompanhamento diario e a
utilizacdo das sondagens, modificando o plano de aula e se organizando

melhor para a intervencdo necessaria.
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A ARTE TERAPIA COMO APOIO PEDAGOGICO PARA O
PROCESSO DE INCLUSAO DA CRIANCA COM DEFICIENCIA

Giovania Ferreira Barbosa

RESUMO

A finalidade deste artigo é investigar a pratica do profissional do especialista
em arteterapia no espaco escolar, sabendo que dependendo de sua atuacdo
ele podera formar alunos capazes de fazer leitura do mundo e transformar a
realidade para uma sociedade democratica e mais justa. Baseada nesta
problematica busca-se refletir sobre as expectativas existentes diante das
acOes profissionais do professor de sala comum, com 0 apoio da arte terapia
gue possam contribuir para que as criangas alcancem 0s conhecimentos
esperados, adaptando os curriculos, e otimizando o uso dos recursos didaticos
pedagogicos, ministrados em salas comuns.

Palavras-chave: Educacdo. Educacao especial. Arteterapia.

ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate, based on the literature review, the
practice of professional expert in art therapy at school, knowing that depending
on their performance it can train students capable of reading the world and
transform reality for a democratic society and fairer. Based on this problematic
seeks to reflect on the existing expectations in the face of professional actions
teacher's common room, with the support of art therapy can help children
achieve the skills expected by adapting curricula, and optimizing the use of
teaching resources teaching, taught in common rooms.

Keywords: Education. Special education. Art therapy.

INTRODUCAO

Pensar numa proposta de trabalho pedagogico atividades que envolva a arte, é
mais que realizar atividades que envolvessem cores, e arte, as criangas no
geral ficam mais contidas e menos barulhentas quando realizam atividades

artisticas, observa-se que elas conseguem uma maior concentracdo, sendo
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orientada mais tarde pela mesma coordenadora que eu deveria buscar mais
conhecimento sobre a arte terapia.

As salas sdo compostas por varios alunos cada um com sua cultura, sua
etnia, sua individualidade, e com deficiéncias. Diante desse quadro, existe a
necessidade de adaptar o contetdo, o que gera um conflito grande, tornando
necessario apoiar meu contetdo e aprendizagem nas técnicas de arteterapia
obtendo avancos no desenvolvimento das propostas que trazem relevancia
para este artigo.

Observa-se que a sociedade vem em busca de mudancgas diarias para
inclusdo real da crianca com Deficiéncia Intelectual o que contribui para o
convivio diario na escola regular (ARANHA, 2000).

Segundo Oliveira (2008), percebe-se que incluir alunos com deficiéncia
Intelectual em salas regulares com professores capacitados, criativos,
reflexivos é urgente e necessario, porém ndo € uma tarefa facil, considerando
gue por vezes o aluno que ali se encontra necessita de suporte fisico, baseado
estimule o desenvolvimento do pensamento e habilidades especificas.

Baseada neste pensamento entende-se que, por meio de um suporte de
aprendizagem adequado a necessidade imediata do aluno com Deficiéncia
Intelectual, e da aula bem planejada, com recursos diversos, sera possivel que
o professor possa contribuir com a formacdo dessa crianga, garantindo-lhe o
real direito a educacao (OLIVEIRA 2008).

Para a garantia destes direitos criam-se as Salas de Apoio e
Acompanhamento a Inclusdo — SAAIs — onde se oferece a estas criancas o
contraturno a sala regular visando o favorecimento deste apoio pedagdgico,
que tanto é esperado pelo professor (OLIVEIRA 2008).

Porém, ao chegar a uma SAAI, muitas vezes observa-se a maneira
errbnea em que se definem as atribuicbes do professor que ali se encontra,
talvez pela desinformacéo, talvez pela ma formacéo, o professor continuar o
processo didatico que se tem dentro da sala de aula regular (OLIVEIRA, 2008).

Esta problematica nos leva aos seguintes questionamentos: a) qual o
verdadeiro papel do professor diante do desenvolvimento pedagdgico e social
da crianga? b) O que estédo ensinando para as criancas na sala de aula? c) De
gque maneira e quais sao 0s caminhos que devem ser seguidos pelo

profissional da para que seu trabalho seja realmente um auxiliador do processo
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ensino aprendizagem da sala regular? d) a arte pode ser um suporte
importante para a aprendizagem?

Para tanto, o tema sera desenvolvido a luz de pesquisa documental e
bibliografica, baseada em ideias de autores que tratam sobre o tema, bem
como documentos oficiais que contribuam para compreender como o professor
pode intervir no processo de aprendizagem do aluno. Busca-se nortear neste
artigo quais as propostas que devem ser seguidas para um trabalho eficiente
nas salas comuns. E ao término destas ideias, procurarei contextualizar, em
um estudo de caso, de um aluno de minha classe, a importancia da valorizacao
e desenvolvimento do trabalho da sala comum para que ele consiga se

desenvolver adequadamente.

O papel do professor

O professor tem um importante papel na formag¢do do individuo com
Deficiéncia Intelectual ja que sua funcdo diante da proposta inclusiva que
vivemos, é de ser organizador e norteador de uma proposta didatica que
contribua com o suporte pedagogico necessario para a construcdo de saberes
especificos.

A utilizacdo de um curriculo adaptado adequado auxiliando o professor
da sala comum a oferecer um ensino cooperativo nao individualizado
alcancando o objetivo do projeto pedagdgico da Unidade Escolar sendo o
professor responsavel por tal tarefa (OLIVEIRA,2008).

Centrado nesta ideia consente-se uma nova maneira de ensinar e novas
oportunidades para aprender, ampliando os estimulos e desenvolvendo as
criancas com deficiéncia. Vygotsky (2007), afirma que a aprendizagem se da
por meio das informacdes que o individuo recebe dentro das relacdes
construidas com o meio. Estas relacdes otimizadas pelo trabalho de suporte
realizado pelo professor € que vai oferecer estimulos adequados a crianca,
uma vez que a socializacdo é que contribuira com a oportunidade de realizar
novas experiéncias sendo caminho para o processo de aprendizagem
individualizado.

Entende-se aqui que para o0 ensino ser eficiente deve-se ter principio

colaborativo, onde o trabalho realizado se da em grupo, em duplas, atraves da
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adaptacao curricular, sendo desta forma transferida pelo aluno para um saber
individualizado que Ihe permitirA agir diretamente sobre o meio apds a
apreenséo do conhecimento (Oliveira, 2008).

A ideia do trabalho entdo passa de mero ensino didatico para construir
um significado muito mais abrangente, ensinando a crianca com deficiéncia
para a vida, sendo este o verdadeiro papel da educacéo.

O sentido que damos ao processo de aprendizagem da crianga, 0S
objetivos que tragcamos e a maneira como se faz a educacgéo é que determinara
qual a recepcao e utilizacdo desta na vida da crianca diante deste saber
sistematizado.

Assim, a maneira de propiciar e oportunizar acées e momentos de busca
do saber é que determinardo se ha ou ndo condicdo de avancar etapas de
aprendizagem para a crianga com deficiéncia intelectual (Oliveira, 2008).

A autora continua dizendo que é complexa a maneira de ensinar a
crianca com deficiéncia Intelectual, pois o trabalho exige planejamento,
disposicéo e diretriz, consegue-se a contemplacdo de todos os pontos por meio
de adaptacao curricular, organizacao de materiais pedagdgicos e apoio da sala
para a adequacéao da proposta pedagdgica.

E um erro deixar a crianca com deficiéncia & margem da aprendizagem,
pois a escola é responsavel pelo desenvolvimento de todos os alunos, inclusive
o deficiente intelectual, necessitando para alcancar 0 sucesso no
desenvolvimento desta crianca a utilizacdo de atividades simples em duplas ou
em grupos, que garanta a participacdo de todas as criancas, ajudando-se
mutuamente, trocando informacdes e todos colaborando para a realizacdo da
atividade (Del-Masso, 2008).

O ensino colaborativo permite que os alunos, independentemente de
suas dificuldades, possam demonstrar por meio de conhecimentos
anteriormente aprendidos, quais sdo suas habilidades, percebendo as de seus
colegas, aplicando seus conhecimentos e compreendendo que todos s&o
igualmente importantes dentro da proposta coletiva de construcdo do
conhecimento. (Oliveira, 2008)

Para facilitar e auxiliar neste desenvolvimento foram criadas as salas

integradas dentro das unidades escolares para favorecer o apoio pedagogico
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especializado complementar ou suplementar de acordo com a necessidade da
crianca a ser atendida.

O atendimento complementar tem a funcéo de suprir (ou pelo menos tentar
ao maximo) as necessidades dos alunos que necessitam de mais recursos, sao
suplementares quando estamos tratando de alunos com capacidade acima da
meédia, por exemplo.

O que quer dizer que o trabalho de arte terapia tem a funcéo de suprir a
falta, e organizar o excesso de informacdes e habilidades, por meio de
recursos diferenciados para que o aluno acompanhe e tenha sucesso na turma
em que se encontra (Oliveira, 2008).

O atendimento desta forma justifica-se devido a condicdo de um aluno
ou grupo que apresenta necessidade educacional especial e que ndo esta
sendo beneficiado diante da proposta pedagégica oferecida em classes
comuns.

Para que este seja encaminhado para esse servico especializado é
necessario que a professora de classe comum, realize uma avaliacdo
pedagdgica em conjunto com os profissionais da unidade escolar de origem, da
familia, da equipe do Centro de Formacdo e Acompanhamento a Inclusédo
(CEFAI), e do supervisor escolar, se houver necessidade, pode-se contar ainda
com profissionais de saude e outras instituicdes que atendem o aluno.

Dentro das entidades conveniadas o servico deve ser oferecido em
carater transitério garantindo a permanéncia ou retorno do aluno com NEE as
salas especiais a classe comum. E fato que este papel da escola tem a funcéo
de amparar e oferecer meios para que o0 aluno consiga, minimamente,
acompanhar a classe comum, porém isoladamente o atendimento da sala ndo
é eficiente, uma vez que seu papel real se baseia em fornecer meios para que
o0 aluno consiga permanecer em classe comum

A dificuldade da realizacdo do trabalho estd entdo, em modificar a
visdo, ainda individualizada e desinformada, do professor de sala de aula, para
que se perceba que trabalho de arte terapia nao € “desafogar” e retirar o aluno
de sala servindo de simples sala de contencdo para permanéncia de alunos
portadores de NEE transformando este olhar em fonte de aprendizagem e
reorganizacao do processo educacional para que ele ocorra de maneira digna
e adequada dentro de uma proposta educacional verdadeiramente inclusiva.
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O recebimento da crianca com deficiéncia intelectual na Escola

Para compreender a importédncia do trabalho com arte terapia nas
escolas, € preciso observar o paralelo histérico que acompanha esta proposta
de educacdo inclusiva, compreendendo quais foram as dificuldades e as
propostas realizadas para que esta educacao fosse realizada da maneira que é
oferecida hoje.

Ha muito, a educacdo era somente garantida elite, para que estes
fossem responsaveis pelo trabalho intelectual, o servi¢co bracal, ficava por conta
dos pobres (Aranha, 1991).

Sendo assim, os pobres e os desfavorecidos intelectualmente, nao
tinham acesso ao conhecimento, sendo este reservado as pessoas da
‘realeza”, ndo era possivel ter acesso ao conhecimento, os pobres eram
reservados para realizar os trabalhos bracais.

Neste periodo, a educacdo era diferenciada, porém, buscava-se
contemplar os que poderiam deter o poder, havia qualidade. Buscava-se
desenvolver as habilidades do educando, doutrinando-os, os alunos eram
silenciosos e recebiam uma aprendizagem passiva, ndo faziam criticas, nem
exigiam nada. S6 os professores possuiam o saber, e estes eram chamados de
Mestres. A educacéo era oferecida de maneira individualizada por vezes até
fora da escola (Freire e Shor, 1987).

A ideia era de educacao para a dominacao, ndo se podia questionar, ou
modificar o pensamento, a verdade absoluta pertencia aos professores,
mestres do saber, e os educandos eram treinados para ser senhores e
perpetuar a dominacao.

Com a Revolucédo Francesa surgiu também o humanismo igualitario, a
este podemos considerar um processo civilizatério universal, onde todos os
seres humanos estariam preparados para pensar por si, se desenvolver
garantindo o mérito pessoal de seus esfor¢os. (Aranha, 1991).

Desta forma, iniciou-se um processo revolucionario onde passou-se a ter
uma Visdo quase igualitaria de direitos, todos podiam, e todos teriam a
capacidade de aprender, porém deveriam se esforcar para que fosse possivel
participar da proposta educacional desenvolvida.
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Neste periodo o especial ou o deficiente era visto como incapaz, se
reaproveitado em sociedade, este era designado a realizar tarefas bracais de
facil manuseio, ou eram mortos ao nascer (Aranha, 1991). A partir do século
XIX, com as ideias iluministas se destacaram, e 0s projetos positivistas e
socialistas apresentavam objetivos diferentes, mas sem propostas de incluir a
crianca com deficiéncia, deixando-a a margem do processo, considerando que
este seria incapaz de alcancar sozinha sua subsisténcia por meérito pessoal
(Aranha, 2000).

Pensar no deficiente, e no diferente aqui, era muito complicado, uma vez
gue a sua capacidade de reflexdo e de aprendizagem necessitava de estimulos
mais ampliados, dificultando-lhes os acessos aos processos educacionais.

Em 1950, teve inicio a educacdo Especial no Brasil, com o decreto
Imperial n® 1428, assinado por Dom Pedro, na cidade do Rio de Janeiro.
Porém, a ideia de que a educacédo deveria seguir moldes tradicionais era muito
forte, classificavam-se as escolas como templos do saber, sendo este, um
espaco privilegiado (Freire e Shor, 1987).

Segundo Oliveira (2008) a forma com que a escola é administrada nédo
combina com o0s atuais objetivos escolares, ela estd mais ligada a
administradores ou contadores do que a educadores, pois um modelo a ser
seguido por todas elas, como se alunos e professores fossem sempre 0s
mesmos e suas necessidades fossem as mesmas, bem como sua localizacao
e regido, criando um desgaste enorme para quem trabalha e estuda nesta
realidade j& que nenhuma comunidade € igual a outra, e as necessidades sao
diferenciadas. Mas apesar disto, a concepcdo de educacdo € construida a
mercé de tais informacdes.

As classes que sédo formadas também ndo s&o iguais, possuem
desenvolvimento diferenciado, no entanto, o sistema exige e oferece aos
professores um bloco fechado de informacdes onde se sequéncia as séries ndo
0s estagios de conhecimento, excluindo estes alunos, levando-os a sentirem-se
marginalizados.

Os professores se tornam “reféns” de varios conhecimentos, valores,
saberes, que ndo podem transmitir por causa do despreparo o que gera um
problema que acaba desautorizando-os e destituindo-os do papel que os

compete levando-os a desistir de ensinar seu aluno deixando-o de lado,
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visualizando-os como os “coitadinhos”, pois é comum verificar na fala de alguns
professores as afirmativas como “vocé ja esta aprovado em educacao fisica,
nao precisa realizar as atividades”.

Neste caso, observa-se o total despreparo deste profissional que
enxerga o aluno como “incapaz”, por ndo conseguir jogar futebol, mas ele ainda
possui cabeca, membros superiores que poderiam ser aproveitados e
desenvolvidos em suas aulas. Ndo ha a visdo do especial como um todo,
costuma-se observa-lo como a deficiéncia em si, renegando suas outras
potencialidades.

Indiretamente o processo educacional continua elitizado, mas de forma
velada, e por este motivo nem todos os ditos especiais, conseguem chegar ao
final do curso a que se propde, pois eles sdo criados para um tipo de individuo
e sao oferecidos a outro, o que acaba desenvolvendo uma espécie de caréncia
psiquica dos alunos que muitas vezes possuem varias outras necessidades,
nao reconhecendo o porqué de ali se encontrarem.

Os alunos com Deficiéncia Intelectual e outras necessidades, colocam
hoje a prova a funcdo do professor, e buscam ensinar-lhes as suas
caracteristicas, o que acaba causando uma indisposicdo profissional que
assola nossas escolas, porque estes se tornam reféns de nossa propria
sociedade que prefere em suas leis dizer que protegem as criangas.

O Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA) em seu art. 54, item Il prevé
o atendimento educacional especializado as pessoas portadoras de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino, porém ndo oferecem espacos
adequados, ou qualificam estes profissionais colocando-nos em uma grande
cilada que por vezes transformam os educadores em grandes réus do processo
por ndo saberem o que fazer com aquele individuo.

A familia também desestruturada deixa de oferecer ensinamento e
limites aos seus infantes especiais para que estes aprendam a viver em
sociedade, esperando que a escola o faca a maioria delas busca a incluséo,
mas quando percebem a exclusdo a qual é imposta aos alunos de forma cruel
costumam nem os levar as aulas, por considera-las chatas, cansativas e
desrespeitosas, sem a qualidade intelectual necessaria.

Esta falta de “maturidade” para identificar a importancia da escola na

vida do individuo dito especial, prejudica muito a construcdo de uma sociedade
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digna, com a faléncia da instituicdo Familia, e com o despreparo das entidades
educacionais, 0s educandos encontram-se desprovidos de fatores
educacionais importantes, criando com isto um rol de pessoas desprovidas de
sentidos béasicos de cooperacdo, responsabilidade, solidariedade, respeito,
reciprocidade, etc .

A grande inovacdo oferecida por ela foi a de ajustar o método
pedagogico a individualidade motivacional do deficiente, com técnicas de uma
educacdo especial ndo somente com o0 objetivo de corrigir o repertorio
(PASSOTI, 1984).

Outras organizacdes ligadas a desenvolver trabalhos com pessoas que
possuam a Deficiéncia Intelectual surgiram para qualificar o trabalho de
profissionais junto a estes individuos para que se saiba como agir para que se
contribuisse eficientemente com o desenvolvimento social e pessoal destes
individuos, tornando sua passagem pela escola um importante fator de

evolucdo de conhecimento para eles.

A importancia da arte terapia para a crianca com deficiéncia

Para que o ensino apoiado na arteterapia seja eficiente, é preciso
contemplar temas como um todo, valorizando e facilitando seu entendimento
para aprofundar e encerrar a discussao sobre o mesmo ele de forma completa,
oferecendo ao educando fontes que possibiltem a apreensdo dos
conhecimentos sendo estes levados para sua vida toda.

Este conhecimento assim relacionado vem com intencdo de oferecer
pratica a teoria, por que motivo € preciso conhecer o historico e os estilos
ligados a este para facilitar a expressao e os debates oferecidos durante o
periodo de realizacdo das atividades propostas, 0 que existe a necessidade de
o educador para ensinar, precisa antes conhecer o tema em questao.

Assim, é possivel desenvolver a dramatizagcdo do historico, bem como a
sua leitura, realizando a integracdo de todas as disciplinas oferecendo um
maior desenvolvimento em lingua portuguesa matematica, historia, geografia,

favorecendo e diminuindo suas dificuldades durante o periodo de estudo.
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Desta forma a Arteterapia, recebe um papel importante na formagao
integral do individuo, uma vez que esta possibilita o entendimento da vida,
contribuindo para a transformacdo de um contexto social que espelha a
realidade.

Observar a arte entdo como ponto de partida para novos conhecimentos
considerando-a fundamental para que se tenha o desenvolvimento de
conceitos importantes para a estruturagdo de novos conhecimentos, seriam
estes fatores a producgao, a fruicdo e a reflexdo, que contribuem para que se
desenvolva a andlise da producdo artistico-estética da humanidade, dando
inicio a criacéo cultural da regido.

Partindo deste principio, cabe-se analisar como se da a recepcao da
educacao artistica pela crianca, observando que esta € por si s6 espontanea, e
cria seus desenhos através de sua imaginacdo, ndo seguindo padrdes
especificos, estando livre de regras e artificios artisticos ensinados, através do
desenho ela se expressa livremente. Podemos conhecer uma crianca através
do seu desenho, dos seus tragos, observando-as aprendemos com seus
movimentos, com sua forma de se expressar.

O desenho define-se pela unido da criatividade humana e o mundo
figurativo, transferindo as emocdes e o afeto para uma linguagem técnica
significativa, a aprendizagem de artes entdo favorece o entendimento do
pensamento e dos sentimentos que assolam a realidade humana, abrangendo
todo o conhecimento do individuo, dando-lhe o dominio de criar e de apreciar
sua criacao.

E esta assimilacido que da a Arte terapia um importante sentido de ser
ensinada nas séries iniciais, pois, esta contribui para que o aluno veja sentido
em estar na escola uma vez que este entendimento liga 0 homem ao mundo.

N&o ha, portanto, como visualizar o desenho como uma atividade
isolada, individualizada, pois o aprendizado se d4 como um todo exigindo, que
haja uma formacdo adequada para os proferes para que estes consigam criar
este elo do ensino de artes para com o restante das disciplinas contribuindo
para o desenvolvimento total do aluno.

Ensinar a desenhar entdo significa ensinar com sinceridade a fungéo da
arte para a vida deste ser em formacdo. A criangca com déficit intelectual

necessita de quantidade maior ainda de estimulos para se desenvolver, e
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colocar-se em contato com o mundo. Os conhecimentos oferecidos ao
processo educacional a arte terapia nos permite trabalhar partes do cérebro
gue precisam ser mais estimuladas para que se consiga obter bons resultados
no aprendizado.

Para tanto, é necesséario que se conheca o historico da crianca com
Deficiéncia considerando que este estreitamento de lacos favorece o processo
de ensino aprendizagem, oferecendo ao professor subsidios para compreender
as dificuldades e necessidades da crianca, para assim formar uma proposta
pedagdgica que de condicao ao desenvolvimento de habilidades especificas de
maneira adequada.

Sabendo quais sdo os déficits de estimulos, € possivel que na
organizacdo escolar e na construcdo da proposta pedagdgica da escola, o
professor, o coordenador pedagogico, possam favorecer metodologias que
contribuam com esta estimulacao.

Utilizar os espacos para que seja possivel decifrar quais sdo estes
estimulos é de certa forma imprescindivel, pois é esta unido com a sala comum
que contribuird para que o aprendizado da crianca com deficiéncia seja
eficiente. Como atividades, podemos oferecer a crianca pontilhado, letras
moveis, imantadas - para aprender 0 nome que ele sabe ditar, mas ndo sabe
escrever, bolinhas de gude - em um saco uma e em outro, dez - para que ele
entenda a idade dele. Histérias para ele recontar com imagens - mas ele ainda
inventa - fora do contexto. Imagens para ele contar histérias. Sondagem - a
partir de uma historia, dificilmente tem nexo as dele, mas alguma coisa tem a
ver com o contexto.

A proposta de trabalho com estas crianca est4d voltada para a
aprendizagem da leitura e escrita, porém enfoca a socializacdo e ambientacao
deste para facilitar o convivio escolar, percebe-se que a made em especial
minimiza a potencialidade do aluno, quando ela diz: gostaria que ele pelo
menos... Desta forma juntamente com o desenvolvimento do aluno, enfocamos
dentro do trabalho voltado para arte com a proposta de orientar a mae para que
ela acredite nas potencialidades do aluno, contribuindo com as intervengdes

que seréo realizadas para alcangarmos o seu desenvolvimento.

CONSIDERACOES FINAIS
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Verificou-se, no decorrer desta reflexdo que o desenvolvimento da
crianca dentro de uma proposta educacional que se baseie na unido do com a
arte terapia é de extrema importancia para o desenvolvimento de uma proposta
educacional inclusiva. Necessitando que se visualize a proposta de trabalho
ndo como substituicdo do trabalho pedagdgico de sala de aula, mas como
apoio para que isto ocorra de maneira adequada na prépria classe comum.

Sendo papel deste servigo especializado, oferecer meios, informagodes e
adaptacdes que nao modifiguem a proposta educacional, mas que
complementem a didatica proposta através de metodologias complementares
gue permitam ao aluno alguns meios para que ele realmente seja incluso em
um projeto cooperativo de ensino.

Assim, nesta perspectiva de trabalho, a educacédo deixa de ser
individualizada e passa de forma coletiva a serem socializada dando énfase as
habilidades especificas construindo um projeto coletivo que contribua para o
desenvolvimento de uma sociedade mais justa e humanizada, onde se tolere
as dificuldades e se valorize as habilidades individuais favorecendo a
coletividade.

Esta forma de reformular a educacédo é que vai desenvolver o individuo
autbnomo e dono de seus saberes de maneira especifica, permitindo que a
crianca com deficiéncia intelectual se veja como ser também pensante e dono
de saberes especificos que estimulados contribuirdo para sua formacéao, e para
a mudanca dos olhares sociais antes preconceituosos e desmerecedores,
tornando-o tao ativo socialmente quanto aos outros alunos “ditos normais”.

Este trabalho especializado realizado adequadamente é que vai
favorecer a visualizacdo das diversas habilidades e saberes, contidas na
formacdo e no desenvolvimento dos saberes do aluno com deficiéncia, sendo
necessaria a modificacdo da concepcao de deficiéncia bem como a maneira
que se recebe a proposta nas escolas dentro de uma proposta educacional

realmente inclusiva.
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CONTRIBUICOES PSICOPEDAGOGICAS PARA O PROCESSO
DE ALFABETIZACAO

Jaqueline Silva Almeida Jordao

Resumo

Dentre todas as possiveis atuacfes do Psicopedagogo, o presente
estudo visa elucidar maneiras deste profissional auxiliar na aprendizagem e
desenvolvimento do aluno com dificuldades no processo de alfabetizacéo.
Neste sentido, o primeiro item a ser citado, € o trabalho desenvolvido na
perspectiva da etapa diagnéstica, para compreender a origem da
dificuldade, como por exemplo, se pode ser atribuida & uma causa
emocional, organica e/ou até mesmo metodologia inadequada.

Palavras Chave: Psicopedagogia. Alfabetizacdo. Aprendizagem. Recursos
Ludicos.

O trabalho do Psicopedagogo frente ao processo de alfabetizacao

-E preciso oferecer respaldo ao trabalho do professor e equipe
pedagégica. Comumente, os profissionais do ensino ndo possuem pleno
conhecimento das peculiaridades dos alunos com algum tipo de dificuldade,
nao por falta de engajamento, mas sim porque a escola € pautada na
perspectiva do aluno padrao, e isto por si s6 é limitante para o processo de
ensino aprendizagem (PERES E OLIVEIRA, 2007). Prova disso, inclusive,
pode ser vista nos livros didaticos e programacdes que sao feitas antes do
inicio do ano letivo, sem ao menos dar a chance do professor conhecer o
seu publico alvo e saber se aquele cronograma de atividades corresponde

verdadeiramente a sua demanda.

Com isso, € preciso preparar toda a comunidade do ensino para
trabalhar com o olhar integral para o desenvolvimento do aluno frente as

suas peculiaridades. ApOs este processo, que envolve formacéo
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continuada, forca de vontade e um olhar sensivel ao proximo, €
imprescindivel que o professor tenha orientacdes especificas sobre o aluno

emquestao.

E certo de que a jornada é ardua, e é extremamente dificil na pratica
conseguir atender individualmente cada aluno, no entanto, com uma
abordagem prévia do psicopedagogo, o professor obtém as coordenadas
necessarias para desenvolver um trabalho efetivo com o aluno (BOSSA,
2000).

Assim, o curriculo deve ser adaptado para trabalhar em prol das
potencialidades do aluno, e consequentemente, transcendendo as suas

dificuldades.

Além do trabalho feito com a equipe pedagdgica e professor, como
dito, queenvolve a avaliagdo das especificidades do aluno, as coordenadas
para uma atuacédo eficiente e engajamento para que a inclusdo aconteca de

forma efetiva.

Outro fator a ser citado, € o estreitamento da relagéo entre escola e
familia, com orientacbes para que o0s pais consigam auxiliar no
desenvolvimento dos filhos, pois € comum que familias desorientadas nao
consigam fornecer as bases necessarias, e ai 0 trabalho da escola fica

muito pequeno comparado a rica parceria entre ambos.

Considerando que uma das vertentes da Psicopedagogia engloba
oferecer um ambiente que auxilie na construcéo de conhecimento, é preciso
saber reconhecer quandoa aprendizagem acontece de forma efetiva. Neste

sentido, Peres e Oliveira (2007, p. 56) afirmam:

[...] para estabelecer se houve ou ndo aprendizagem é
preciso que as mudangas ocorridas sejam relativamente
permanentes. Existem pelo menos sete fatores
fundamentais para que tal aprendizagem se efetive, sdo
eles: saude fisica e mental, motivacdo, prévio dominio,
amadurecimento, inteligéncia, concentracdo ou atengéo e
memoria. A falta de um desses fatores pode ser a causa
de insucessos e das dificuldades de aprendizagem. O
conceito de dificuldades de aprendizagem € abrangente e
inclui problemas decorrentes do sistema educacional, de
caracteristicas proprias do individuo e de influéncias
ambientais (PERES E OLIVEIRA, 2007, p. 56).
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Dessa forma, pensando no aluno que tem dificuldade no processo
de alfabetizacdo, serdo apresentadas a seguir algumas estratégias com
respaldo cientifico que contribuem para o0 desenvolvimento das
potencialidades da crian¢a, oferecendo as bases necessarias para que se
desenvolva adequadamente no que tange a alfabetizacdo. Neste sentido, é
importante pontuar que o trabalho deve englobar a perspectiva integral,
para trabalhar aspectos fisicos, cognitivos, sociais e emocionais, de forma a
favorecer o aluno em todos os sentidos, culminando no sucesso de sua

aprendizagem edesenvolvimento.

Atividades Psicomotoras

Ao comecgar a explorar a Psicomotricidade enquanto ciéncia, cabe
ressaltar o seu significado, descrito por Alves (2012, p. 10), sendo esta “o
PSI (Psicoldgico), CO (cognitivo), (emocional) (intelectual), MOTRIC (fisico),
IDADE (desenvolvimento)”, o que indica que trabalha o desenvolvimento
integral do ser. Assim como Tiriba (2001) que mostra que a
Psicomotricidade, a partir de uma visdo holistica, integra as funcdes

“cognitivas, sociais e, emocionais, simbdlicas, psicolinguisticas e motoras”.

Com isso, verifica-se que o desenvolvimento motor esta intimamente
relacionado com o desenvolvimento cognitivo e quando gesto e pensamento
trabalham em harmonia, geram um terreno fértil para o desenvolvimento

integral do individuo.

“Psicomotricidade, portanto, € um termo empregado para uma
concepcdo de movimento organizado e integrado, em funcdo das
experiéncias vividas pelo sujeito cuja acdo € resultante de sua
individualidade, sua linguagem e sua socializagao” (ALVES, 2012, p. 12).

Embora seja comum a valorizagdo do intelecto, € por meio do
pensamento organizado que o individuo desenvolve o raciocinio adequado
e tantas outras questdes importantes para a sua escolarizagéo e vida, tais
como segurar lapis, desenvolver escrita, manusear caderno, obter

coordenacao, atencao, concentragcao, entre outros.
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Assim, confere ao individuo a capacidade de agir adequadamente
dentro de um contexto psicossocial. Além disso, também se define pelo seu
carater transdisciplinar, compreendendo e explorando as relacdes entre o
campo psiquico e motor. Trata-se de uma ciéncia ampla e engloba o
desenvolvimento fisico, psiquico, intelectual e social para que o individuo se

desenvolva de maneira integral.

Jogos de alfabetizacao

Compreende-se que os recursos ludicos, como os jogos favorecem o
processo educativo, pois quando os alunos jogam, executam regras e
desenvolvem acdes como cooperacdo e interacdo que auxiliam a
socializacdo, convivéncia e trabalho em grupo, favorecendo o
desenvolvimento nos aspectos cognitivos, emocionais, morais, sociais, além
de desenvolver o pensamento reflexivo, matematico, capacidade de

interpretacéo, criatividade, entre outros.

“Por ser uma agao iniciada e mantida pela crianga, a brincadeira
possibilita a busca de meios, pela exploracdo ainda que desordenada, e
exerce papel fundamental na construgdo de saber fazer”. (KISHIMOTO,
2002, p. 146).

No contexto educacional, 0s jogos representam uma maneira de
driblar as dificuldades inerentes ao processo educativo, tornando-o mais
dindmico e atrativo, além de quebrar um pouco toda a formalidade presente
nas disciplinas, tornando os contetidos muito mais préximo da realidade das
criancas (JARANDILHA, 2005).

Corriqueiramente, relaciona-se jogo a atividade fisica ou
mental associada a passatempo ou divertimento, como por
exemplo os jogos de bola, jogo de cartas, jogo de memoria,
jogos de damas, de xadrez ou mais atualmente a jogos
computacionais. Neste caso, sera atribuido aos jogos,
atividade de lazer ou, no maximo, atividades mentais que
desenvolvem o raciocinio. Todas essas atividades possuem
0 principio basico caracteristico de um jogo, que é a de
obedecer a regras previamente combinadas e possuir
sempre um ganhador e um perdedor (JARANDILHA, 2005,
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p. 16).

Sendo assim, trabalhar de forma ludica, por meio da utilizacdo de
jogos como ferramenta didatica para ensinar disciplinas diversas propicia o
aluno o prazer de refletir, questionar, pensar e ser ativo em seu processo de
aprendizagem, além de gerar uma maior receptividade na disciplina

trabalhada:

Ensinar e aprender m pode e deve ser uma experiéncia
feliz. Curiosamente quase nunca se cita a felicidade dentro
dos objetivos educativos, mas é bastante evidente que s6
poderemos falar de um trabalho docente bem feito quando
todos alcancarmos um grau de felicidade satisfatorio
(MENDONCA, 2001, p.14)

Neste contexto, pensando no processo de alfabetizacdo Mendonca
(2001) mostra que o0s jogos sdo capazes de auxiliar nos aspectos
psicomotores que favorecem a escrita, por meio da coordenacéo, atencéo,
equilibrio, entre outros, como também potencializa as habilidades do

pensamento, por meio da imaginacao, interpretacao e a criatividade.

Assim, com o uso dos jogos, é possivel trabalhar ndo somente os
aspectos que envolvem a decodificagdo, como também aqueles que
envolvem a interpretacdo, a partir das conexfes mentais, analises,

criticidade e visdo de mundo.

Diante desta afirmacéo, acredita-se que a pratica do ensino pode ser
realizada em um ambiente com seriedade, mas que proporcione diversao
simultaneamente, no qual a criacdo € vista como componente de esforco e
auto desafio, possibilitando entdo, a construgdo do conhecimento e

aprendizagem.

7

Para isso, € necessario também que sejam oferecidas condi¢cBes
viaveis para que o processo de ensino aprendizagem aconteca de forma
efetiva e 0os alunos consigam se beneficiar dos jogos enquanto instrumento
de aprendizagem, com recursos e profissionais criativos e aptos para

mediarem este processo.
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Musica
Outra maneira de trabalhar com a ludicidade no processo de

alfabetizacdo, se da por meio do uso da musica.

A muasica € vista como um instrumento facilitador no processo de
aprendizagem, a musica e relevante em termos de integracdo, utilizado
na escola como estimulador, ou seja, proporciona a inclusdo social, o
desenvolvimento intelectual e cognitivo, autoestima, harmonia, assim a

musica cumpre o seu papel de mediar das rela¢des sociais.

Nesse processo os educadores tém a responsabilidade de introduzir
dentro da musica aspectos pedagodgicos voltados para o estimulo do

desenvolvimento no processo de ensino e aprendizagem.

A musica pode ser usada de forma permanente na sala de aula, para
cantar can¢gfes que digam o nome das criancas e de seus colegas,
possibilitando assim uma interacdo bem interessante entre seus alunos,
promovendo a socializacdo, favorecendo a ludicidade, a memoéria, a

concentracao, a coordenagcao motora e a criatividade.

Y

As atividades relacionadas a musica servem de estimulo para
criancas com dificuldades de aprendizagem, ja que auxiliam no controle de
movimentos especificos, contribuindo na organizacdo do pensamento, na
cooperacdo e na comunicacao. Além disso, a crianca se envolve numa
atividade cujo objetivo é ela mesma, sendo que o importante € o fazer,
participar, respeitando suas formas de expressdao, com valorizacdo das
acles, causando sentimento de realizacdo e aumento da autoestima (JOLY,

2003).

Neste sentido, Joly (2003, p. 16) enfatiza que “durante o processo
de musicalizacdo a crian¢a tende a desenvolver a capacidade de expressao
de modo integrado, realizando movimentos corporais enquanto canta ou

ouve uma musica’.

Com isso, a musicalizacdo auxilia muito no desenvolvimento da
expressdo, minimizando as dificuldades cognitivas, fisicas além de
promover a socializacdo, tornando o individuo sensivel aos fenémenos

musicais. Brito (2003), complementa afirmando que a musicalizagao
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também contribui para o desenvolvimento da fala e da diminuicdo da
agressividade, devido ao prazer, interesse e motivacdo causados pela

musica.

Contacdo de histérias

Segundo Abramovich (2013) dentre as maneiras que 0s seres
humanos dispbem para transmissdo de suas vivéncias, experiéncias,
reflexdes e questionamentos, a literatura € uma das mais persuasivas, uma
vez que apresenta diversos recursos expressionais e, além disso, € capaz
de diferenciar o homem dos outros seres do reino animal, por meio da
palavra, escrita e linguagem.

Para Costa (2007) a crianca inserida ao mundo da leitura desde cedo
tem uma compreensdo mais ampla acerca das situagbes que a rodeia,
considerando que as praticas que envolvem leitura conduz as criancas
gradativamente a encontrar dentro das historias situacdes similares as que

vive ou deseja explorar.

“Pode-se assim perceber o qudo importante sdo as histérias na
infancia, fase da vida em que todas as areas do cérebro estdo abertas para
percepcles, aprendizagens e quando todos os habitos se formam”
(ABRAMOVICH, 2017, p.12).

Neste contexto, é importante enfatizar que a leitura é capaz de
proporcionar prazer, alegria, emocédo e engajamento, pois leva o sujeito a
um novo universo, ampliando a sua capacidade reflexiva, visao de mundo e
criatividade, aspectos essenciais para a formacédoda crianca, o que justifica
a necessidade de estar inserida na sua formacédo desde cedo, bem como

fazer parte da etapa de escolarizacao, especialmente na alfabetizacéo.

Independentemente do género escolhido, o importante é o professor
transformar o momento da leitura em uma grande oportunidade de
aprendizagem, organizando o ambiente adequadamente, como por
exemplo, colocando as criancas sentadas proximase em circulo, criando

um espaco conectivo e aconchegante, utilizando obras de contemplem a
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faixa etaria, para que a ludicidade ndo seja deixado de lado; utilizando a
voz e expressdes faciais de forma correta e até mesmo vestimentas e
outros adornos que remetam a tematica estudada, bem como associando

outras atividades que potencializemeste desenvolvimento.

Neste contexto, Costa (2017) mostra que a contacdo de histérias ndo
s6 trabalha imaginacdo, criatividade, imaginario, como também pode ser
associada a outras disciplinas, permitindo que a crianca aprenda diversos
conteudos de forma Iudica, fazendo com que a aprendizagem esteja

associada ao prazer, tornando-a receptiva ao conhecimento.

Considerac0es finais

A complexidade do processo evidencia a necessidade deste
profissional estarsempre ligado aos estudos e aprimoramento do exercicio
de sua profissdo, considerando que deverd utilizar de ferramentas que
contemplem todas as causas que limitam o individuo. E com o seu
conhecimento, deve transmitir a equipe pedagodgico e familiares de forma
humanizada, as ferramentas que podem auxiliar no seu curso de

aprendizagem.

O bom profissional é aquele capaz de mostrar 0s novos caminhos
para o desenvolvimento da crianca, a partir da superacdo de suas
limitacbes, além de exaltar suas potencialidades, pois a inteligéncia é
inerente ao ser humano e ,sem excec¢ao, todos sao capazes, bastam
apenas que se conhecam e recebam os estimulos e orientacbes

adequadas.
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A CONTRIBUICAO DO JOGO PARA A APRENDIZAGEM DA
CRIANCA

José Roberto da Silval

RESUMO

O jogo proporciona diversos beneficios no desenvolvimento e crescimento da
crianga pequena, favorecendo capacidades tanto afetivas como emocionais,
pois através do jogo simbodlico com objetos variados as criancas revivem e
imaginam situacdes da realidade, o que permite que ela conheca e aceite

novas maneiras de se relacionar e de enfrentar os problemas de seu cotidiano.

Palavras — chave: Educagéo Infantil, Brincar, Brincadeiras.

Segundo Vygotsky (1988),

“O jogo desenvolve o trabalho por meio da zona de
desenvolvimento proximal entre a crianga e seu parceiro,
de maneira que, durante o jogo, esta sempre além de
sua idade real. O jogo por si préprio tem uma série de
condutas que representam diversas tendéncias
evolutivas e, por isso, € uma estratégia muito importante

para o desenvolvimento”. (Vygotsky, 1988)
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Isso acontece porque é uma atividade que possibilita exploracdo, ensaio,
prova, experimentacao, interacdo com pessoas e com objetos, para que as
necessidades de acdo das criancas sejam preenchidas. Para que 0 jogo
realmente seja um meio para o desenvolvimento da crianca, o fato de jogar
com outras pessoas € importante e necessario. Com 0S jogos em grupo o
professor pode estimular o desenvolvimento da capacidade afetiva e de
relacionamento. Quanto ao desenvolvimento motor, o professor deve criar
variadas situagfes de jogos, com o préprio corpo ou com o de outras pessoas.
As capacidades cognitivas e intelectuais apresentam a sua maxima
estimulacdo nos jogos de exploracdo e de construcdo, jogos com regras e
simbdlicos, além da interacdo verbal e manual com outras pessoas. Em todos
0S jogos citados anteriormente a crianga se depara com pequenas situagcdes
em que precisa resolver, relacionar e utilizar a linguagem, buscando
informacBes e contrastes. Ela ainda passa pelo processo de planejar,
coordenar acdes, procurar solucdes, entre outras. No aspecto social 0os jogos
sao atividades que estimulam a formagé&o da crianca e de seu comportamento,
ensinando-lhe o senso de responsabilidade, de respeito e organizacao,
motivando a interacdo por meio da comunicacdo. E necessario dar énfase ao
desenvolvimento da motricidade, da linguagem e da cogni¢do, pois a partir
desses pilares a crianca se desenvolve e se apropria de sua cultura, para
verificar o seu processo no desenvolvimento humano, sendo que uma funcéo

nao existe isolada da outra em nenhum momento da aprendizagem.

1. JOGOS NA EDUCACAO

O objetivo do jogo na educacéo € buscar o equilibrio entre a funcéo ladica e a
funcdo educativa. A funcao ludica propicia a diversdo e o prazer e a funcéo
educativa propicia ensinar algo que complete o individuo em seu saber,
conhecimento e apreensao de mundo. (COMPAGNE apud Kishimoto, 1994, p.
19). O ideal é o equilibrio entre a funcéo ludica e a funcdo educativa, por
exemplo, o professor utiliza um jogo da memadria com estampas de frutas para
auxiliar a crianga a conhecer os tipos de frutas e ela utiliza para brincar de
outra forma que ndo seja a maneira que foi proposta, o que prevalece é a

funcdo lddica, mas quando € utilizado para tarefa de conhecer as frutas por
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meio do jogo, prevalece entdo, a funcao educativa. Ao elaborar uma atividade
como um jogo da memoria, o professor deve apresentar com que finalidade ela
estd sendo preparada, como no caso citado de conhecer as frutas, utilizando
um jogo com funcdo educativa, porém, ele deve permitir que a crianga também
explore o jogo da maneira que ela achar melhor, prevalecendo nesse momento
a funcao ludica, o que garante o equilibrio entre as duas funcdes do jogo.
COMPAGNE (apud Kishimoto, 1994, p. 20) sugere critérios na escolha do
brinquedo para o uso escolar de modo a garantir a esséncia do jogo e
incorporacdo das funcdes ludicas e educativas. Para o autor é importante

observar os seguintes critérios:

° Valor experimental, que permita exploracdo e manipulacao;

° Valor de estruturacéo, que dara suporte a construcdo da personalidade
infantil;

° Valor de relacdo, que consiste em colocar a crianca em contato com

pares e adultos, com objetos e com 0 ambiente em geral o estabelecimento de
relacoes;
° Valor ladico que significa avaliar se os objetos possuem qualidade que

estimulem o aparecimento da acéao ludica.

2. BRINCADEIRAS E JOGOS NA EDUCACAO INFANTIL

Na Educacdo Infantil é essencial que as atividades pedagdgicas sejam
voltadas as brincadeiras, sejam as atividades livres ou direcionadas. No
presente trabalho destacamos algumas brincadeiras e jogos e sua importancia
na Educacao Infantil, sdo elas: brincadeiras tradicionais infantis, jogos de

construcéo, brincadeiras de faz de conta e jogos digitais.

2.1. BRINCADEIRAS TRADICIONAIS INFANTIS

Séo brincadeiras ligadas ao folclore, incorporadas a mentalidade popular, que
se expressam pela oralidade, como as brincadeiras de roda, amarelinha,
parlendas, pido, entre outras. Para a Educacao Infantil € importante esse tipo

7

de brincadeira, pois, por meio dela é possivel trabalhar a oralidade, o
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movimento e a musica de forma muito prazerosa para a crianca. De acordo
com KISHIMOTO:

“A forca de tais brincadeiras explica-se pelo poder de
expressdo oral. Enquanto manifestacdo livre e
espontanea da cultura popular, a brincadeira tradicional
tem a fungdo de perpetuar a cultura infantil, desenvolver
formas de convivéncia social e permitir o prazer de
brincar”. (KISHIMOTO, 2011, p. 43).

O professor deve propor atividades que explorem essas brincadeiras, como a
pesquisa com o0s pais sobre tipo de brincadeira que eles brincavam quando
pequenos. Isso instiga a curiosidade da crianca. Depois de feita a pesquisa, €
possivel realizar a apresentacdo em sala de aula e propor brincadeiras,

resgatando o valor de cada uma delas.

2.2. JOGOS DE CONSTRUCAO

Os jogos de construcdo também estdo presentes no universo da Educacao
Infantil, esses estimulam a criatividade, desenvolvem habilidade e enriquecem

experiéncias sensoriais. De acordo com KISHIMOTO:

“Construindo, transformando e destruindo, a crianca
expressa seu imaginario, seus problemas e permite aos
terapeutas diagnésticos de dificuldade de adaptacao,
bem como a educadores o estimulo da imaginacéo
infantil e o desenvolvimento infantil e o desenvolvimento
afetivo e intelectual’. (KISHIMOTO, 2011, P. 45)

Tais jogos permitem a crianga explicitar sua visdo de mundo, revelando seu
universo interior (medos e fantasias) por meio dessas constru¢cdes. Esses jogos
tém relacéo direta com o faz de conta, uma fez que por meio dele a crianca cria

0s cenarios que dardo suporte as brincadeiras de faz de conta.

2.3. BRINCADEIRAS DE FAZ DE CONTA

José Roberto da Silva



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 07, p. 1-198, julho. 2024

Nas brincadeiras de faz de conta ou simbdlicas predomina a situacao
imaginaria que permite a crianca expressar seus sonhos e fantasias, ajudando
a compreender os papéis desempenhados pelas pessoas no contexto social
em que vive; a inspiracdo € adquirida na vivéncia da crianga, ou seja, no

contexto familiar e social. Segundo KISHIMOTO:

“A importancia dessa modalidade de brincadeira justifica-
se pela aquisicdo do simbolo. E alterando o significado
de objetos, de situacdes, é criando novos significados
gue se desenvolve a fungdo simbdlica, o elemento que
garante a racionalidade ao ser humano. Ao brincar de
faz de conta a crianca estd aprendendo a criar
simbolos”. (KISHIMOTO, 2011, p. 44)

O professor pode explorar essa brincadeira, por exemplo, quando ele
conta uma histéria deixando disponivel fantasia e objetos que a crianca possa
brincar recriando sua prépria historia. E importante o professor registrar as
falas, comportamentos, como se organizam e interagem para brincar, por meio
dessas observacgOes perceberdo o que a crianca aprendeu e como interagiu
com os colegas. O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil
(RCNEI) tem uma proposta voltada para a brincadeira. De acordo com o

documento:

“As brincadeiras de faz de conta, os jogos de construgao
e aqueles que possuem regras, como 0s jogos de
sociedade (também chamados de jogos de tabuleiro),
jogos tradicionais, didaticos, corporais, etc., propiciam a
ampliacdo dos conhecimentos infantis por meio da
atividade ludica”. (BRASIL, Vol. 1, 1998, p. 28)

2.4. JOGOS EDUCATIVOS DIGITAIS

Na era digital ndo podemos deixar de falar dos jogos educativos digitais como
recursos pedagoégicos na educacado. A sua utilizacédo nas instituicdes de ensino,
como um recurso didatico, esta cada vez mais presente, especialmente em

salas de aula da Educacdo Infantil. O uso de tecnologias de informacéao e
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comunicacdo nesse campo pode trazer beneficios para 0 ensino e
aprendizagem, sendo ainda uma atracdo desafiante para criancas nessa etapa,
apontando possibilidades de ser um rico instrumento para a construcdo do
conhecimento. De uma forma geral, os jogos fazem parte da nossa vida desde
0S tempos mais remotos, estando presentes ndo s6 na infancia, mas como em
outros momentos. Podem ser ferramentas instrucionais eficientes, pois eles
divertem enquanto motivam, facilitam o aprendizado e aumentam a capacidade
de detencédo do que foi ensinado, exercitando as fun¢gées mentais e intelectuais
da crianca na Educacao Infantil. Os jogos também permitem o reconhecimento
e o entendimento de regras, a identificacdo de determinados contextos, 0s
quais determinam novas situacdes para a modificacdo dessas regras. Jogar €
participar do mundo de faz de conta, dispor-se as incertezas e enfrentar
desafios em busca de entretenimento. Através do jogo se revelam a autonomia,
criatividade, originalidade e a possibilidade de simular e experimentar situacées
perigosas e proibidas no nosso cotidiano. Para serem utilizados com fins
educacionais 0s jogos precisam ter objetivos de aprendizagem bem definidos e
ensinar conteudos das disciplinas aos usuarios, ou entdo, promover o
desenvolvimento de estratégias ou habilidades importantes para ampliar a
capacidade cognitiva e intelectual dos alunos. Os jogos educativos digitais
possibilitam ao aluno uma aprendizagem de forma mais atraente do que as
praticas pedagdgicas tradicionais, uma vez que acontece de forma ladica. Com
0 jogo as criancas aprendem a trabalhar em equipe e interagir de maneira mais
efetiva. Além disso, devido a constante interacdo por parte da crianca o
conhecimento é adquirido de maneira mais autdnoma. Muitos pais ndo adotam
0 jogo como uma préatica viavel para os seus filhos, o considera até prejudicial,
apesar de que seu olhar para o jogo no ambiente escolar tenha uma melhor
aceitacdo, ainda ha questionamento em torno deles. BEGONA GROS (s/d),

nesse mesmo contexto afirma claramente sobre causa e efeito dos jogos.

“Contudo, esta visdo causa-efeito (seja negativa ou
positiva) ndo pode provar-se, pois 0S comportamentos
humanos séo muito mais complexos e a assimilacdo de
um determinado filme, noticia ou videojogo, depende nao

s6 de caracteristicas proprias de cada 6 pessoas, mas
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sim, também, do contexto social em que se produz”. (p.
2)

Existe uma variedade de sites de jogos digitais que podem ser utilizados como
recursos pedagogicos, especialmente na educacéo infantil, com diversos tipos
de jogos e objetivos diferenciados. Os jogos sdo de acado, aventura, l6gicos,
estratégicos, esportivos, entre outros. Nesses sites também apresentam
modalidades de apetrechos tecnoldgicos para facilitar e tornar os jogos mais
realistas, como lousas interativas, luvas e outros itens que proporcionam uma

interacdo mais direta do jogador.

CONCLUSOES

A lousa, que também é chamada de quadro digital interativo, € um recurso
onde uma caneta magnética é tocada diretamente na tela dispensando o uso
do mouse. Outro aparato sdo os 6culos em 3D que dado mais realismo para o
jogador no cenario do jogo, facilitando assim o processo cognitivo. O professor
devera estd sempre atento as novas tecnologias para suprir as demandas
eventuais, no sentido eliminar as dificuldades que por ventura surgirem dos

seus alunos na aplicagcéo de qualquer tipo de jogo, em sala de aula.
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A VIDA E OBRAS DE IVAN CRUZ

Luiz Ricardo Costa

Resumo

Segundo o artista plastico Arslan Cabral “o lugar da arte é nas ruas,
nas coisas, para ser sincera, na beirada de rua, de estrada, de casa”
convivéncia, a infancia, a juventude.” (p. 153) esta frase parece estar falando
diretamente da Obra de Ivan Cruz, que como veremos a seguir retrata em
suas obras brincadeiras infantis e a infancia em geral, com sinceridade e na
beirada das ruas, nas casas, nos quintais, nos campos, em todo lugar que as
criancas se apropriam para brincar.

Palavras-chave: Artes; Ilvan Cruz; Educacéo.

O artista Plastico lvan Cruz nasceu em 1947 nos suburbios do Rio de
Janeiro, enveredou-se pelo caminho do Direito e se formou em 1970, mas
nunca deixando de lado a pintura, o que mostrou frequentando a Sociedade
Brasileira de Belas Artes nos anos 60 e visitas constantes ao MAM e ao
Museu Nacional de Belas Artes.

Em 1978 troca o Rio por Cabo Frio. No ano de 1986 resolve
abandonar a advocacia e se dedicar integralmente a producado artistica.
Ingressa na Escola Brasileira de Belas Artes (hoje EBA) da UFRJ,
frequentando seus bancos escolares pelo tempo que julgou necessério.

Passou a fazer uma série de exposicées em Cabo Frio e demais
municipios da Regido dos Lagos, além do Rio de Janeiro, sempre com
estilos diversos a cada exposicao, passando por temas abstratos e
figurativos, das mais diversas variagcdes de sua expressdo pessoal. Em
1990, se preparando para uma exposicdo em Portugal, Ivan Cruz pintou
seus primeiros quadros com temas de sua infancia, mais precisamente, suas

Brincadeiras.
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O sucesso foi tdo grande por aqui, que ele cancelou sua exposicao
em Portugal e expbs em varias cidades da Regido dos Lagos e no Rio de
Janeiro. Passou a retratar em suas telas: pides, criancas pulando corda,
jogando bola-de-gude, pulando amarelinha, soltando pipa, pulando carnica e
muito mais.

Segundo o sitio virtual da fabrica de tintas Acrilex, que possui em seu
sitio um espago dedicado aos educadores, “de 1990 até hoje, Ivan Cruz
pintou cerca de 600 quadros, retratando mais de 100 brincadeiras distintas”,
e chamou essa série de “Brincadeiras de Crianga”,

Estas obras ressaltaram sua forma de expresséo e a repercussao foi
estrondosa. Transformou-se num projeto, pois passou a reunir em suas
exposi¢cdes ndo sO os quadros, mas os brinquedos retratados, oficinas de
brincadeiras e confeccdo de brinquedos, contadores de histdrias, além de
uma ambientacdo com musicas da época, como cantigas de roda... Tudo
nascido do sonho, da saudade e da vontade de fazer com que todos
voltassem a brincar e as criancas de hoje aprendam o verdadeiro espirito
dessa arte que estd sendo deixada de lado. Ivan Cruz baseia seu trabalho
na fase que criou: “A crianga que nao brinca ndo é feliz, ao adulto que
guando crianga nédo brincou, falta-lhe um pedaco no coragao”. Sucesso total,
0 projeto vem crescendo com inumeras exposicdes em Varias instituicdes e
espacos culturais, sempre ganhando forca e aplausos das mais diversas
camadas sociais e profissionais, por apresentar como importante ferramenta
de abordagem e aprendizado para as areas de Arte educacédo, Pedagogia,
Educacdo Fisica, Musica, Tetro, Portugués e outras. Em 1999, a antiga
empresa de telefonia, Telemar, reproduziu oito telas suas em cartdes
telefénicos, numa producdo de mais de um milhdo de cartbes na série
“Brincadeiras de Criancga”.

Nessas obras que retratam as brincadeiras infantis podemos observar
que as criancas possuem as formas do rosto, méos, pés, mas nao nas
formas convencionais, com detalhes, o objetivo de Ivan Cruz sempre foi
retratar criancas brincando e fica nitido em cada obra a brincadeira retratada,

sendo assim, rostos, peés e maos ficam em segundo plano.
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Hoje as imagens criadas por Ivan Cruz, podem ser vistas em
camisetas, imas de geladeira, jogo da memoria, gravuras e diversas
aplicacoes destas, pois todos devem ter acesso a Arte e a tao rico tema.

Suas telas séo de cores fortes e variadas de cerca de 1 metro por 1
metro (1 metro quadrado) em técnica: Acrilico sobre tela, logo chamam a
atencdo da garotada que se diverte junto aos adultos que entram em um
verdadeiro “tunel do tempo” ao rever suas gostosas brincadeiras. Por
apresentar-se como importante ferramenta para as areas de Arte-educacéo,
Pedagogia, Educacédo Fisica, Musica, Psicologia Infantil, Literatura entre
outras, sempre servindo também como disseminador das Artes Plasticas no
publico em geral. Nao se pretende aqui fazer analises das obras a luz de
conceitos tais como o modo como sdo feitos 0os movimentos visuais,
orientacbes e direcdes espaciais, linhas, superficies, volumes, luz, cor,
semelhancas e contrastes, tensdo espacial, ritmo, proporcfes e outros
conceitos técnicos, que inclusive, como ja citado, outras areas tem feito,
devido a relevancia e abrangéncia das teméticas das obras. Vale ressaltar,
no entanto que as cores vibrantes, a opcao por ndo especificar nenhum rosto
nas imagens, o fato das brincadeiras sempre serem feitas nas ruas, e este

espaco, que é relatado por Arslan como sendo:

[...] “quase o mundo. Tinha um tempo de convivéncia que as vezes
se fazia coxia. No espacgo das coxias (os fios de pedra das calgcadas)
viam-se as coisas de viés, como quem esté de fora das casas. Dai se
estranha o que acontece sob as luzes e sombras que se sabe de fora,
como sao”. (pag. 154)

Além do uso das brincadeiras em si, podem ser utilizados como uma
maneira lidica e instrutiva de ensinar conceitos artisticos, possibilitar o
aumento do desenvolvimento fisico, estimular a criatividade por meio de
releituras, debates e reflexdes entre os alunos e outras questbes como se

vera adiante.

A importancia do brincar

lugar comum afirmar-se que a brincadeira faz parte do cotidiano
infantil e que a mesma pode fazer parte também do cotidiano escolar da

crianga, principalmente na Educacédo Infantil e nas séries iniciais de ensino,
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muitas sdo as vantagens de se utilizar estas brincadeiras, que, segundo

Kishimoto:

“[...] preservam sua estrutura inicial, outras se modificam
recebendo novos conteldos, a forca de tais brincadeiras explica-
se pelo poder da exposicao oral enquanto manifestacdo livre e
espontanea da cultura popular, a brincadeira tradicional infantil tem
a funcdo de perpetuar a cultura infantil, desenvolver formas de
convivéncia social e permitir o prazer de brincar. Por pertencer a
categoria de experiéncias transmitidas espontaneamente conforme
motivacfes internas da crianca a brincadeira tradicional infantil
garante a presenca do ludico e da situagédo imaginaria.” (‘pag. 43)

Conforme os PCN'’s de Educacéo Infantil, a brincadeira deve permear
guase todos os momentos da atividade escolar, no entanto com o passar
dos anos e ja nos primeiros anos do Ensino Fundamental, o brincar fica

restrito a uma ou outra atividade, ou durante atividades de Educacéo Fisica.

As pesquisas sobre o uso de brincadeiras e brinquedos levantam questdes e
hipéteses, como as feitas também por Kishimoto sobre o tema:

“Um tabuleiro com pides € um brinquedo quando usados para fins
de brincadeira, mas teria 0 mesmo significado quando vira um
recurso de ensino, destinado a aprendizagem de numeros? E
brinquedo ou material pedagégico? A boneca é brinquedo para uma
criangca que brinca de ‘filhinha’, mas para certas tribos indigenas é
um simbolo de divindade, objeto de adoracdo — isso mostra a
complexidade em definir jogos (pag. 17).

Outra questao levantada e comprovada é que “no Brasil, termos como
jogo, brinquedo e brincadeira ainda sdo empregados de forma indistinta,
demonstrando um nivel baixo de conceituagcédo deste campo. (pag. 19)”, para
nao se correr o risco de usar uma definicdo errada a brincadeira de que aqui

tratamos € a brincadeira tradicional infantil que

“[...] filiada ao folclore incorpora a mentalidade popular
expressando-se pela oralidade, essa modalidade de brincadeira
guarda a producdo espiritual de um povo em certo periodo
histérico. A cultura ndo oficial desenvolvida especificamente de
modo oral, ndo fica cristalizada, estd sempre em transformacao,
incorporando criacbes andnimas de geracbes que vao se
sucedendo. Por ser um elemento folclérico, a brincadeira
tradicional infantii assume caracteristicas de anonimato,
tradicionalidade, transmissdo oral, conservagdo, mudanca e
universalidade.”
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Conforme j& dito, no decorrer do tempo dos anos escolares a
brincadeira vai sendo deixada de lado em detrimento a outras atividades e
conteudos curriculares que precisam também ser cumpridas, entretanto vale
ressaltar que a brincadeira “propicia diversao, prazer e a fungao educativa: o
brinquedo ensina qualquer coisa que complete o individuo em seu saber,
seus conhecimentos e sua apreensdo do mundo” (pag. 42)

Na historia das artes no Brasil, 0 movimento de trazer o que estava
sendo feito fora da escola, para dentro da mesma, foi um movimento bem
aceito pela sociedade que trouxe efeitos que até hoje tem surtido
positivamente na educacdo, paralelamente, as brincadeiras que possuem
tradicionalidade e universalidade “assentam-se no fato de que povos
distintos e antigos brincavam de amarelinha, de empinar papagaios, jogar
pedrinhas etc. e até hoje, as criangas o fazem quase da mesma forma”.

N&o se conhece a origem da amarelinha, do pido, das parlendas, das
férmulas de selecédo, sabe-se apenas que provém de praticas abandonadas
pelos adultos, de fragmentos de romances, poesias, mitos e rituais
religiosos, Sao brincadeiras transmitidas de geracdo em geracéo através do
conhecimento empirico e permanecem na memoria infantil. (Kishimoto pég.
42).

O principio VII da Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca,
aprovada por unanimidade pela Assembleia Geral das Nac¢cBes Unidas em
1959, j4 estabelece: toda crianca tem direito ao lazer infantil. Brincar é
essencial para o desenvolvimento do seu filho - e o valor da brincadeira néo
pode ser subestimado.

Brincar tem um viés que vai muito além da simples fantasia. Enquanto
um adulto vé apenas uma crianca empilhando bloquinhos, para o pequeno
aquilo significa experimentar as possibilidades de construir e conhecer novas
cores, formatos e texturas. "Para a crianca, brincar € um processo
permanente de descoberta. E um investimento”, explica Tido Rocha,
antropologo, educador popular e folclorista, fundador do Centro Popular de

Cultura e Desenvolvimento, em Minas Gerais.

"A crian¢a que brinca vai ser mais esperta, mais interessada e
terd mais facilidade de aprender - tudo isso de forma natural”, diz
Ruth Elisabeth de Martin, pedagoga e educadora do Labrimp
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(Laboratério de Brinquedos e Materiais Pedagogicos da
Universidade de S&o Paulo).

A literatura e as pesquisas demonstram que brincar tem trés
grandes objetivos para as criangas: o prazer, a expressdo dos
sentimentos e a aprendizagem. "Brincando, a crianca passa o0
tempo, mostra aos pais e professores sua personalidade e
descobre informacdes”, resume Aderson Costa, professor do
Instituto de Psicologia da Universidade de Brasilia.

Criangas menores, mesmo na companhia de outras, costumam
brincar sozinhas. Para elas, o ideal sdo brincadeiras que estimulem os
sentidos. Através deles, elas exploram e descobrem cores, texturas, sons,
cheiros e gostos.

Por volta dos 3 anos elas desenvolvem outro tipo de brincadeira: o faz
de conta. Imitar situagdes cotidianas - como brincar de casinha ou fingir que
€ o0 motorista de um 6nibus - permite que as criancas se relacionem com
problemas e solugdes que passam do fazer imaginario para o aprender real.
A partir dos 5 anos, 0s pequenos estdo aptos para incluir o outro nas
brincadeiras. E a fase em que elas deixam de brincar ao lado de outras
criancas e passam a brincar com outras criangas.

Vale lembrar que o desenvolvimento infantil € individual, algumas
criangas comegam a brincar com outras mais cedo, outras mais tarde, nao
h& motivo para preocupacdo. Para Brougére a brincadeira é fato social:
“Brincar ndo é uma dindmica interna do individuo, mas uma atividade dotada
de significagao social que , como outras, necessita de aprendizagem.”(pag
20) “A crianga pequena é€ iniciada na brincadeira por pessoas que cuidam
dela [...] entra progressivamente na brincadeira do adulto, de quem ela é
inicialmente o brinquedo, o espectador ativo e depois o real parceiro” (pag.
98) Ele afirma ainda que “n&o existe na crianga uma brincadeira natural, a

1

brincadeira é um processo de relagdes interindividuais , portanto de cultura.’
(pag 97)

€ necesséria a existéncia do social, de significagbes a partilhar, de
possibilidades de interpretacdo, portanto de cultura, para haver jogo. A
crianga ndo brinca numa ilha deserta, ela brinca com as substancias
materiais e imateriais que lhe sao propostas. Ela brinca com o que tem na

mao e com o0 que tem na cabeca.
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Dispor de uma cultura ladica é dispor de um certo ndmero de
referéncias que permitem interpretar como jogo atividades que poderiam nao
ser vistas como tal por outras pessoas.”

Se pensarmos a consequéncia dessa concepcao de brincadeira
enquanto aprendizagem social, veremos que todo contexto que envolve a
crianca (seja de relacdes, de imagens, de materiais, etc...) influi na formacéo
de sua cultura ludica, da qual ela ndo é um mero receptor, mas um agente a
medida que a modifica e € modificada pelo todo social.

Nessa perspectiva o brincar aparece como forma de integracdo da
crianca na sociedade e passa a reclamar um lugar mais significativo em
nosso curriculo do que o que ocupa até o momento (geralmente como
distracdo ou descarga de energia excessiva da crianca).

O brinquedo, a brincadeira, o espaco e o tempo de brincar, as
experiéncias anteriores dessa crianca formam um todo determinado por G.
Brougére como cultura ludica: A cultura ludica ndo esta isolada da cultura
geral. Essa influéncia é multiforme e comeca com o ambiente, as condi¢ées
materiais”.(pag 27) “A cultura ludica é antes de tudo um conjunto de
procedimentos que permitem tornar o jogo possivel. O jogador precisa
partilhar dessa cultura para poder jogar”.( pag 24).

Se entendermos a cultura ludica enquanto construcdo do individuo
dentro de um determinado meio perceberemos que influéncias como a
cidade desse individuo, suas experiéncias anteriores, a idade e
principalmente o sexo influirdo nessa construcdo. A criangca usa elementos
da cultura, porém da a eles significac6es individualizadas de acordo com
suas experiéncias anteriores.

O desenvolvimento da crianga determinard também algumas
experiéncias possiveis em relacdo ao brincar, mas ndo produz por si mesmo
a cultura ludica ( se assim fosse se brincaria igualmente em todos os lugares
do mundo).

Portanto, pela brincadeira a criangca mostra-se como membro de uma
sociedade que possui caracteristicas e valores préprios, dos quais ela se
apropria, mas também sobre os quais ela exerce influéncia.

Mesmo essa pequena analise da construcdo da cultura ludica pela

crianga nos remete para a importancia do educador conhecer e reconhecer
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na brincadeira os elementos culturais dos quais ela se serve e, a partir dessa
leitura mais pormenorizada, poder fornecer a crianga 0s meios (materiais ou
nao) para o aprofundamento da brincadeira, particularmente no que se refere

ao jogo simboalico.

Cuidar e educar durante o brincar

A creche e a pré-escola sofreram durante anos com a falta de leis que
pudessem nortear seu papel e seus objetivos. Inicialmente, as creches
tinham como objetivo principal o cuidar. Com a criacdo das leis e o grande
debate que se seguiu sobre a infancia, o educar foi ganhando espaco nas
instituicbes. Atualmente, o cuidar e 0 educar sdo fundamentais no
atendimento aos pequenos e devem fazer parte do cotidiano dos centros de
educacao infantil.

Cunha (2002: 6-7), destaca no seu artigo a diferenca entre educar e cuidar:

Educar: [...] significa, portanto, propiciar situagbes de cuidados,
brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e
que possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades
infantis de relagdo interpessoal, de ser e estar com 0S outros
em uma atitude béasica de aceitacéo, respeito e confianca, e o
acesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos da
realidade social e cultural. Neste processo, a educacao podera
auxiliar o desenvolvimento das capacidades de apropriacdo e
conhecimento das potencialidades corporais, afetivas,
emocionais, estéticas e éticas, na perspectiva de contribuir para
a formacéo de criancgas felizes e saudaveis. Cuidar [...] valorizar
e ajudar a desenvolver capacidades. O cuidado € um ato em
relacdo ao outro e a si préprio que possui uma dimensao
expressiva e implica em procedimentos especificos [...] Para
cuidar é preciso antes de tudo estar comprometido com o outro,
com sua singularidade, ser solidario com suas necessidades,
confiando em suas capacidades. Disso depende a construgéo
de um vinculo entre quem cuida e quem é cuidado.

Entretanto, ha autores como Wiggers (in Cunha, 2002) que falam
justamente da

necessidade das “multiplas dimensdes, que tratam o cuidado e a
educacéo das

novas geragoes de forma dicotébmica”. A autora supbe que isto é
provocado pela
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“auséncia de clareza quanto ao carater educativo e/ou a especificidade da
educacéo

infantil”. Este “carater educativo” € compreendido como “espelho” do
modelo escolar

(id.ibid, p. 9). Wiggers ressalta a auséncia de clareza no que tange a
dimenséo

educativa da creche e da pré-escola e considera que:

[...] a educacdo infantil, como &rea especifica, precisa ainda
refletir, discutir, debater e produzir conhecimentos e praticas
sobre como devem ser cuidadas e educadas criangas menores
de 7 anos em creches e pré-escolas, compromisso de todos os
que, direta ou indiretamente, se vinculam a esta modalidade
educativa. (WIGGERS, 2002: 12 apud CUNHA, sd: 9)

Para o Referencial Curricular Nacional da Educacdo Infantil é
fundamental que: “as instituicbes de educacao infantil incorporem de
maneira integrada as fungdes de educar e cuidar’, ou seja, o cuidar e o
educar demanda uma integracdo das intencdes do educador, que devem
desenvolver ambas as func¢des levando em consideracdo a qualidade do

atendimento.

Educar significa, portanto, propiciar situacbes de cuidados,
brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e que
possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades
infantis de relagéo interpessoal, de ser e estar com 0s outros em
uma atitude bésica de aceitacao, respeito e confian¢a, e 0 acesso,
pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade
social e cultural. Neste processo, a educagdo podera auxiliar o
desenvolvimento das capacidades de apropriacdo e conhecimento
das potencialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas e
éticas, na perspectiva de contribuir para a formacédo de criancas
felizes e saudaveis (RCNEI-Vol 1, 1998: 23).

A educacao infantil ocupa um espaco importante no atual cenario
educacional brasileiro. As praticas pedagogicas que visam 0
desenvolvimento integral das criangas oportunizam interacdées com novas
experiéncias, articulam e mediam situacbes de aprendizagem e focam na
apropriacdo interdisciplinar de conhecimento, tornando-se, assim, um

ambiente propicio ao desenvolvimento da crianca.
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Atualmente, sdo comuns os estudos que afirmam a importancia dos
primeiros anos de vida para o desenvolvimento biolégico, emocional,
cognitivo e social da crianga, tornando-se uma fase importante para a
construcdo do aprendizado. Os resultados apresentados em pesquisas
demonstram que criancas que frequentam uma instituicho de educacéo
infantil de qualidade conseguem se desempenhar melhor nos anos iniciais

do ensino fundamental.

Na educacéao infantil, a crianca tem a oportunidade de vivenciar novas
experiéncias através das interacdes, socializacbes, convivéncias e trocas
afetivas. Também pode partilhar situagdes, culturas, regras e vivenciar um
contexto coletivo em que existem igualdades e diferencas. Um ambiente
favoravel ao aprendizado é um ambiente que possui uma estrutura de
qualidade, aconchegante, seguro, estimulante, que possibilite desafios e
estimule a criatividade. As criancas deve ser oportunizado ambientes alegres

que despertem a curiosidade.

Existem varias estratégias que podem ser utilizadas no cotidiano da
educacao infantil. O projeto pedagdgico construido pelo professor e pela
instituicdo contribui para nortear a pratica de ensino e devem ter flexibilidade
em aproveitar 0os questionamentos e curiosidades despertadas pelas
criancas. Os projetos, além de valorizarem o trabalho do educador, que
pesquisa e cria seu préprio trabalho através da pesquisa, ampliam o dialogo
entre as criangas e se tornam uma excelente ferramenta de mediagéo dos

conhecimentos.

Os projetos de trabalho devem partir de questdes do grupo e por
isso estdo diretamente ligados aos interesses das criangas. Os
projetos exigem cooperacao, interesse, curiosidade,
desenvolvimento de estratégias para sua execucdo e diferentes
tipos de registros. Ao professor cabe a mediagdo de cada etapa
por meio da organizagdo de propostas, questionamento, pesquisa
em diferentes fontes, observagdo, reflexdo, flexibilidade e
conhecimento dos contetdos e habilidades que devem ser
trabalhados. (CORSINO, 2009: 113).

O docente deve estar atento e observar os questionamentos das
criancas no dia a dia e, a partir de suas curiosidades, elaborar um projeto de
trabalho com a contribuicdo dos proprios educandos, mediando cada etapa
de construcao do projeto e de pratica do mesmo. O professor deve se ater a
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organizagdo, a pesquisa, a flexibilidade e a levantamento de possiveis

conteudos surgidos em sala de aula.

Ao elaborar e construir um projeto, o planejamento se torna
fundamental para a organizacdo e pratica dos objetivos ali contidos. O
planejamento internacionaliza o processo educativo, traduzindo-se em
tracar, programar e documentar a proposta que tem o objetivo de orientar o
processo de mediacao.

O planejamento deve estabelecer os objetivos especificos com base
nos objetivos educacionais e nos conhecimentos a serem adquiridos pelas
criancas, além de prever os recursos e procedimentos que estimulem as
atividades de aprendizagem. O plano deve ser um guia de orientagéo para o
educador, pois nele estardo previstos as diretrizes e 0os meios de realizacéo
do trabalho docente. Uma das caracteristicas do processo de ensino é que
ele estd sempre em movimento, e o plano de aula deve ser flexivel a fim de

acompanhar essas modificagoes.

Planejamento € estudo. Planejar é a atitude de programar, projetar,
tomar uma atitude diante de um problema (Paulo freire), tornando-se um
instrumento orientador do trabalho docente, conforme aborda Freire. Para
que a abordagem da temética seja enriquecedora para a turma, o educador
deve planejar com responsabilidade, diversificando as aulas,
disponibilizando materiais e criando os espac¢os de interacdo. Em uma sala
de educacéo infantil, o educador pode desenvolver projetos que discutam
temas transversais, como ética, meio ambiente, saude, pluralidade cultural,
justica, respeito mutuo, entre outros que, planejados, trazem significados

importantes para a vida em cidadania.

Com as novas concepcgdes que se formaram em torno da educacao
infantil ap6s o surgimento de leis federais e estaduais, as propostas
pedagdgicas, no cotidiano das instituicbes de ensino, exigem algo além de
concepcoes e leis. A formacao do professor com uma trajetoria orientada ao
seu aperfeicoamento representaria uma transformagcdo das praticas
didaticas, como nos afirma Barreto (2003).

Durante todas as atividades desenvolvidas na instituicdo de educacgao
infantil, até mesmo nos momentos de brincadeiras, higiene e alimentacéo, o

professor deve se ater em observar a reagéo e a participagdo das criangas,
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pois, dessa forma, poderd avaliar o desenvolvimento dos pequenos e sua

prépria prética.

Consideracdes finais

Possibilitar um ambiente em que as criangas possam interagir com o
meio e com as outras criancas viabiliza a observacdo dessas interagoes.
Propor atividades significativas que proporcionem as interacdes e estimule a
criatividade disponibiliza um ambiente rico, que deve ser refletido, e as
producdes podem ser expostas para compartilhar as criacdes e valores
aprendidos.

Vale ressaltar que a bibliografia sobre o tema Ivan Cruz ainda é
pequena, sendo que a maior parte da obra sobre o autor consta apenas em
seu proprio sitio na internet, esse € também, como pode ser percebido, um
dos motivos pelos quais os trabalhos sobre o autor e suas obras sao feitos
sem o devido embasamento tedérico, partindo-se mais da estética do que
pelo valor intrinseco as possibilidades de trabalho pedagdgicos da obra.

No entanto, a sistematizacdo apresentada na tese de mestrado da
professora Valdiana Alves mostra que um belo passo inicial, dentro da
academia ja foi dado, outra questdo importante € que em alguns livros
didaticos que estao sendo utilizados nesse ano, na rede do municipio de Séo
Paulo, ha um capitulo denominado UNI DUNI TE, no livro de Alfabetizacéo e
Letramento e |4 esta uma grande obra do pintor e escultor que retratam
muitas brincadeiras.

Este reconhecimento partindo de uma grande Instituicdo de Ensino e
de uma grande editora, que tem um publico enorme na rede, muito
provavelmente levard professores a desenvolverem novas pesquisas e a
observarem as obras do autor também como possibilidades de trabalho nos
anos iniciais.

Vale ressaltar também a importancia que as obras de Ivan Cruz tem
nao somente para 0 meio académico, mas para a sociedade em geral, por
seu tracado simples e complexo ao mesmo tempo, facil e dificil ao mesmo
tempo, que aparentemente diz tudo de uma s6 vez, mas vem imbricado dos

variados sentidos e sentimentos, em uma era em que o eletrdnico e o pronto
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vem sendo super valorizados, em que as criangcas vem mostrando
caracteristicas de adultos cada vez mais cedo, parar e pensar no simples, na
infancia como demonstrada nas obras e vivida em outros tempos, merece

ser uma tarefa pensada e levada a sério por toda a sociedade.
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TIC’S, UM LEQUE DE POSSIBILIDADES

Michelli Rejane Borges da Silva

Resumo

Além de discutir os desafios e as dificuldades faz-se necessario indicar
possiveis estratégias para o uso das tecnologias na Educacdo no processo
pedagdgico.

Sado varios os autores que apresentam formas de uso ndo s6 do
computador, porém, nosso objetivo maior € analisarmos 0 uso no processo de

ensino-aprendizagem e ndo como informatizacédo da gestao:

Certamente o microcomputador pode ser utilizado em tarefas
rotineiras da administracdo escolar, como contabilidade geral,
contas a pagar e a receber, folhas de pagamento, elaboracdo
de orgcamento e acompanhamento de sua execucéo, arquivo de
enderego, emissao de carné. (CHAVES, 1998, p 19)

Ou ainda, como fator motivacional:

0 componente microcomputador acrescenta uma nova
dimensao motivacional ao processo de ensino e aprendizagem;
tarefas que poderiam parecer incrivelmente macgantes aos
alunos, como aprender tabuadas, ou plurais irregulares, ou
fatos histéricos importantes passam a ser desenvolvidos com
relativo grau de interesse e mesmo de prazer. (CHAVES, 1998,
p.21)

Precisamos compreender que o computador ndo deve ser utilizado
apenas para informatizar as aulas, o aluno n&do vai se interessar mais pelas
aulas porque a linha do tempo esta no PowerPoint? , ou porque a tabuada nédo
estd mais na lousa e sim na planilha eletrénica. De que vale a tecnologia se a

metodologia for a mesma. Um video que encontramos no site do Youtube® que

2 Software do pacote Office que serve para fazer apresentacdes.
3 Site de compartilhamento de videos digitais — www.youtube.com.br / video:
(http://www.youtube.com/watch?v=1Y-NIhdw_4)
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traz essa discussdao. Uma animagao que retrata uma sala de aula onde
criancas aprendem tabuada, elas leem em voz alta o nimero apontado pela
professora escrito com giz na lousa. A aula é interrompida pelo diretor que traz
a Otima noticia: uma nova escola, modernizada com ferramentas de Ultima
geracdo para melhoria do ensino. Uma semana depois, aparece a classe
informatizada, nas carteiras dos alunos computadores e a professora ao
apertar um botdo um teldo abre automaticamente. A tabuada esta projetada
nesse teldo e as criangas continuam a recitar a tabuada em voz alta.

Palavras-chave: Tecnologia da Educagéo, Tecnologia da Informagéo.

De que adianta a tecnologia se o método se mantém. N&o ha
necessidade de uso da tecnologia em algo que pode muito bem ser ensinado

Sém a mesma.

N&o é nosso objetivo apresentar receitas, nem tdo pouco, um manual de
como ensinar a partir do uso das tecnologias. Mas h& possibilidades e formas
de interagir com 0s recursos tecnologicos em sala de aula. De fato, Saviani

(2008) indica: o professor deve ser autbnomo e pesquisador.

1 Desenvolvendo Possibilidades

A revista Nova Escola de més de junho de 2009, apresenta alguns
pontos relevantes no uso da tecnologia, e traz algumas possibilidades.
Segundo POLATO (2009), autora da matéria encontrada na Revista Nova
Escola, apresenta um titulo u tanto presuncoso: “Um painel para todas as
disciplinas mostra quando — e como - as novas ferramentas sao
imprescindiveis para a turma avancgar’. Nao acreditamos que seja
imprescindivel, e sim, auxilia no desenvolvimento da aprendizagem. Leite et al

(2009), (veremos mais adiante) apresenta-nos outros tipos de ferramentas néo
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ligadas a tecnologia propriamente dita, mas, que ja € uma evolucdo, no sentido

das ferramentas, a serem utilizadas no campo pedagogico.

Apresentaremos a seguir esse “painel” exposto na Revista.

LiNGLUA PORTUGUESA

TECMOLOGIAS .

m Ferramentas de publicagio
® Processadores de texto

n 5ites de dudio ¢ video

L+

CONTEUDOS

m Comunicagio oral

w Produgao de textos .
m Anifise e reflexio sobre

a lingua '

OPORTUNIDADES

DE ENSIND

m Criar blogs

u Produzir podeasts

m Realizar ¢ publicar videos
= Revisar e editar textos

no computador

Figura 7: Tecnologia + Lingua Portuguesa
Fonte: Revista Nova Escola, junho 2009

Segundo Polato (2009, p.52)

O texto segue sendo o mesmo. Nossa relacdo com ele, ndo.
Nesse sentido, blogs, fotologs e podcasts sdo novos géneros,
com caracteristicas proprias. Além de gerar novas demandas
as ferramentas digitais modificam procedimentos consagrados
na disciplina. O exemplo mais significativo diz respeito a edi¢éo

e revisao de textos.

A figura a sequir, retrata um painel de possibilidades na disciplina

de Matematica. De acordo com Polato (2009, p.52)
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Estratégia como célculo mental, contas com algoritmos e
criacdo de gréficos e figuras geométricas com lapis, borracha,
papel, régua, esquadro e compasso seguem sendo essenciais
para o desenvolvimento do raciocinio mateméatico. Porém,
engquanto as propostas com calculadora parecem estar mais
disseminadas o trabalho com planilhas eletrénicas ainda ensaia
os primeiros passos. E importante que as atividades incluam
desafios que questionem e ampliem o conhecimento da turma,
0 que acontece com os resultados da tabela se modificar um

dos dados da formula.

rar—r

MATEMATICA |

TECNOLOGIAS

W Programas educativos
m Planilhas eletrénicas
s Calculadora. -

o

CONTEUDOS

mEspacoeforma -

u Tratamento da informacio
-m Nimeros e operacdes

00—
OPORTUNIDADES
DE ENSINO
m Explorar propriedades de
figuras sélidas e planas
m Construir graficos no
computador
- | Exploracdo e validacio
de cilculos o

er. — |
1 S S

T b

Figura 8: Tecnologia + Matematica
Fonte: Revista Nova Escola, junho 2009

Verificamos que a autora tem razdo quando comparada a questdo do
uso da calculadora e de planilhas eletrénicas. Podemos atribuir esse fato
primeiramente a facilidade de estar em sala de aula com cada equipamento. A
calculadora é mais facil estar presente em sala de aula do que o computador.
Em segundo, o conhecimento, com relacdo a ferramenta, do professor.

Novamente, ressurge a discussdo quanto a capacitacao.
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HISTORIA

------ A RRAL b

TECNOLOGIAS
u Infernet
# Audio
m Video

()
CONTEUDOS

m Histéria geral e do Brasil
(pesquisa)

= Histdria local

(pesquisa e producio)

(=)
OPORTUNIDADES
DE ENSINO -

m Pesquisar contetidos e
| documentos histéricos

a Produzir relatos pessoals
no computador :

[ S O I I I—l_...;.__E

Figura 9: Tecnologia + Histéria
Fonte: Revista Nova Escola, junho 2009

Conforme com Polato (2009, p.54)

A internet apresenta leitura quase inesgotavel de fontes de
pesquisa. E importante discutir onde encontrar informac&o
confiavel. Nesse ponto, seu trabalho é ensinar que
diferentemente do que a garotada costuma acreditar, fatos
histéricos ndo sdo contados de maneira neutra. Qualquer relato
traz embutido certa dose de opini&o do autor. Ao pesquisar
sobre a Segunda Guerra Mundial, por exemplo, em um site que
defende o revisionarismo do Holocausto, argumentando que o
exterminio de judeus n&o ocorreu.
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Entendemos que a questdo: fonte, realmente deve ser pauta de
discussoes, porém ndo sO na internet, os livros, os jornais sensacionalistas,
certamente, dardo credibilidade maior a uma determinada reportagem do que

uma revista mais conceituada.

GEOGRAFIA

EEE |
TECNOLOGIAS
m Internet -

mSites e programés de
visualizacdo de mapas

—0

CONTEUDOS .
= Representacdo da paisagem -
m Cartografia

©

OPORTUNIDADES

DE ENSINO

mLer mapas virtuais =~ -
u Orientar-se usando servigos
e sites de localizagao online

0000000 0 L—=~E

Figura 10: Tecnologia + Geografia
Fonte: Revista Nova Escola, junho 2009

Polato (2009, p.55), ressalta:

Com mapas virtuais, praticamente todos os lugares do mundo
estdo acessiveis aos olhares curiosos da turma. Sites como
Google Maps e programas como Google Earth possibilitam a
visualizacdo de partes do globo em versdo cartogréfica,
imagens de satélite, fotos aéreas e até em 3D — algumas
vezes, com uma resolucdo que permite perceber
caracteristicas das constru¢des, quantidades de arvores e até
carros em uma paisagem.
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Certamente é uma experiéncia, no minimo, diferente para a
aprendizagem na disciplina de Geografia, ao qual fomos acostumados com
mapas quadrados preso a lousa, aos quais muitos alunos nao entendiam o
contexto do mundo redondo, o globo em sala de aula era uma raridade. Para
trabalhar com ensino Fundamental o indicado sdo os elementos geogréficos,

como ruas, bairro. Visualizar o proprio bairro onde a escola esté inserida etc.

CELEs]

M

TECNOLOGIAS

minternet -
[} Vfdeo @
CONTEUDOS
m Esportes, jogos, lutas e
gindsticas (apreciagio)

—&

OPORTUNIDADES

'DE ENSINO _
m Entender regras de jogos

m Conhecer praticas corporais
& Refletir sobre a pritica

00000000 e
Lo 1 1

R

Figura 11: Tecnologia + Educacao Fisica
Fonte: Revista Nova Escola, junho 2009

De acordo com Polato (2009, p.54)

O grande recurso tecnolégico para as aulas da disciplina é
mesmo o video, na forma de DVDs ou na internet. Preparar
uma atividade em video sobre o judd, por exemplo, pode servir
para explicar as regras que n&o ficam claras nas transmissoes
de jogos. A apreciacdo, entretanto, ndo € a Unica alternativa
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em relagdo aos videos. Pedir que os alunos registrem nesse
meio uma apresentacdo de danga ou uma partida de basquete
na escola mostra a eles como avaliar a prépria pratica.

Essa é uma boa oportunidade, por exemplo, para utilizar os proprios
celulares dos alunos. Eles podem fazer um video explicando regras de um
determinado esporte, ao qual eles apreciem. A pesquisa também € uma
excelente oportunidade de aprendizagem, mediada pelo professor, verificando

a questao da fonte segura, como ja foi dito.

TECNOI.OGIAS SR
minternet

u Simuladores onlme

m Telescépios e microscépios
eletrdnicos -

CONTEUDOS .

= Fisica - -
m Biologia

OPORTUNIDADES

J? DE ENSINO

4 mSimular experlmentos
complexos o
m Explorar remotamente 3 Terra '
e o Sistema Solar T .

Figura 12: Tecnologia + Ciéncias
Fonte: Revista Nova Escola, junho 2009

Polato (2009, p.54) refere-se ao painel de Ciéncias como:

Por meio das novas tecnologias, amplia-se a experimentacao e
a observagdo, procedimentos indispensaveis ao método. A
observacdo tem seu ponto alto nos sites de Astronomia. Outra
oportunidade ainda mais ousada é pér a turma para manipular
remotamente um telescopio usado por cientistas. O projeto
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Telescépio na Escola, mantido por 6rgdos governamentais de
apoio a pesquisas, permite que a escola agende horario e
controle um telescdpio via internet.

Essa realmente é uma grande oportunidade de aprendizagem,
principalmente tratando-se de uma disciplina tdo complexa diante desse tema.
Pois a experimentacdo é a grande atracdo dessa matéria. Porém, uma
oportunidade como essa € de grande importancia, porém exige pesquisa,
autonomia e atitude do professor para que possa oportunizar esse momento

aos alunos.

S

TECNOLOGIAS
Ninternet R
-Edltoresdelmagens I
= Programas de desenhos . -

CONTEUDOS '
m Desenho, pintura,
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DE ENSINO . i
N m Editar i imagens \.rlrtuals

= Trabalhar digitalmente
técnicas de atelié

e ————

\L-_

T

Figura I37 Tecnoiogia + ATE
Fonte: Revista Nova Escola, junho 2009

A disciplina de Artes para Polato deve ser trabalhada nas mais
diferentes formas de edicdo de imagens. Acreditamos que nao so na edi¢ao de
imagens, mas na criacdo de imagens. Os alunos podem se transformar em
verdadeiros artistas em desenhos digitais ou ainda registrando, em cameras
digitais ou nos proprios celulares, o seu olhar diante da prépria escola. Qual

sera o olhar do aluno perante a instituicdo , quem ele registraria em seu celular.
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A internet nessa interdisciplinaridade pode trazer grandes beneficios para o
processo de ensino-aprendizagem. Pode ter suas dificuldades, mas,

certamente, um desafio.

2 As possibilidades na visao de Leite et al

Apresentamos aqui uma visao diferenciada de tecnologia. Leite et. al
(2009) discute tecnologia numa dualidade. Um olhar ao qual ndo estamos
acostumados, nem prestamos tanta atencdo de que também, se trata de uma

evolug&o no processo educativo.

Segundo Leite et. al (2009, p.10) as tecnologias sao agrupadas em duas
categorias: independentes e dependentes.

Tecnologias independentes sdo as que nao dependem de
recursos elétricos ou eletrénicos para a sua producao
e/ou utilizacdo. Tecnologias dependentes sdo as que
dependem de um ou varios recursos elétricos ou
eletrbnicos para serem produzidas e/ou utilizadas.

A partir desses conceitos a autora revela algumas possibilidades de uso
para essas tecnologias. A autora apresenta para cada tecnologia: a) conceito e
caracteristicas (definicdo sucinta da tecnologia); b) constru¢do (apresentacao
das etapas ou producdo da tecnologia); d) como utilizar (apresentacdo de
sugestdo que devem ser analisadas pelo professor considerando suas

caracteristicas de situacdo ensino-aprendizagem);

Dos itens 6.2.1 ao 6.2.4 apresentaremos, algumas das tecnologias
independentes, segundo Leite et. al (2009):

Michelli Rejane Borges da Silva



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 07, p. 1-198, julho. 2024

2.1 Balcéo (ou flip chart)

Conceito e caracteristicas: é composto de um conjunto de folhas presas
em madeira ou cabide, pode ficar pendurado na parede ou colocado em um
cavalete.

Construcéo: pode ser construido sobre uma base de madeira ou de
qualquer outro material resistente as folhas vao sendo colocadas a medida que

forem utilizadas.

Como utilizar: pode ser muito Gtil para armazenar textos e informacdes

as quais professor e alunos precisam retornar ou consultar com freqiiéncia.

2.2 Flanelografo

Conceito e caracteristica: consiste em uma prancha rigida que tem um
lado revestido de flanela, pellcia ou feltro onde sdo aplicadas figuras com
pedacos de lixa ou feltro. Também, existe o flanelégrafo magnético, conhecido

como magnetografo ou imantografo.

Sua construcdo: O material que servird de base para o quadro pode ser
de papeldo grosso, madeira compensada ou isopor. Sobre uma das faces
estende-se a flanela, pelucia ou feltro, de cor lisa e neutra, bem esticado e bem
preso no verso. Pode ser colocada uma alca para pendurd-lo na parede e

facilitar seu transporte.

Como utilizar: a medida que o assunto for sendo trabalhado, apresentar

gravuras, palavras, gréaficos, simbolos ou imagens a ele relacionados. Para ndo
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dificultar a compreensdo, o flanelégrafo ndo deve ficar sobrecarregado de

informacdes.

2.3 Jornal

Conceito e caracteristicas: é um periodico impresso, dedicado a
divulgacdo de informacdes, noticias e opinides, que tem como caracteristica
atingir o grande publico em tempo relativamente curto.

Sua construcdo: essa tecnologia ndo é elabora pelo professor, uma vez

que se trata de um veiculo de comunicacdo de massa adquirido pelos leitores.

Como utilizar: o jornal deve assumir uma dimensdao informativa, reflexiva,
funcional e ludica para compor o universo cultural do aluno. Deve mediante
leitura critica ajudar o aluno a analisar o jornal quanto a sua forma e linguagem,
estabelecer elos entre os contetdos das diferentes areas do conhecimento e a

sua realidade.

Além dessas tecnologias, Leite et. al (2009), considera como
independentes: o album seriado, cartaz, fichas, técnica do estudo dirigido,
gréfico, histéria em quadrinhos, ilustracdo/gravura, instru¢do programada, jogo,
jornal escolar, livro didatico, livro infanto-juvenil, mapa e globo, modelo, modulo

instrucional, mural, quadro-de-giz, quadro-de-pregas e sucata.

O mais interessante ndo € apenas saber como utilizar, mas
principalmente, observar os conceitos. Acreditamos que a autora resgata e nos
faz refletir sobre as tecnologias que ja fazem parte de nossa rotina escolar, pois
muitas dessas tecnologias independentes ja estdo em sala de aula ha anos,
como por exemplo, o quadro-de-giz que ja tem sua evolu¢gdo como o quadro

acrilico e o pincel atdbmico. Porém, esquecemos ou nao entendemos o real

Michelli Rejane Borges da Silva



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 07, p. 1-198, julho. 2024

significado de tecnologia e s6 atribuimos esse conceito aos recursos, que Leite
et. al (2009), define como “dependentes”.
Dos itens 6.2.5 ao 6.2.7 apresentaremos, algumas das tecnologias

dependentes, segundo Leite et al (2009):

2.4 Blog

Conceito e caracteristicas: um weblog, blog ou blogue é uma péagina da
Web cujas atualizacbes sdo organizadas cronologicamente como um diario.
Atualmente fala-se em blogs educativos, que se caracterizam pela facilidade de
criacdo, publicacdo e atualizacdo. Eles possuem a caracteristica de publicar
idéias em tempo real, facilitando a interacdo com as pessoas que estejam

conectadas.

Sua construcdo: para que um blog exista é necessario escolher um
servidor para hospeda-lo. Muitos ambientes virtuais de aprendizagem s&o
construidos oferecendo possibilidade a alunos e professores de hospedar os

seus blogs individuais ou coletivos.

Como utilizar: sdo adequados para atividades inter-trans-
multidisciplinares. Os professores podem usar sua formacdo pedagdgica e
criatividade para descobrir novas maneiras de integrar esta tecnologia em sua
pratica pedagodgica. Os alunos podem tanto participar dos blogs dos
professores, como produzir resumos e sinteses da matéria para uma

aprendizagem colaborativa.

2.5 Computador
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Conceito e caracteristicas: € um equipamento que recebe, guarda,
manipula e gera dados simbolos. Os computadores ndo funcionam sem
programas (softwares), que existem dois tipos de sistemas operacionais
(Windows, Linux e etc.) e os aplicativos (editores de textos, imagens, planilha,
banco de dados e etc.).

Como utilizar: na educacdo o computador pode estar presente em
atividades de administracdo (arquivo, que contenha todas as informacfes
sobre alunos e funcionarios da escola, contador e arquivo didatico), ensino
(instrutor, Internet ) e pesquisa (catalogo ou banco de dados, editor de texto e

etc.)

2.6 Lista de discussao

Conceito e caracteristicas: € uma tecnologia de comunicacdo pela
Internet e que permite a um grupo de pessoas a troca de mensagens via e-
mail. Essas mensagens podem ser trocadas entre todos os membros do grupo
e ficam registradas no espaco virtual da lista. Existem listas de discusséo sobre

0S mais variados assuntos.

Sua construcdo: Uma lista de discussdo pode ser aberta apdés seu
cadastramento em um sitio web que ofereca o servico gratuitamente. Apds a
abertura da lista e cadastrados os membros que irdo participar da mesma,
qualquer mensagem postada por qualquer dos membros vai automaticamente
para a caixa de mensagem de todos os membros cadastrados. A lista pode ou
nao ser moderada. O moderador pode bloguear as mensagens que néo julgar

adequada.

Como utilizar: existem uma etiqueta de como proceder nas listas de
discussdo, mas os participantes ndo tem obrigatoriedade de responder a
qualquer e-mail. Para promover o estimulo a leitura pode-se criar uma lista de

discusséo para a sala, onde alunos e professores podem participar.
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Segundo Leite et. al (2009) existem ainda, como tecnologias
dependentes, ambientes virtuais de aprendizagem, audioconferéncia, chat ou
bate-papo, correio eletronico, comunidades virtuais de aprendizagem, DVD,
FAQs (Perguntas frequentes), Internet e suas ferramentas, forum de discussao,
lousa digital, midia sonora, pagina instrucional (home page), podcasting,
palmtops, radio, site, slide, televisdo comercial, televisdo educativa,

transparéncia para retroprojetor, video, video conferéncia , entre outros.

Certamente ha uma gama de possibilidades com relacdo a tecnologia,
como a autora define, “dependentes”. O importante a ressaltarmos é a
funcionalidade que se da ao uso pedagdgico dessa tecnologia e respeitando a

diversidade de regionalizacdo que temos.

Um relato de experiéncia

A autora desse trabalho de conclusdo, sempre cita que foi a tecnologia

gue a apresentou a pedagogia.

De 2003 a 2007 a discente conquistou a oportunidade de trabalhar num
Programa de Inclusdo Digital do Governo do Estado de S&o Paulo, no posto
localizado no Jardim Sao Luiz — Conjunto Habitacional Pré-Morar. Uma
comunidade carente com necessidades basicas, dentre elas: lazer,
entretenimento tanto para as criancas quanto para os adultos. A partir de
entdo, iniciou um trabalho desenvolvendo projetos de inclusdo digital. Uma

inclusdo que perpassa a digital € também a insercao social.
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Os projetos ofereciam a comunidade local cursos de informatica, acesso
a Internet. Esses projetos pensados nas necessidades da comunidade eram a
fonte de aprendizado do bairro. Essas aulas iniciaram com criancas a partir
com criangas de 09 a 12 anos, o projeto era chamado de “Internautas Kids”
eram realizadas atividades referentes a correio eletrénico, jogos educativos
online, além de digitacdo e producéo de texto nos editores. A partir dai a futura

pedagoga viu despertar sua verdadeira vocacao.

Um segundo projeto era realizado com a terceira idade que com a
parceria com as aulas de EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), foi um dos
mais importantes projetos na vida dessa jovem, como forma de aprendizagem,
relacdo professor-aluno. Nao tendo experiéncia nenhuma com educacao ela
partiu do interesse dos alunos. Foi entdo que surgiu a oportunidade de
conhecer alguns lugares da cidade de Sao Paulo. Primeiro os alunos
conheceram os lugares virtualmente, fizeram pesquisas sobre os locais a
serem visitados e depois foram a visita dos espagos. Foi um momento

marcante em sua vida.

Houve um projeto com jovens também, porém esse passava por
constantes mudancas de estratégias, exigia uma pesquisa ardua de contetdos
gue ainda fossem desconhecidos dos jovens, ja que eles estavam ali quase
todos os dias acessando livremente, e além de tudo desafiador. Foi um dos

projetos mais trabalhoso, porém com uma grande satisfacdo ao concretiza-lo.

Por conta desses projetos e o0 destaque na lista de discussdo do
programa a aluna foi chamada para auxiliar no desenvolvimento e na
aplicacéo, do programa de formagédo de monitores do Programa Acessa S&o
Paulo. A partir de entéo foi trabalhar na Escola do Futuro da USP, que era a
responsavel pelo desenvolvimento do programa de formacdo dos monitores do

Acessa Sao Paulo. Essa, apesar, do pouco tempo, foi uma experiéncia intensa.
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Abrindo parénteses sobre a lista de discussdo que é uma Otima
ferramenta. A autora conseguiu aprender muito e acredita que o uso da lista
pode auxiliar no desenvolvimento inclusive da linguagem escrita, pois fazer-se
entender sem que o outro veja a linguagem nao oral, tem um esforgco maior,

principalmente, para que nao haja interpretacdes erroneas.

Foram dessas experiéncias que a aluna, autora desse trabalho de
conclusdo, descobriu o prazer de ensinar, estar ao lado da Educacao,

conseguentemente e paralelamente da tecnologia.

Consideracdes finais

Diante desse dinamismo almejamos uma pesquisa mais profunda desse
tema, ha ainda muitos fatores que interferem e contribuem muito para a
aprendizagem, citar o que a maioria dos 6rgdos publicos ja tem um site na
rede, oferecendo, inclusive servicos que antes eram burocraticos e tinham um
custo alto. Citar o proprio boletim do aluno, hoje, online em algumas
secretarias. Citar grandes avancos na educacao inclusiva, sites com leitor de
tela, cursos a distancia de LIBRAS (linguagem de sinal), histérias fantasticas de
pessoas portadoras de deficiéncia que podem dialogar com o mundo através

de paginas na internet.

Temos uma expectativa, ainda, que essa pesquisa se torne um curso de

Especializacdo, uma continuidade da formacdo que nunca deve ter fim na

profissdo de um pedagogo € preciso caminhar com a evolucdo da humanidade.
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CONTEXTO HISTORICO DA MUSICA NO BRASIL

Telma Priscila Moreira

Resumo

No que diz respeito ao colonizador, seu legado ao chegar ao Brasil a
partir de 1500, foi sendo construido como um jogo de armar juntamente com as
varias e varias caravelas lusitanas, que era um cantico, uma dancga, um verso
um instrumento musical. Sendo assim um complexo fascinante de musicas e

dancas e que seria futuramente a estrutura da muasica popular brasileira.

Palavras-chave: musicalidade; sensibilidade; aprendizagem.

"Por mais ansiosamente que buscasse, através de muitos outros caminhos de
redencédo, o esquecimento e a libertacdo, por maiores que fossem minha sede e
meu desejo de Deus, de compreensdo e de paz, tudo isto 0 que encontrava
exclusivamente na musica. Ndo era preciso que se tratasse exatamente de
Bethoven ou de Bach ; o simples fato de que a musica existe no mundo e de que
um ser humano pode comover-se pela harmonia de seus sons até o mais
profundo de seu coracdo e sentir-se mergulhado nela, somente estas realidades
significam para uma consolacdo profunda e uma justificacdo da existéncia. A
musica! Concebendo uma melodia, cantando-a mentalmente- SO0 mentalmente! —
embebes nela todo teu ser, de modo que toma posse de todos os teus
movimentos e energias; durante estes momentos em que vive em ti; faz vibrar o

mundo em unissono, converte em leve o pesado e o rigido em aligero... Tudo isso

consegue-0 a simples melodia de uma cangdo". (HERMANN HESSE,
“Gertrudes”)

1.Quando e como nasceu a musica no Brasil
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Em “Cantos Populares do Brasil”, da revista “Brasileira, de 1879 as
tradicbes populares ndo se demarcaram pelo calendario das folhinhas; a
histéria ndo é redentora da data cronolégica e sim sabe as eras do seu
desenvolvimento, portanto nao existe resposta para a data exata do
nascimento da musica no Brasil que seja mais provavel que a de Silvio Romero
gue tem mais de cem anos, e € parte integrante da introducéo da revista.

A resposta para o questionamento de que forma nasceu a musica
popular brasileira, também recai sobre Silvio Romero quem se nédo resolveu,
melhor tratou o problema:” O que se pode assegurar é que, no primeiro século
da colonizacédo, portugueses, indios e negros acharam-se em frente uns dos
outros, e diante de uma natureza espléndida, em luta, tendo por armas o obus,
a flecha e a enxada, e por conseguinte as saudades da terra de nascimento. O
portugués lutava, vencia, por ter mais condi¢cdes bélicas portanto vencia
escravizando os habitantes donos do Brasil; em se tratando do indio, ou
defendia-se ou ficava sob o julgo dos europeus; ao africano restava a dura e
ardua tarefa de trabalhar e trabalhar... Todos cantavam pelo motivo de terem
saudades; o portugués tinha saudades de seus lares, que se distanciavam
além mar, o indio da selva que ia perdendo para o colonizador, 0 negro das
suas palhogas, pois era sabido, ndo veria mais. “Cada um devia cantar as
cangdes de seu pais”, segundo Silvio Romero. “De todas elas amalgamadas e
fundidas em um s6 molde - a lingua portuguesa, a lingua do vencedor, € que

se formaram nos séculos seguintes 0s nossos cantos populares”.

2 - A contribuic&o do colonizador

Segundo Mério de Andrade, os portugueses nos deram a quadradura
estrofica, provavelmente a Sincopa que nos encarregamos de desenvolver ao
contato com o ritmo do africano; os instrumentos europeus, a guitarra, a viola, o
cavaquinho, a flauta, o piano e o grupo de arcos; uma porcao de textos, formas
poético-liricas, que nem a Moda, o Acalanto, o Fado; dancas que nem as de
Roda, infantil, dangas iberas, ndo s6 herdamos a forma estrutural e as
peculiaridades da musica portuguesa, cantos tradicionais de Portugal, textos

poéticos.
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E também todos os instrumentos produtores de som e ndo apenas de
sons ritmados, como do indio e do negro, no qual se revelam na nossa musica
instrumental, a clarineta, o violdo, a flauta, o piano, o violino, o violoncelo e a

sanfona.

3 - A musicado indio

Os portugueses, ao atracarem no Brasil com certeza ouviram uma
musica totalmente diversa a que seus ouvidos estavam acostumados em terras
lusitanas. No livro “Viagem a Terra do Brasil’, escrito por Jean de
Léry/Traducéo de Sérgio Millet onde viveu no Brasil de1556 a 1558, nele é feita
a traducdo de uma cancao indigena que relata sobre o Canindé, uma ave
amarela, bela e que era encontrada nas grandes arvores das aldeias do que
nas matas, 0s nossos tupinambdas as depenam cuidadosamente trés e quatro
vezes ao ano e fazem com as penas cocares, braceletes, guarnicdes de clavas
e outros enfeites com que adornam o corpo”. Léry ndo divulga como os indios
capturavam as aves sem estraga-las, mas que Belon o faz na “Histoire de La
Nature dés Oisesaux” : “ Os selvagens do Brasil muito habeis no manejo do
arco, tem flechas compridas em cuja ponta colocam um chumaco de algodao.
Assim os papagaios caem apenas estonteados, sarando logo depois”, e as
outras cancdes fazem também alusbes a ave amarela, como também
cantavam a respeito de peixe muito grande, o camuroponi-uassu.

Léry presenciou a repeticdo de uma “interjeicdo de encorajamento: he,
he, he, he, he, he, he...” Relata o viajante francés que presenciara um ritual
religioso indigena no qual proibiam as mulheres e as criancas a se dirigem a
casa dos homens que estava situada a trinta passos desta, quando
repentinamente pareciam terem sido possuidas pelo diabo. Houve momentos
em que Lery ndo desejara estar ali, tdo grande foram os ruidos e urros
confusos dos homens. Até que cessaram e voltaram a cantar e de uma
maneira tdo harmoniosa que desejou ficar e ver tudo de perto. Na verdade, os
indios conheciam musica, a musica indigena que nao era reconhecida como tal

para os colonizadores, por puro preconceito.
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4 - O que é musica?

“l...] combinagcdo harmoniosa e expressiva de sons e como a arte de se exprimir
por meio de sons, seguindo regras variaveis conforme a época”. (Houaiss apud
Bréscia 2003, p. 25.)

5-0 que é musicalizacao?

“A musicalizagdo é um processo de construgcdo do conhecimento, que tem como
objetivo despertar e desenvolver o gosto musical, favorecendo o desenvolvimento
da sensibilidade, criatividade, senso ritmico, do prazer de ouvir mudsica, da
imaginacdo, meméria, concentracdo, atencdo, autodisciplina, do respeito ao
proximo, da socializacdo e afetividade, também contribuindo para uma efetiva

consciéncia corporal e de movimentagédo.” (Bréscia, 2003)

Quanto ao desenvolvimento psicomotor, as atividades musicais
oferecem inUmeras oportunidades para que a crianga aprimore sua
motricidade, aprenda a controlar seus musculos e mova-se de forma a
conseguir executar atividades. O ritmo também tem um papel importante para
formar o equilibrio do sistema nervoso. Isto porque toda expressdo musical
ativa age sobre o sistema mental, favorecendo as emocdes, a reacdo motora e
auxiliando as tensfes. Qualquer movimento adaptado a um ritmo é resultado
de um conjunto completo de atividades que sdo coordenadas. Por isso a
proposta de se cantar fazendo gestos, dancar, bater palmas, pés, sao
experiéncias importantes para a crianga, pois elas permitem que se desenvolva
0 senso ritmico, a coordenacdo motora, fatores importantes também para o
processo de aquisicdo da leitura e da escrita, propiciando um melhor
desempenho educacional.

O desenvolvimento socioafetivo na criangca aos poucos vai formando sua
identidade, ao se tornarem praticas as experiéncias afetivas com outras
pessoas, percebendo-se diferente dos outros e ao mesmo tempo buscando
integrar-se com o0s outros. No processo da autoestima e da autorrealizacao

desempenham um papel muito importante. Através do desenvolvimento da
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autoestima ela aprende a se aceitar como é com suas capacidades e
limitacGes.

As atividades musicais coletivas favorecem o desenvolvimento da
socializagéo, estimulando a compreenséo, a participacdo e a cooperacao. Na
pratica da crianga, por exemplo, realizar brincadeiras de cantigas de roda, as
criancas vao se relacionado e o desenvolvimento da autoestima vai se
aflorando. Dessa forma a crianca vai desenvolvendo o conceito de grupo. Além
disso, ao expressar-se musicalmente em atividades que lhe deem prazer, ela
demonstra seus sentimentos, libera suas emocdes, desenvolvendo um
sentimento de seguranca e autorrealizacdo, também vao se tornando mais
seguras.

A importancia de se desenvolver a escuta sensivel e ativa nas criancas.
Marsico (1982) comenta que nos dias atuais as possibilidades de
desenvolvimento auditivo se tornam cada vez mais reduzidas, as principais
causas sao o predominio dos estimulos visuais sobre os auditivos e 0 excesso
de ruidos com que estamos habituados a conviver. Por isso, é fundamental
fazer uso de atividades de musicalizacdo que explorem o universo sonoro,
levando as criancas a ouvir com atencdo, analisando, comparando 0s sons e
buscando identificar as diferentes fontes sonoras. Atividades para despertar
nas criangas a concentracdo auditiva, para que seja restabelecida a sua
capacidade auditiva, promove a atengcdo, concentracdo e a capacidade de
analisar e selecionar de sons, para que as criancas imaginem e consigam
identifica-los.

Para Bréscia (2003) os jogos musicais podem ser de trés tipos,
correspondentes as fases do desenvolvimento infantil:

A influéncia da muasica é muito grande, tdo grande que atua
constantemente sobre n6s e em nosso cérebro e coragcdo, aumentando ou
diminuindo, regulando ou desregulando as batidas do coracéo, relaxando ou
irritando os nervos, influenciando na pressdo sanguinea e no ritmo da
respiracéo. E também nas respostas do efeito sobre as emocées e desejos do

homem.
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‘A musica tem o poder de influenciar o humor das pessoas, se admiramos um
artista ou uma midsica, isso vai de alguma maneira influenciar nosso
comportamento. Isso ocorre com criangas, adolescentes e até mesmo com

adultos’.

Conclusao

A musica também influi no humor das pessoas. Sem ddvida nenhuma,
a influéncia potencialmente o ser humano. Tanto é que existem pessoas que
usam a musicoterapia para a cura de algumas doencas. Esse tipo de
tratamento utiliza o som cuidadosamente especifico que estimula o
funcionamento dos érgéos e estado emocionais.

Nahara, aluna que toca bateria e percussédo h& dois anos em um Projeto

escolar diz:

“Cada musica age de uma forma diferente em mim, gosto de ouvir Musica Popular
Brasileira (MPB) porgue adoro os ritmos e as letras, ndo gosto das que ndo me
acrescentam cultura. Quando estou chateada MPB me acalma, me traz paz e
equilibrio. As instrumentais que tocamos no Projeto me emocionam de uma forma
diferente. Busco a musica como um auxilio para meus problemas, pois elas
costumam falar muito por nés, dos nossos sentimentos, emog¢des e até momentos

do dia a dia”.

“As atividades de musicalizagdo permitem que a crianga conhega melhor a si
mesma, desenvolvendo sua no¢ao de esquema corporal, e também permitem a

comunicagdo com o outro.” (Weigel, 1988)

Foi verificado que existem profissionais que atrelam o fazer musical a
condicdes de obrigatoriedade, ouviu-se a frase: s6 quando for lei.

Conclui-se que a mausica influencia de maneira positiva no
desenvolvimento da aprendizagem em alunos cursando 0s anos iniciais da

alfabetizacéo.
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INCLUSAO CULTURAL NA EDUCAGCAO INFANTIL: A
IMPORTANCIA DA DIVERSIDADE NAS ATIVIDADES
ARTISTICAS

Cinthia Cristina Trevelini

Resumo

Este artigo aborda o impacto da integracdo da arte folclorica e da
participacdo em festivais de arte multicultural no desenvolvimento social infantil.
A arte folclérica é explorada como uma ferramenta para promover a diversidade
cultural e fortalecer a identidade das criangas, enquanto os festivais de arte
multicultural sédo discutidos como espagos de intercambio cultural e
aprendizagem colaborativa. A analise dessas praticas revela seu potencial para
criar ambientes educativos inclusivos e enriquecedores, preparando as
criangas para uma convivéncia harmoniosa em uma sociedade globalizada.
Palavras-chave: arte folclorica, festivais de arte multicultural, desenvolvimento

social infantil, diversidade cultural, educacgao inclusiva
Introducgao

A promocgao da diversidade cultural na educacao infantil através da
integracédo da arte folclorica e da participagdo em festivais de arte multicultural
representa um campo de estudo e pratica educativa de grande relevancia nos
dias atuais. A arte, em suas diversas manifestacbes, desempenha um papel
crucial no desenvolvimento integral das criangas, ndo apenas como meio de
expressao individual e criativa, mas também como ferramenta poderosa para
fomentar a compreensao intercultural e promover valores de inclusio e respeito
as diferengas.

A arte folclorica, enraizada nas tradicdes populares de diferentes
comunidades ao redor do mundo, reflete ndo apenas a estética e os valores

culturais de um povo, mas também sua historia e identidade coletiva. Ao
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integrar essas manifestagbes artisticas no contexto escolar, os educadores
proporcionam aos alunos uma oportunidade unica de explorar e valorizar suas
proprias raizes culturais, ao mesmo tempo em que aprendem sobre a
diversidade cultural presente em sua comunidade e além dela.
Por outro lado, os festivais de arte multicultural ndo apenas celebram a riqueza
e a variedade das expressoes artisticas de diferentes culturas, mas também
oferecem um espago de encontro e interagédo entre criangas de origens étnicas
e culturais diversas. Esses eventos ndao sao apenas uma vitrine para a
apresentacado de dancas, musicas, artesanatos e outras formas de expressao
cultural, mas também promovem um ambiente de aprendizagem colaborativa e
inclusiva, onde as criangas podem compartilhar experiéncias, aprender uns
com o0s outros e desenvolver um senso de identidade global.
Nesse contexto, compreender o impacto da arte folclorica e dos festivais de
arte multicultural no desenvolvimento social infantil € essencial para construir
praticas educativas que promovam a diversidade e preparem as criangas para
viverem em uma sociedade cada vez mais globalizada e interconectada. Ao
explorar as potencialidades educativas dessas praticas, os educadores nao
apenas enriquecem o ambiente escolar, mas também contribuem para a
formagdo de cidadaos conscientes, criticos e culturalmente competentes.
Este estudo busca, portanto, analisar de maneira abrangente como a
integracéo da arte folclérica em atividades de sala de aula e a participagdo em
festivais de arte multicultural podem beneficiar o desenvolvimento social,
emocional e cognitivo das criangas, oferecendo insights valiosos para a
construcao de politicas educacionais mais inclusivas e eficazes. Ao finalizar
esta pesquisa, espera-se contribuir para o aprimoramento das praticas
pedagdgicas e para a promogao de uma educagao que reconhecga e valorize a
diversidade cultural como um recurso fundamental para o enriquecimento da

experiéncia educacional das criangas em todo o mundo.

Integracdo de arte folclérica em atividades de sala de aula para

promover a diversidade cultural

Para abordar a integragdo da arte folclérica em atividades de sala de

aula visando promover a diversidade cultural, é essencial compreender o
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potencial educativo e cultural dessa pratica. Segundo Silva (2018), a arte
folclorica € uma manifestagdo artistica enraizada na cultura popular de um
povo, transmitida de geracdo em geracao, refletindo seus valores, crengas e
identidade cultural. Essa forma de expressao artistica ndo apenas preserva
tradicdes ancestrais, mas também possibilita um profundo entendimento das
raizes culturais de uma comunidade (Souza, 2016).
No contexto educacional, a integragdo da arte folclorica nas atividades de sala
de aula pode desempenhar um papel crucial na promocdo da diversidade
cultural. Conforme argumentado por Macedo (2020), ao incorporar
manifestagdes artisticas tradicionais, como dancgas folcléricas, musica tipica e
artesanato local, os educadores ndao apenas enriquecem o curriculo escolar,
mas também proporcionam aos estudantes uma experiéncia enriquecedora de
imersao cultural.
Ademais, a utilizacdo da arte folclérica como recurso pedagoégico pode
fortalecer a identidade cultural dos estudantes, especialmente em contextos
multiculturais. Conforme ressaltado por Gomes (2019), a arte folclérica oferece
uma plataforma para que os alunos reconhegam e valorizem as diferentes
herancas culturais presentes em sua comunidade escolar, fomentando o
respeito e a tolerancia as diferencas.
Além de contribuir para a valorizagdo da diversidade cultural, a integragcéo da
arte folclérica em atividades escolares pode estimular o desenvolvimento de
habilidades criativas e cognitivas dos alunos. Segundo estudos de Santos
(2017), as atividades artisticas folcléricas incentivam a imaginacdo, a
expressao individual e a colaboragcdo entre os estudantes, promovendo um
ambiente de aprendizagem dinamico e inclusivo.
Por conseguinte, € imperativo que os educadores reconhegam o potencial
educativo da arte folclérica e estejam preparados para integra-la de maneira
significativa no curriculo escolar. Conforme destacado por Oliveira (2018), essa
integracdo nao so enriquece o repertério cultural dos alunos, mas também os
prepara para compreender e valorizar as multiplas formas de expressao
artistica presentes em nossa sociedade globalizada.
Em sintese, a integracdo da arte folclérica em atividades de sala de aula
representa uma estratégia eficaz para promover a diversidade cultural e

enriquecer o processo educacional. Ao explorar e valorizar as manifestagdes

Cinthia Cristina Trevelini



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 07, p. 1-198, julho. 2024

artisticas tradicionais, os educadores nao apenas fortalecem a identidade
cultural dos estudantes, mas também os capacitam a ser cidadaos globais
conscientes e respeitosos das diferengas culturais que permeiam nossa

sociedade contemporanea.

Anadlise de como a arte pode ajudar na inclusao de criangas de

diferentes origens étnicas

Para compreender como a arte pode facilitar a inclusdo de criangas de
diferentes origens étnicas, € necessario explorar o papel transformador das
expressoes artisticas no contexto educacional e social. De acordo com Santos
(2019), a arte ndo apenas estimula a criatividade e a expresséo individual, mas
também promove um espaco inclusivo onde as diferengas sdo valorizadas e
celebradas.

A inclusado de criangas de diferentes origens étnicas através da arte pode ser
entendida como uma estratégia eficaz para promover o entendimento
intercultural e a aceitagdo mutua. Conforme discutido por Souza (2018),
atividades artisticas, como pintura, danga e teatro, oferecem oportunidades
para que as criangas compartiihem suas historias pessoais e culturais,
desenvolvendo empatia e respeito pelas experiéncias dos outros.
Além disso, a arte proporciona um meio de expressdao ndo verbal que
transcende barreiras linguisticas e culturais, permitindo que as criangas se
comuniquem e se conectem de maneiras que vao além das palavras (Silva,
2020). Este aspecto € crucial para criangas que estdo em processos de
aprendizagem da lingua dominante em um ambiente multicultural.
No ambiente escolar, a integracdo de atividades artisticas pode fortalecer o
senso de pertencimento e identidade -cultural das criangas, conforme
observado por Oliveira (2017). Ao explorar manifestagdes artisticas tradicionais
de diversas culturas, os educadores ndo apenas enriquecem 0O curriculo
escolar, mas também capacitam as criancas a valorizarem suas proprias
herangas culturais enquanto aprendem sobre as dos outros.
Ademais, a arte pode atuar como um catalisador para o desenvolvimento de
habilidades sociais € emocionais, essenciais para uma convivéncia harmoniosa

em ambientes multiculturais (Gomes, 2021). Através da colaboragdo em
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projetos artisticos e da apreciacdo de diferentes perspectivas estéticas, as
criangas aprendem a trabalhar em equipe e a reconhecer a diversidade como
um valor enriquecedor.
Em suma, a analise da contribuicdo da arte para a inclusdo de criancas de
diferentes origens étnicas revela ndo apenas seu potencial educativo e
terapéutico, mas também seu papel fundamental na constru¢cao de sociedades
mais inclusivas e harmoniosas. Ao reconhecer e valorizar as expressdes
culturais diversas através da arte, os educadores e a comunidade escolar
podem promover um ambiente onde todas as criangas se sintam respeitadas,
reconhecidas e capazes de contribuir de maneira significativa para a sociedade

globalizada.

O impacto de festivais de arte multicultural no desenvolvimento

social infantil

Para compreender o impacto dos festivais de arte multicultural no
desenvolvimento social infantil, € fundamental explorar como esses eventos
proporcionam experiéncias enriquecedoras e transformadoras para as
criangas. Segundo Oliveira (2019), os festivais de arte multicultural ndo apenas
celebram a diversidade cultural, mas também promovem a inclusdo social ao
oferecer um espago onde diferentes comunidades podem interagir e
compartilhar suas expressoes artisticas unicas.
Esses eventos desempenham um papel crucial na promogao da consciéncia
cultural e na valorizagdo da diversidade desde a infancia. Conforme discutido
por Santos (2018), ao participar de festivais que apresentam uma variedade de
manifestacdes artisticas de diferentes culturas, as criangas tém a oportunidade
nao apenas de aprender sobre tradigdes e costumes distintos, mas também de
desenvolver uma compreensao empatica das experiéncias dos outros.
Além disso, os festivais de arte multicultural estimulam a criatividade e a
expressao individual das criangas, proporcionando um ambiente onde elas
podem explorar novas formas de arte e experimentar diferentes técnicas
criativas (Silva, 2021). Este aspecto € essencial para o desenvolvimento
cognitivo e emocional das criangas, pois permite que expressem suas

identidades  culturais de maneiras positivas e  enriquecedoras.
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No contexto educacional, a participacdo em festivais de arte multicultural pode
complementar o curriculo escolar ao ampliar o horizonte cultural dos alunos.
Como observado por Gomes (2020), esses eventos oferecem oportunidades
educativas que va&o além da sala de aula, incentivando a aprendizagem
experiencial e promovendo a valorizagdo das diferentes formas de expresséo
cultural presentes na sociedade contemporanea.
Ademais, os festivais de arte multicultural contribuem para o desenvolvimento
de habilidades sociais das criangas, a medida que aprendem a interagir de
maneira respeitosa e colaborativa com pessoas de origens étnicas e culturais
diversas (Martins, 2017). Essa interagao promove a construgao de pontes entre
comunidades e fortalece o senso de pertencimento e identidade cultural das
criangas participantes.
Em sintese, os festivais de arte multicultural desempenham um papel
significativo no desenvolvimento social infantil ao oferecerem experiéncias ricas
em cultura, promovendo a inclusdo e incentivando a expressao criativa. Ao
participar desses eventos, as criangas nao apenas ampliam seus
conhecimentos sobre o mundo ao seu redor, mas também cultivam valores de
respeito, tolerdncia e apreciacdo pelas diversas manifestacdes artisticas e

culturais que enriquecem nossa sociedade globalizada.

Consideragodes finais

Ao explorar o impacto da arte folclérica na educacao infantil e dos
festivais de arte multicultural no desenvolvimento social das criangas, torna-se
evidente o potencial transformador dessas praticas educativas. A integracao de
manifestacdes artisticas tradicionais nas atividades escolares nao apenas
enriquece o repertorio cultural dos alunos, mas também fortalece sua
identidade e senso de pertencimento. Conforme discutido ao longo deste
estudo, a arte folclérica e os festivais de arte multicultural oferecem uma
plataforma unica para promover a diversidade cultural e fomentar valores de
respeito, tolerancia e apreciagao pelas diferencas.
A arte folclérica, ao ser incorporada ao curriculo escolar, possibilita que as
criancas ndo apenas aprendam sobre suas proprias tradi¢des culturais, mas

também tenham a oportunidade de explorar e compreender as culturas de seus
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colegas. Esse intercAmbio cultural ndo apenas amplia o conhecimento dos
estudantes sobre o mundo ao seu redor, mas também os prepara para interagir

de forma positva em uma sociedade globalizada e diversa.

Por outro lado, os festivais de arte multicultural desempenham um papel
fundamental na promogado da inclusdo social e no fortalecimento da
consciéncia cultural desde a infancia. Ao oferecer um espago para a
apresentacao e celebracdo das diversas expressdes artisticas de diferentes
comunidades, esses eventos ndo apenas capacitam as criangas a apreciar a
rigueza cultural do mundo, mas também promovem a colaboragcdo e o
entendimento mutuo entre pessoas de diferentes origens étnicas e culturais.
No ambito educacional, a inclusdo de atividades artisticas folcléricas e a
participacdo em festivais de arte multicultural ndo devem ser vistas como
meras atividades extracurriculares, mas sim como componentes essenciais de
um ensino que visa o desenvolvimento integral das criangas. Essas praticas
nao apenas estimulam a criatividade e a expresséao individual dos alunos, mas
também contribuem para o desenvolvimento de habilidades sociais, emocionais
e cognitivas que sao fundamentais para uma convivéncia harmoniosa e para a
formacgao de cidadaos conscientes e empaticos.
Portanto, € fundamental que os educadores e gestores escolares reconhegam
a importancia de integrar a arte folclérica e apoiar a realizagao de festivais de
arte multicultural como estratégias pedagogicas que promovem a diversidade
cultural e a inclusao social. Investir nesses recursos educativos ndo apenas
enriquece a experiéncia educacional das criangas, mas também contribui para
a construgcdo de uma sociedade mais justa, onde o respeito pela diversidade e
a valorizacao das expressoes culturais sao pilares fundamentais para um futuro
sustentavel e harmonioso.
Assim, ao considerar o impacto positivo da arte folclorica e dos festivais de arte
multicultural, podemos vislumbrar um caminho promissor para a educacgao
infantil, onde o aprendizado transcende os limites da sala de aula e se torna
uma experiéncia enriquecedora e transformadora para todas as criancas,

independentemente de sua origem étnica ou cultural.
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A ARTE E SUA DEFINICAO

Regina Marques Cordeiro Pedra

RESUMO

A concepc¢édo de artes ndo se restringe apenas as técnicas de pintura,
ornamentos, arquitetura, cinema, teatro e danca, seu campo de atuacdo €
vasto e sua linguagem se estende a inUmeros tempos, fazendo com que seja

sempre viva e mutavel.

No dicionario Michaelis podemos buscar a definicAo de artes no seguinte
sentido:

art.te sf 1 arte. 2 fig. truque, artificio. 3 trabalho, profisséo. 4
habilidade, génio, maestria. 5 experiéncia, técnica. Ad arte /
per arte / com arte com habilidade. Arte moderna. Arti e
mestieri artes e oficios. Belle arti belas — artes. (POLITO,
dicionario michaelis online, acesso em 15 nov. 2015)

Nessa explicacdo, resumiu-se o campo de atuacdo da arte como
apenas um oficio realizado por pessoas dotadas de certas habilidades,
limitando o entendimento dos elementos e produtos da arte.

Palavras-chaves: Arte, Educacao, Identidade.

DESENVOLVIMENTO

Na histéria da humanidade percebemos que o homem confeccionava
0s seus instrumentos de caca, de locomocédo, utensilios domésticos e

providenciava 0s recursos materiais para a construcdo de suas moradias,
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esses objetos manifestavam n&do apenas uma utilidade imediata, mas
representava uma forma de melhorar suas condi¢cGes de vida, aperfeicoar seu

trabalho e deixar sua marca no mundo, através do seu feito.

De acordo com Proenca (2007), ao confecciona seus objetos utilitarios,
o0 homem nédo apenas o faz para dele se valer, mas para manifestar seus
sentimentos, emocdes e demonstrar seu modo de pensar sobre o mundo e a
vida; esse produto pode ser considerado obra de arte, transmitem o modo de

vida, costumes de uma determinada época.

Pensar em arte € se deslumbrar com uma obra de grande prestigio e
contextualizar a mesma para entender um pouco de sua historia, dos homens
e mulheres do tempo de sua confecc¢éo, da sociedade a qual estava inserida e
nao se prender apenas ao estilo que se pertenceu.

O homem ¢é marcado pelas suas producbes que decorrem de um
pensar sobre o objeto de criacdo dando a ele uma fungéo de ordem material
ou espiritual, quando nos permitimos um olhar atento a essa criagdo, em
razao da beleza, do responsavel pelo trabalho ou mesmo da sociedade a que

se originou, tem se uma concepcao do que é uma obra de arte (NAME, 2008).

Podemos dizer que a arte acompanha o homem em sua trajetéria de
vida dando sentido ao que realiza, dessa forma compreender a histéria da
humanidade é um passo importante para a compreensao da histéria da arte

em suas diferentes manifestacoes.

A arte ndo pode ser um mero pensar sem um alicerce, um objetivo do
gue ser quer produzir, ela € o desejo de se relacionar com fatos, ideias,
confrontando acontecimentos, imagens do mundo material com elementos do
mundo invisivel, dessa forma o homem é motivado a criar um instrumento
mais preciso, mais eficaz do que outros instrumentos ja produzidos (BO
BARDI, 1993).

Partindo desse pressuposto, 0s objetos artisticos estdo diretamente
relacionados ao contexto cultural, alimentam a cultura de um povo e ao
mesmo tempo recebem influéncia dela, ha nesse sentido uma relagéao

dialética entre ambos. Dessa forma Coli (2006, p. 66) vai afirmar o seguinte:
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E do final do século XVIII para c4 que a nossa concepcéo de
arte se alarga, conquistando, cada vez mais, terrenos novos:
descobre-se a arte oriental, a egipcia, a popular, a “ingénua’, a
africana, a oceanica, a arte industrial, os grafites, etc. Dispor
os objetos artisticos “para nos”, significa fazé-los vir de outras
culturas e outros tempos.

A arte percebida dessa maneira, nos ensina que € possivel romper as
fronteiras da teorizacdo, do método, da razdo, fazendo com que aprendamos
sobre diferentes povos, maneiras de pensar, conviver e produzir, despertando
em noés reacdes culturais ricas, nos permitindo ver o mundo de uma outra

forma, diferente do habitual.

Segundo Bo Bardi (1993), a arte pode ser explicada como um
instrumento que direciona nossos sentidos, emocdes, desejos, gostos, que
definimos como bons ou ruins, feio ou bonito, limitamos dessa forma nossas
acOes, dando um toque de arte ao que fazemos. Para o artista nessa
situacao, basta entender essas reacfes, comportamentos do ser humanos e

depois exteriorizar em forma de talento.

Podemos dizer, entretanto, que a palavra arte possui uma explicacao
complexa, porém ela nos remete a um conhecimento de mundo, das
diferentes manifestacdes culturais na historia da humanidade, reflete um modo
de pensar e de atuar do ser humano em uma sociedade e € responsavel pelas

emocdes, sensagdes que suscitam ao nosso olhar.

A Arte no Brasil

Os primeiros sinais da arte no Brasil se deram muito antes dos
portugueses aqui chegarem, a arte se manifestou com nossos antepassados

gue aqui habitavam: os povos indigenas.

A arte brasileira, de acordo com investiga¢cdes e achados arqueolégicos,
ja existia bem antes da vinda dos portugueses, 0s povos indigenas, nativos do

continente americano foram responsaveis por esse feito, vestigios de objetos
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como ceramica e pinturas encontradas em sitios arqueoldgicos, nos faz
perceber uma das mais antigas formas de expressao artistica daquele periodo
milenar (TIRAPELI, 2006).

As primeiras producdes artisticas déo-se pela pré-historia brasileira, a
arte no periodo pré-colonial, arte colonial, imperial e diversas influéncias
estrangeiras, como por exemplo a holandesa, francesa, italiana e os proprios
escravos que contribuiram para a cultura popular nas diferentes
manifestacbes artisticas, como na danca, comida, mauasica, dentre outros
(FERNANDES, Brasil escola online, acesso em 20 jan. 2016).

A concepcédo de beleza, estilo, caracteristicas artisticas de um objeto
sdo bem diferentes para uma tribo indigena em relacédo a arte de uma maneira
geral, pois cada tribo interpreta os elementos da arte de forma prépria, com

critérios bem peculiares.

A manifestacdo artistica indigena tem haver com a tradi¢do cultural de
seu povo do que uma fabricacao individual, para esse povo, o0 objeto para ser
considerado belo, precisa ser perfeito na sua elaboracdo do que na propria
funcionalidade em si. Cada traco artistico de uma comunidade indigena, seja
uma pintura corporal ou mesmo as ceramicas tem variacdo de uma tribo para
outra (PROENCA, 2007).

Com a vinda dos portugueses ao Brasil, o pais sofreu fortes influéncias
da cultura europeia que passou a assimilar em suas produc¢des estilos como o
Barroco, e o Neoclassico, sendo observados nas arquiteturas, pinturas,

monumentos, dentre outros.

Nas cidades litorAneas, como Rio de Janeiro, Recife e
Salvador, a influéncia da metrépole portuguesa era maior, 0
que fez com que o estilo guardasse fortes caracteristicas
europeias; em cidades mineradoras como Vila Rica (hoje Ouro
Preto) ou Diamantina, isoladas pela distancia e pela
precariedade da comunicagcdo, o0 Barroco ganhou
caracteristicas préprias. Tracos negros e mulatos sé&o
recorrentes nas imagens de santos e pinturas de capelas e
igrejas, dada a forte influéncia dos escravos (BO BARDI, 1993,
p. 170).
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Com a vinda dos portugueses passou a existir no Brasil, com a chegada
também de comerciantes, artesdos e artistas as corporacdes de artesaos,
oficinas e associa¢cfes que tinha como objetivo a formacgédo de mao - de - obra.
Ap0s a vinda da familia real no Brasil no século XIX, o pais recebeu a chegada
da Misséo Artistica Francesa que organizaram uma escola de artes e oficios,
sendo importante para os primeiros estabelecimentos de ensino voltado para
as artes e o declinio do estilo Barroco, dando inicio ao estilo neoclassico.
No século XIX com a chegada da Missdo Artistica Francesa,
vivemos a primeira experiéncia de uma escola nacional de
arte, a Academia Imperial de Belas Artes foi consolidada no
Rio de Janeiro e foi a primeira do nosso pais. Primeiramente
temos a arte rupestre, logo em seguida a arte indigena e
posteriormente, sob a influéncia do expressionismo, do
cubismo e do surrealismo europeus, junto com uma
valorizagdo do primitivismo, o Brasil assistrdA no
desenvolvimento do modernismo, uma mistura de tudo que
tinha de bom em artes na Europa com um toque de

brasilidade. (CANTON, resumo Histéria da Arte no Brasil,
acesso em 20 jan. 2016).

Na época do império, por volta do século XIX, D. Pedro Il procurou dar
uma atencdo maior ao campo das artes, a ciéncia e as letras, favorecendo o
desenvolvimento e tornando-as marcadas por uma forte influéncia

conservadora e europeia.

No século XX inicia-se no Brasil o Movimento Modernista, aparece
como um marco na histéria da arte brasileira, colocando em debate a
permanéncia de uma estética conservadora com um outro olhar sobre a arte,

mais renovado.

De acordo com Proencga (2007), essa divergéncia de ponto de vista se
caracterizava por uns que defendiam a arte como sendo um fiel retrato da
realidade e outros grupos que desejavam uma liberdade criadora, sem ser
presa a este sistema de ideia. Essa divergéncia de olhar sobre a arte
(conservadora x renovadora), perdurou por muito tempo até o seu apogeu ha
Semana da Arte Moderna em 1922, no Teatro Municipal de Sao Paulo. Esse
acontecimento foi um momento solene para o compreender e o fazer arte no

Brasil.

Apbs esse periodo a arte brasileira evoluiu em diferentes diregdes,
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buscando inovar a compreensao de arte e suas producdes em suas diferentes
linguagens, sejam elas no cinema, teatro, danca, esculturas, arquitetura,

dentre outras.

A trajetdria do ensino de artes no Brasil

Ao analisar a trajetéria do ensino de artes no Brasil, reparamos nos
avancos que teve se levarmos em consideragdo o periodo colonial até os dias
atuais, porém a muito a se conquistar para se ter uma educacao que atenda
as necessidades educacionais de cada educando, sem deixar de priorizar o

tripé do ensino de artes que envolve: a aprecia¢ao, a producédo e a reflexao.

No periodo colonial, o ensino de artes voltava-se para o estilo barroco,
era mantido com a superviséo e orientacdo do mestre nas oficinas, esse era o
Gnico meio na época que se tinha para o ensino de técnicas artisticas. A
primeira forma de instituicdo formal de ensino de artes aconteceu com a
chegada da Missdo Francesa em 1816, com o modelo europeu neoclassico
(Cursos de Especializagdo para o quadro do Magistério da SEESP, SP,
acervo digital 2011).

Notamos que ha uma influéncia dominante da elite europeia no ensino
de artes, pois eles detinham o poder econdémico, politico e financeiro da
época, tendo como papel importante nesse contexto a Companhia de Jesus
gue era responsavel pela instrucdo e educacdo de um modo geral dos que
aqui habitavam.

Naquela época a educacdo que era transmitida, se preocupava com
uma formacdo geral bésica, pois ndo se tinha necessidade de
profissionalizacdo, nesse caso a educacdo era voltada para o humanismo,
educacéo jesuitica e literaria (CARRARA, 2015).

No periodo republicano, a educacéo passou a ser voltada para atender
as demandas da industria, precisava-se de mao-de-obra preparada, passou a
se ensinar desenhos e figuras geométricas numa formacdo baseada no

modelo americano.
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1816. Durante o governo de dom Jodo VI, chega ao Rio de
Janeiro a Missdo Artistica Francesa e € criada a Academia
Imperial de Belas Artes. Seguindo modelos europeus, é
instalado oficialmente o ensino de Arte nas escolas. 1900. Até
0 inicio do século 20, o ensino do desenho é visto como uma
preparacao para o trabalho em fabricas e servigos artesanais.
Sao valorizados o traco, a repeticdo de modelos e o desenho
geométrico (SANTOMAURO, revista escola, 23/01/2016).

De acordo com Carrara (2015), a educacdo dada pelos jesuitas que
atravessou 0 periodo colonial até o republicano ndo se modificou, sendo o
ensino elitizado, mesmo aumentando as demandas sociais de educacéo,

principalmente as classes menos favorecida.

Em virtude da semana da Arte Moderna no Brasil, semana de 22, o
ensino de artes € colocado em discussdo, tendo a escola e a educacéo
primaria como centro das reivindicacdes do movimento escola nova que

reivindicavam melhorias no ensino € uma outra estrutura no ensino de artes.

O movimento escola nova, era a favor da integracdo dos contetdos de
arte no curriculo, uma arte que fosse acessivel a todos e ndo a um pequeno
grupo, enquanto a escola era presa a técnicas de desenhos para as fabricas,
os reformistas defendiam a arte como um movimento de transformacéo,
libertasse o sujeito para criar e mobilizasse sua imaginagédo e criatividade
(Cursos de Especializacdo para o quadro do Magistério da SEESP, SP,
acervo digital 2011).

Apesar de todo movimento em favor de uma educacédo contraria ao
modelo que era mantido até 0 momento, 0 ensino segue ap0s a semana de
Arte Moderna no estilo tradicional que insistia na necessidade de eficiéncia

nas habilidades manuais.

1948 é criada no Rio de Janeiro a primeira "Escolinha de
Arte", com a intencdo de propor atividades para o aluno

desenvolver a autoexpressdo e a pratica. Em 1971, chega a
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32 o nuamero de instituicdes particulares desse tipo no pais.
1960. As experimentacdes que marcam a sociedade, como o
movimento da bossa nova, influenciam o ensino de Arte nas
escolas de todo o pais. E a época da tendéncia da livre
expressdo se expandir pelas redes de ensino
(SANTOMAURQO, revista escola, 23/01/2016).

Um novo conceito de arte estava se estabelecendo no cenéario da
educacdo brasileira, a arte passa a ser aplicada nas suas deferentes

linguagens, artes plasticas, musica, danca, arte cénicas, etc.

Na lei de Diretrizes e Bases de 1971, o ensino de artes foi incluido no
curriculo com o nome de Educacao Artistica, ndo era caracterizada como
disciplina e sim como um conteudo diferenciado. No ano de instituicdo da
Constituicdo Federal de 1988, nos debates sobre a educacdo, a mesma
correu risco de ser tirada do curriculo, no entanto, isso ndo se deu, devido a

resisténcia do grupo de educadores (Portal educacgéo online, 28/02/2013).

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96) no
seu Art. 26° paragrafo 2°, vai dizer o seguinte: “O ensino da arte constituira
componente curricular obrigatorio, nos diversos niveis da educacado basica, de
forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos”. Observamos o
reconhecimento da arte enquanto disciplina e a sua importancia enquanto
responsavel pelos conhecimentos referente as inUmeras possibilidades de

expresséao e de comunicacdo do homem através da linguagem da arte.
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FORMAGCAO DA IDENTIDADE BRASILEIRA E POLITICAS DE PROMOCAO
AIGUALDADE RACIAL NAS ESCOLAS

Fabiana de Oliveira Francisco

RESUMO

A conexao entre a formacédo da identidade nacional e as politicas de inclusdo e
equidade racial nas escolas brasileiras é essencial para compreender o papel
da educacdo na construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva. Em
outras palavras, a maneira como as escolas abordam e implementam a
diversidade racial ecultural influencia diretamente a percepcéo e a valorizacao
da identidade nacional pelos alunos, moldando assim um ambiente mais
igualitario e representativo para todos. Através da educacéao, os estudantes tém
a oportunidade de aprender sobre a diversidade cultural do Brasil e de
desenvolver um senso de pertencimento e respeito pelas diferencas, o que
contribui para uma sociedade mais coesa e equitativa. Utilizando uma
abordagem tedrica e empirica, o artigo investiga o impacto dessas politicas e
pretende analisar os desdobramentos desses fatores em trés areas principais:
a formacédo da identidade nacional, a promoc¢ao da igualdade racial e o
ambiente educacional.

Palavras-chave: diversidade racial; identidade nacional, equidade;
branquitude; politicas publicas.

ABSTRACT

The connection between the formation of national identity and policies of inclusion
and racial equity in Brazilian schools is essential for understanding the role of
educationin building a fairer and more inclusive society. In other words, the way
schools address and implement racial and cultural diversity directly influences
students' perception and appreciation of national identity, thereby shaping a
more equitable and representative environment for all. Through education,
students have the opportunity to learn about Brazil's cultural diversity and
develop a sense of belonging and respect for differences, which contributes to a
more cohesive and equitable society. Using a theoretical and empirical
approach, the article investigates the impact of these policies and aims to
analyze their effects in three main areas: the formation of national identity, the
promotion of racial equality, and the educational environment.

Keywords: racial diversity; national identity; equity; whiteness; public policies.
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INTRODUGCAO

Este artigo explora a intersecdo entre a formacdo da identidade nacional
brasileira e as politicas publicas destinadas a promocao da igualdade racial no
contexto escolar. A andlise se baseia na relacdo entre a construcdo da
identidade nacional e as estratégias de inclusdo e equidade racial
implementadas nas escolas, usando uma abordagem tedrica e empirica para
investigar o impacto dessas politicas na formacéo da identidade dos alunos e
nas praticas educacionais.

A formacao da identidade brasileira € um processo multifacetado que reflete a
diversidade cultural, étnica e histérica do pais. O Brasil, sendo uma nacao rica
em influéncias de diferentes etnias e culturas, incluindo indigenas, africanos e
europeus, possui uma identidade nacional que € plural e dindamica. Esse
processo histérico inclui eventos como a colonizacdo portuguesa, a escravidao
africana e a imigracdo europeia, que contribuiram para a criacdo de uma
cultura nacional diversificada, visivel em aspectos como lingua, mdusica,
culinaria e tradicoes.

A identidade brasileira, muitas vezes associada a miscigenacao e a diversidade
étnica, também enfrenta desafios significativos relacionados a discriminacéo e
marginalizacdo de certos grupos. A construcao dessa identidade deve levar em
conta essas tensdes e reconhecer a necessidade de politicas que promovam a
inclusdo e a equidade, refletindo a realidade complexa do pais.

No contexto educacional, as politicas publicas voltadas para a promocao da
igualdade racial desempenham um papel crucial na formacdo da identidade
dos alunos e na criagdo de um ambiente escolar mais inclusivo e equitativo.
Desde a década de 2000, o Brasil tem implementado vérias politicas e
legislagbes para promover a igualdade racial, como o Estatuto da lgualdade
Racial (Lei n® 12.288/2010) e a Lei 10.639/2003, que torna obrigatério o ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escolas. Essas iniciativas
visam combater a desigualdade e valorizar a cultura negra, refletindo um
compromisso com a equidaderacial.

A implementacdo dessas politicas nas escolas envolve a integracdo de
contelidos e praticas que refletem a diversidade étnica e cultural. Isso inclui a
revisdo dos curriculos para incorporar a historia e a cultura afro-brasileira, a
capacitacdo de professores para abordar questdes de racialidade e a criacao
de um ambiente escolar que respeite e celebre a diversidade. Embora essas
politicas visem melhorar a representacdo e reduzir a discriminagdo, sua
implementagdo ainda enfrenta desafios, como resisténcia a mudancas e a
necessidade de recursos adequados para uma aplicacao eficaz.

A relacdo entre a formacado da identidade nacional e as politicas publicas de
promocdo da igualdade racial € complexa e interdependente. As politicas
publicas ndo apenas influenciam a construcdo da identidade dos alunos ao
refletirem evalorizarem a diversidade cultural, mas também tém o potencial de
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modificar percepcoes e atitudes em relagdo as questdes raciais. A inclusdo de
conteudos que abordem a diversidade étnica e cultural no curriculo escolar
ajuda na formacdo de uma identidade mais inclusiva e representativa,
contribuindo para uma maiorcompreensao e respeito pela diversidade.

Além disso, praticas educacionais que promovem a igualdade racial séo
essenciais para criar um ambiente de aprendizado mais equitativo. Isso inclui
metodologias pedagdgicas que respeitem e celebrem as diferencas culturais e
étnicas e a abordagem de praticas discriminatérias que possam surgir. A
integracdo dessas praticas contribui para um ambiente escolar mais justo e
inclusivo, refletindoo compromisso com a igualdade racial e a diversidade.

1. CONSTRUCAO DA IDENTIDADE NACIONAL

“A identidade nacional brasileira € o resultado de um processo histérico de interacdo entre
diferentes culturas e etnias, refletindo a diversidade e complexidade da sociedade brasileira”
(Santos, 2009, p. 142).

Santos destaca que a identidade brasileira é complexa e multifacetada €
moldada por um rico panorama e pela interacdo continua entre diversas
culturas e etnias, e a educacdo tem um papel crucial em refletir e reforcar essa
diversidade. A construcdo dessa identidade € um processo continuo que deve
incorporar a diversidade étnica e cultural do pais.

“A construcdo da identidade brasileira foi profundamente influenciada pela escravidédo e pelas
relacdes raciais, que continuam a impactar a sociedade contemporanea” (Schwarcz, 2003, p.
19).

Lilia Schwarcz é uma historiadora e professora conhecida por suas pesquisas
sobre a formacao da identidade nacional brasileira, com um foco particular nas
questbes de raca e escraviddo. Seu trabalho explora como a identidade
brasileira foi moldada ao longo dos séculos, enfatizando a influéncia da
escravidao e das relacdes raciais na construgcdo da nagéo. Schwarcz investiga
0 impacto da escravidao na sociedade brasileira, examinando como a heranca
desse periodo ainda afeta as relacbes sociais e raciais no Brasil
contemporaneo. A autora analisa como a identidade nacional brasileira foi
construida, levando em conta as interacdes e contribuicbes dos diferentes
grupos étnicos e sociais, especialmente os afro-brasileiros

1.1 Identidade brasileira

A identidade brasileira € um fendbmeno complexo que resulta da intersecédo de
diversas influéncias culturais, historicas e sociais. A politica de promocéo da
igualdade racial nas escolas € um aspecto crucial para a formacdo de uma
identidade nacional inclusiva e equitativa. Este artigo pretende examinar como
as politicas publicas educacionais tém abordado questdes de igualdade racial e
como essas politicas influenciam a formacao da identidade dos estudantes.
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A formacéo da identidade brasileira é profundamente marcada pela diversidade
cultural e racial, uma caracteristica que se manifesta em varios aspectos da
sociedade. O Brasil, sendo um pais formado por uma miscelania de etnias e
culturas, possui uma identidade multifacetada que reflete essa diversidade.

1.1.1. Diversidade Cultural e Racial na Formacéo da Identidade Brasileira

A identidade nacional brasileira € moldada pela confluéncia de diversas
culturas e origens étnicas. Gilberto Freyre, um dos mais renomados sociologos
brasileiros, argumenta que "a identidade brasileira é o resultado da
miscigenacdo entre portugueses, africanos e indigenas" (Freyre, 1933).
Esse processo de miscigenagdo resultou em um rico mosaico cultural, que é

um componente essencialda identidade nacional.

A diversidade racial e cultural € um dos pilares sobre os quais se constréi a
identidade nacional brasileira. Segundo Lilia Schwarcz e Heloisa Starling, em
seu livro "Brasil: Uma Biografia" (2015), afirmam que "a historia do Brasil &
marcada por uma mistura complexa de culturas e etnias, que é refletida nas
praticas culturais, na lingua, e nas tradi¢cdes do pais".

1.1.2. Politicas de Promocéo da Igualdade Racial nas Escolas

As politicas de promocao da igualdade racial nas escolas séo cruciais para
consolidar uma identidade nacional inclusiva e combater a discriminacao.
Essas politicas visam garantir que a diversidade cultural e racial seja
reconhecida e valorizada no ambiente educacional.

Paulo Freire, renomado educador e fildsofo brasileiro, enfatiza a importancia da
educacdo na promocao da igualdade e da inclusdo. Ele afirma: "A educacéo
deveser um ato de liberdade, permitindo que todos os individuos reconhecam
e respeitem suas diferencas" (Freire, 1996).

As politicas educacionais que promovem a igualdade racial sdo, portanto,
fundamentais para criar um ambiente escolar que valorize a diversidade e
combata preconceitos.

1.1.3. Implementagédo e Engajamento

A eficacia dessas politicas depende de uma implementacdo adequada e do
engajamento continuo de todos os envolvidos. E essencial que professores,
gestores escolares e a comunidade estejam comprometidos com a promocao
da igualdade racial. Como destaca a pesquisa de Silva e Almeida (2018), "a
implementacgdo eficaz das politicas de igualdade racial nas escolas exige um
comprometimento ativo e continuo de todos os membros da comunidade
escolar".

A incluséo de perspectivas diversas no curriculo e a formagdo de professores
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sdo passos importantes para garantir que as politicas sejam eficazes. A
educacao antirracista deve ser uma prioridade, integrando o ensino da historia
e cultura de diferentes grupos étnicos e promovendo um ambiente onde todos
se sintam respeitados e representados.

2. FORMACAO DA IDENTIDADE BRASILEIRA

A identidade nacional brasileira é caracterizada por uma diversidade cultural
qgue é o reflexo da mistura de povos indigenas, africanos e europeus. Segundo
Silva (2013), a construcdo da identidade brasileira envolve um processo de
hibridizacdo cultural, onde elementos de diferentes culturas sao integrados
para formar uma nova identidade nacional. A histéria da escraviddo e a
contribuicdo das populacdes afro- brasileiras desempenham um papel
fundamental nesse processo.

A identidade nacional brasileira € um exemplo notavel de como a diversidade
étnica pode moldar uma nacao, resultando em um mosaico cultural Gnico que
reflete a mistura de povos indigenas, africanos e europeus. Este processo de
construcdo da identidade €& amplamente caracterizado pela hibridizagédo
cultural, onde elementos distintos de varias tradicdes e culturas se integram
para formar uma identidade nacional coesa e rica.

2.1. Hibridizacao Cultural:

Segundo Silva (2013), a identidade brasileira é fruto de um processo continuo
de hibridizacéo cultural, onde as interacdes entre diferentes grupos étnicos e
culturais criam uma nova expressao cultural nacional. A integracdo dos
elementos indigenas, africanos e europeus é um processo dindmico que
resulta na formacao de uma identidade cultural Unica. Silva argumenta que a
cultura brasileira ndo € umamera soma de influéncias externas, mas sim uma
sintese criativa que reflete a complexidade e a riqueza das interacbes

histéricas entre esses grupos

2.2. Contribuicao das Populacdes Afro-Brasileiras:

A historia da escraviddo e a contribuicdo das populacbes afro-brasileiras sao
fundamentais para a construcdo da identidade nacional brasileira. Kabengele
Munanga (1998) enfatiza que a influéncia africana na cultura brasileira é
profunda e abrangente, manifestando-se na musica, danca, religido e culinéria,
entre outros aspectos. O autor argumenta que a diaspora africana, embora
marcada por uma histéria de opressdo, também trouxe contribuicdes
significativas que contribuiram com a cultura brasileira contemporanea. A
presenca africana ajudou a definir o carater vibrante e diversificado da
identidade nacional.
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A influéncia da historia da escraviddo e da contribuicdo das populacdes afro-
brasileiras na construcao da identidade nacional brasileira, com base nas ideias
de Kabengele Munanga podem ser mais bem descritas e detalhadas:

* A historia da escraviddo e a contribuicdo das populacdes afro-brasileiras
desempenham um papel crucial na formacao da identidade nacional brasileira,
refletindo uma complexa e profunda influéncia africana na cultura do pais.
Kabengele Munanga, em sua obra supracitada oferece uma analise detalhada
sobre como a presenca africana, apesar de marcada por uma histéria de
opressdo e exploragdo, contribuiu de maneira significativa para moldar a
cultura brasileira contemporanea.

* Munanga destaca que a influéncia africana na cultura brasileira é vasta e
abrangente, manifestando-se em varias esferas da vida cotidiana. A musica,
por exemplo, é um dos aspectos mais evidentes dessa influéncia.
Géneros musicais como o samba e o axé, que sdo centrais na cultura popular
brasileira, tém raizes profundas na tradicdo musical africana. O ritmo, o0s
instrumentos e as formas de expressdo presentes nessas manifestacbes musicais
refletem a heranca africana e séo parte essencial do patrimdnio cultural brasileiro.

* A danca também é um campo onde a influéncia africana € marcante.
Dancas como o samba, o frevo e a capoeira tém origens africanas e sao
praticadas em todo o Brasil, refletindo a vitalidade e a criatividade das
tradicdes culturais afro-brasileiras. Essas dancas ndo apenas preservam
aspectos da heranca africana, mas tambémse fundem com outras tradi¢cdes
culturais para criar novas formas de expressdo artistica que sao
distintivamente brasileiras.

* No campo religioso, as religibes afro-brasileiras, como o Candomblé e a
Umbanda, representam uma expressdo importante da influéncia africana.
Essas religides incorporam elementos das tradi¢gdes africanas e as combinam
com aspectos do catolicismo e do espiritismo, criando uma riqueza espiritual
gue reflete a diversidade e a sincretismo presentes na cultura brasileira. A
espiritualidade e os rituais associados a essas religibes desempenham um
papel vital na manutencéo e celebracao das tradi¢coes afro-brasileiras.

* A culindria é outro dominio onde a influéncia africana é profunda e visivel.
Pratos tipicos brasileiros, como a feijoada, tém suas origens na culinaria
africana e foram adaptados ao longo do tempo para se tornarem parte
integrante da gastronomia nacional. Os ingredientes e técnicas culinarias
trazidos pelos africanos escravizados contribuiram para a diversidade e
riqueza da cozinha brasileira.

* Munanga argumenta que, apesar da diaspora africana ter sido marcada por
uma histéria de sofrimento e exploracdo, a contribuicdo cultural das
populacbes afro- brasileiras foi fundamental para a formacdo do carater
vibrante e diversificado da identidade nacional brasileira. A resisténcia e a
resiliéncia das comunidades afro- brasileiras, bem como suas contribuigbes
culturais, ajudaram a moldar a identidade nacional do Brasil, oferecendo uma
rigueza cultural que é celebrada e reconhecida na sociedade contemporanea.

* A construgcao da identidade nacional brasileira ndo pode ser compreendida
sem reconhecer o impacto profundo da presenca africana. A integracdo de
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elementos africanos na cultura brasileira ndo apenas enriqueceu o patrimonio
cultural do pais, mas também desafiou e redefiniu as concepcdes de
identidade nacional, tornando a diversidade e a incluséo elementos centrais
da experiéncia brasileira. Munanga nos lembra que a histéria da escravidao e
a contribuicao afro-brasileira sdo fundamentaispara entender a complexidade
e a riqueza da identidade nacional do Brasil, sublinhando a importancia de
uma abordagem inclusiva e reconhecedora da pluralidade cultural na
construcéo da identidade nacional.

2.3. Influéncia dos Povos Indigenas:

Darcy Ribeiro (1995) destaca a importancia das culturas indigenas na
formacao da identidade brasileira. Ribeiro argumenta que os povos
indigenas néo apenas influenciaram a cultura material e simbdlica do Brasil,
mas também contribuiram para a formacdo de uma visdo Unica de identidade
nacional através da preservacao e adaptacao de suas tradi¢cdes culturais

Portanto, a identidade nacional brasileira € um resultado da interacdo e
integracdo de mdltiplas culturas, refletindo um processo continuo de
hibridizacdo que incorpora as contribuicdes e experiéncias de diversos grupos
étnicos. A histdria da escraviddo e a riqueza cultural das populacdes afro-
brasileiras, junto com a influéncia dos povos indigenas, sdo componentes
essenciais dessa identidade nacional complexa e multifacetada.

2.4. Politicas de Promocao a lgualdade Racial

A Constituicdo Brasileira de 1988 marcou um avanco significativo na luta por
igualdade racial, estabelecendo a igualdade de direitos e a proibicdo de
discriminacéao racial segundo afirma Oliveira (2004). A Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB), em seu artigo 26-A, introduziu a obrigatoriedade
do ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escolas (Brasil,
1996).

A Constituicdo Federal de 1988 é um documento extenso, mas o0 artigo
relevante para a questdo da igualdade racial é o Art. 5°, que garante igualdade
de direitos e proibe discriminagéo:

"Todos sédo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade,
a igualdade, a seguranca e a propriedade." (Art. 5°, CF,1988)

O artigo 26-A da LDB estabelece a obrigatoriedade do ensino da Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana:

"Os estabelecimentos de ensino fundamental e médio, publicos e privados, deverdo incluir, em
seus curriculos, a histéria e a cultura afro-brasileira e africana." (Art. 26-A, LDB n°® 9394, 1996)

A Politica Nacional de Promocédo da Igualdade Racial (PNIR), criada em 2003,
€ um exemplo de esforco para implementar praticas educacionais inclusivas.
Segundo Gomes e Silva (2011), essa politica visa nédo apenas a inclusdo de
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contetdos afro-brasileiros no curriculo escolar, mas também a promoc¢éo de
um ambiente escolar que respeite e valorize a diversidade. A PNIR n&do € uma
lei especifica, mas um conjunto de diretrizes e acfes definidas em documentos
eplanos do governo. A primeira versdo da Politica Nacional de Promocao da
Igualdade Racial foi formalizada pelo Decreto n° 4.887, de 20 de novembro de
2003. Este decreto estabelece a criacdo da Secretaria de Politicas de
Promocao da lgualdade Racial (SEPPIR) e define objetivos e estratégias para
promover a igualdade racial.

2.5. Impacto das Politicas na Formacdao da Identidade

A implementacdo das politicas de igualdade racial nas escolas tem mostrado
efeitos positivos na formacao da identidade dos alunos. Estudos mostram que
a inclusdo de temas relacionados a cultura e historia afro-brasileira no
curriculo escolar contribui para uma maior valorizacédo da diversidade e reduz
preconceitos (Souza, 2018). Por exemplo, a inser¢cdo de autores e obras afro-
brasileiras nos curriculos literarios promove um maior reconhecimento e
valorizac&o da contribuicdodos afro-brasileiros para a cultura nacional.

A inclusdo de conteudos afro-brasileiros no curriculo escolar no Brasil tem sido
um tema de crescente importancia e discussao, especialmente no contexto das
politicas publicas voltadas para a igualdade racial e a promocdo da
diversidade. A Constituicdo Brasileira de 1988 representou um marco
significativo ao estabelecer a igualdade de direitos e a proibicdo de
discriminacao racial, criando uma base legal para o0 avanco em questdes de
igualdade racial (Oliveira, 2004). A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), com a introducéo do artigo 26-A em 1996, obrigou a inclusao
da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escolas, promovendo um
reconhecimento oficial da importancia desses contetudos para a formac¢édo dos
estudantes.

A Politica Nacional de Promocdo da Igualdade Racial (PNIR), lancada em
2003, destaca-se como um esforco sistematico para implementar préaticas
educacionais inclusivas e promover um ambiente escolar que valorize a
diversidade cultural. De acordo com Gomes e Silva (2011), a PNIR n&o apenas
busca a integracdo de conteudos afro-brasileiros no curriculo escolar, mas
também o fomento a um ambiente de respeito e valorizacdo das diferencas.
Esta politica € uma tentativa de enfrentar e diminuir preconceitos raciais e
promover a autoestima dos alunos, criando um ambiente mais inclusivo e

equitativo.

Embora a introdugdo dessas politicas tenha sido um avanco importante, a
eficacia na reducédo de acdes preconceituosas e na elevacdo da autoestima
dos educandos ainda depende de sua implementagéo efetiva e da formacao
continua dos educadores. Estudos e experiéncias locais tém mostrado que,
enquanto a inclusdo dos conteudos afro-brasileiros contribui para uma maior
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valorizagédo da diversidade e para a correcdo de distor¢des historicas, desafios
persistem na sua aplicacdo pratica e no enfrentamento do racismo estrutural
nas escolas (Gomes & Silva, 2011). Portanto, a continua avaliacdo e
aprimoramento das politicas educacionais sdo essenciais para garantir que 0s
objetivos de incluséo e igualdade racial sejam plenamente alcancados.

2.6. Desafios e Perspectivas

Apesar dos avancgos, a implementacao efetiva das politicas de igualdade racial
enfrenta desafios significativos. A falta de formacdo adequada para
professores e a resisténcia a mudancas curriculares séo obstaculos frequentes
(Silva, 2017). Além disso, a desigualdade racial ainda persiste em varios
aspectos do sistema educacional, exigindo esfor¢cos continuos para garantir a
equidade. Para abordar essas questbes, diversos pensadores e estudiosos
propdéem solucbesfundamentadas:

2.6.1. Formacao Continuada de Educadores:

Freire (1996) enfatiza a importancia da formacdo continua e do
desenvolvimento profissional para os educadores, argumentando que uma
abordagem critica e reflexiva € essencial para promover praticas pedagogicas
inclusivas. Investir em programas de formacdo que abordem a diversidade
cultural e racial pode capacitar os professores a integrar eficazmente os
conteudos afro-brasileiros e a enfrentar preconceitos.

2.6.2. Revisédo Curricular e Incluséao de Perspectivas Diversas:

Souza (2015) sugere a necessidade de uma revisdo curricular que integre
perspectivas histéricas e culturais diversificadas de maneira mais profunda e
significativa. Incorporar a histéria e a cultura afro-brasileira de forma transversal
e nao apenas como um topico isolado pode ajudar a construir uma
compreensao mais completa e inclusiva do patrimonio cultural.

2.6.3. Envolvimento da Comunidade e dos Pais:

Goncalves (2019) defende que o envolvimento ativo da comunidade e dos pais
€ crucial para apoiar e reforcar a inclusdo dos conteudos afro-brasileiros nas
escolas. A colaboragcédo entre escolas, familias e organizacdes comunitarias
pode criar um ambiente mais favoravel para a aceitacdo e valorizacdo da
diversidade.

2.6.4. Avaliagdo e Monitoramento das Politicas:

Santos (2018) argumenta que € essencial realizar avaliagbes e
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monitoramentos regulares das politicas de inclusédo para identificar lacunas e
desafios na implementacdo. Estudos de caso e pesquisas continuas podem
fornecer dados importantes para ajustar as estratégias e garantir que 0s
objetivos de igualdade racial sejam atingidos.

2.6.5. Criacao de Espacos de Dialogo e Reflexdo

Mendes (2020) propde a criacdo de espacos de dialogo e reflexdo nas escolas
para discutir questdes relacionadas a diversidade racial e cultural. Esses
espacos podem ajudar a enfrentar resisténcias, promover a conscientizacéo e
fomentar um ambiente escolar mais inclusivo e respeitoso.

Estas solucdes, quando aplicadas de forma integrada e continua, podem
contribuir  significativamente para superar o0s desafios enfrentados na
implementacdo das politicas de igualdade racial e promover um sistema
educacional mais equitativoe inclusivo.

A formacdo da identidade brasileira € intrinsecamente ligada a diversidade
cultural e racial do pais. As politicas de promocdo da igualdade racial nas
escolas sao essenciais para construir uma identidade nacional inclusiva e para
combater a discriminacdo. A eficacia dessas politicas depende de sua
implementacdo adequada e do engajamento continuo de todos os atores
educacionais.

3. RELACAO ENTRE IDENTIDADE NACIONAL E INCLUSAO RACIAL

A relagdo entre identidade nacional e inclusdo racial é complexa e
multifacetada. A identidade nacional é frequentemente moldada por fatores
histéricos, culturais e politicos, e a inclusdo racial desempenha um papel
crucial na forma como essa identidade é construida e vivida. A identidade
nacional é, muitas vezes, baseada em narrativas que celebram certos grupos e
marginalizam outros. Quando a histéria nacional enfatiza a contribuicdo de
um grupo racial especifico,isso pode reforcar um senso de pertencimento para
esses grupos, enquanto outros podem se sentir excluidos. Uma identidade
nacional inclusiva, por outro lado, reconhece e celebra a diversidade racial e

cultural, refletindo uma gama mais ampla de experiéncias e perspectivas.

A inclusédo racial envolve diversas préticas e politicas. Politicas publicas como
acOes afirmativas e cotas em instituicdes educacionais sdo fundamentais para
garantir oportunidades iguais para todos 0S Qrupos raciais e promover a
diversidade.Além disso, o reconhecimento dos direitos e das contribuicbes dos
grupos historicamente marginalizados é crucial. A inclusdo racial ndo se limita
apenas a oportunidades econdmicas, mas também inclui apoio cultural e a
eliminacdo da discriminagéo sistémica.

A forma como a identidade nacional € moldada impacta a coeséo social.

Identidades nacionais que excluem certos grupos raciais podem levar a
tensdes e divisbes, enquanto identidades que abracam a diversidade racial
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promovem uma maior coesdo social e um senso de pertencimento entre
todos os cidaddos. Paraque a inclusdo racial seja efetiva, é essencial que
todos os grupos se sintam parte integrante da nacdo. Isso significa que a
identidade nacional deve ser inclusiva e refletir a pluralidade racial da
sociedade.

O processo de construir uma identidade nacional inclusiva apresenta desafios
e oportunidades. Desafios incluem preconceito institucional, desigualdades
econbmicas e resisténcias culturais. No entanto, promover uma identidade
nacional que valorize e inclua todos o0s grupos raciais pode criar uma
sociedade mais justa e equitativa, onde todos os cidadédos tém a chance de
contribuir e prosperar. Em resumo, a identidade nacional e a inclusao racial
estdo profundamente interligadas, e uma identidade nacional que é inclusiva
pode fortalecer a coesao social e promover uma sociedade mais equitativa.

A construcdo da identidade nacional brasileira € intrinsecamente ligada as
estratégias de inclusdo e equidade racial nas escolas. A educacao tem o poder
de moldar a percepcao dos alunos sobre a identidade nacional, reforcando ou
desafiando preconceitos e esteredtipos.

“As escolas desempenham um papel fundamental na constru¢do da identidade nacional ao
promover uma educacao que seja inclusiva e representativa da diversidade racial e cultural do
pais” (Gémez, 2018, p. 102).

4. IMPACTOS DAS ESTRATEGIAS DE INCLUSAO NAS
PRATICASEDUCACIONAIS

As estratégias de inclusdo e equidade racial impactam diretamente as praticas
educacionais, influenciando como o curriculo € estruturado e como osalunos
se veem e interagem.

“A implementacao de politicas de inclusao racial nas escolas exige a adaptacdo dos métodos
de ensino para garantir que todas as vozes ehistérias sejam representadas e respeitadas”
(Cavalcanti, 2017, p. 59).

Cavalcanti aponta que para promover uma verdadeira inclusdo racial, os
métodos de ensino devem ser adaptados para refletir a diversidade e garantir
que todas as perspectivas sejam incluidas no curriculo.

A relacdo entre a construcdo da identidade nacional e as estratégias de
inclusdo e equidade racial nas escolas brasileiras € essencial para a formacéo
de uma sociedade mais justa e coesa. As escolas desempenham um papel
crucial ao integrar a diversidade racial e cultural no curriculo e nas praticas
pedagdgicas, ajudando a moldar uma identidade nacional que reflete a
complexidade e a riqueza do Brasil. As referéncias citadas destacam como a
educacdo pode ser uma ferramenta poderosa para promover a inclusado e
reforcar uma identidade nacional inclusiva e representativa.
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4.1. Formacao da Identidade Brasileira

A formacao da identidade brasileira € um processo complexo que envolve a
compreensao das multiplas influéncias culturais e histéricas que moldam o
pais. Nasescolas, esse processo é fundamental para ajudar os alunos a se
reconhecerem como parte de uma nacao diversificada e rica em herangas
culturais.

“A construcdo da identidade nacional brasileira nas escolas deve refletir a diversidade étnica e
cultural do pais, promovendo uma compreensdo mais profunda e inclusiva da identidade
nacional” (Santos, 2009, p. 142).

Santos discute como a educacao deve incorporar diferentes aspectos da
identidade brasileira, ajudando os alunos a entenderem e valorizarem a
diversidade cultural do pais.

4.1.1. Impacto no Contexto Atual

a) Cidadania e Coeséo Social: A promocao de uma identidade nacional
inclusiva e diversificada contribui para a formacéo de uma cidadania mais
coesa, onde os alunos reconhecem e respeitam as diferentes contribuicdes
culturais e histéricas para a identidade nacional.

b) Autoconhecimento e Orgulho Cultural: Ensinar sobre as diversas
influénciasna formacao da identidade brasileira permite que os alunos
desenvolvam um senso de pertencimento e orgulho pela riqueza cultural do
pais.

4.1.2. Politicas de Promocéo a Igualdade Racial

As politicas de promoc¢do a igualdade racial nas escolas visam combater a
discriminacdo e garantir que todos os alunos tenham oportunidades iguais,
independentemente de sua raca ou etnia.

“As politicas de promogao da igualdade racial sdo essenciais para corrigir injusticas historicas e
garantir que a diversidade racial seja refletida de maneira justa no ambiente escolar”
(Munanga, 1998, p. 81).

Munanga enfatiza a importancia das politicas de igualdade racial para garantir
uma representacdo justa e equitativa de todas as etnias no sistema
educacional.

4.1.3. Impacto no Contexto Atual

a) Inclusédo e Equidade: A implementacdo dessas politicas ajuda a criar um
ambiente escolar mais inclusivo e equitativo, onde todos os alunos,
independentemente de sua raca, tém acesso a recursos e oportunidades
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iguais.
b) Reducéo do Racismo e Preconceito: Com a promoc¢ao de uma
educacédoantirracista e a inclusao de contetudos que abordem as questdes

raciais, as escolas contribuem para a reducdo do racismo e preconceito entre
oS jovens.

5. AEDUCACAO ANTIRRACISTA E O PROBLEMA ESTRUTURAL

O **Racismo estrutural** refere-se a forma como o racismo esta embutido nas
estruturas e instituicbes da sociedade, moldando as oportunidades e
experiéncias das pessoas com base em sua raca. Esse conceito vai além das
atitudes e preconceitos individuais, focando nas maneiras como as politicas,
praticas e normas institucionais perpetuam desigualdades raciais. Kendi define
e explora o conceito de racismo estrutural e oferece uma analise sobre
como o racismo € integrado naspoliticas e préticas institucionais.

“O racismo é um sistema de opressdo estruturado que influencia as instituicbes e molda as
desigualdades de oportunidades e resultados” (Kendi, 2019, p. 45).

5.1. Exemplos de Racismo Estrutural:

*Educacéo: As disparidades educacionais, como a diferenca no acesso a
recursose oportunidades, muitas vezes refletem e perpetuam desigualdades
raciais.

eSaude: A desigualdade no acesso a cuidados de saude e nos resultados de
saldetambém é um reflexo das estruturas racistas.

*Emprego: A discriminacgéo racial nas oportunidades de emprego e no
avancoprofissional demonstra como o racismo estrutural opera no mercado de
trabalho.

Para enfrentar o racismo como um problema estrutural, a educacéo antirracista
deve abordar tanto as praticas pedagogicas quanto as politicas institucionais.
Aqui estao algumas abordagens para promover uma educacgao antirracista:

5.2. Transformacé&o do Curriculo

Revisar e diversificar o curriculo escolar para incluir perspectivas e histérias de
diferentes grupos étnicos e culturais. 1sso ndo apenas enriquece o aprendizado
dos alunos, mas também promove uma compreensdo mais ampla e justa da
histéria e da sociedade. Duncan-Andrade explora como a inclusdo de
perspectivas raciais e culturais no curriculo pode transformar a educacdo e
combater as desigualdades.
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“A inclusdo de histérias e perspectivas diversas no curriculo € essencial para criar uma
educacdo que reconheca e desafie o racismo estrutural” (Duncan-Andrade, 2007, p. 35).

5.3. Formacéao e Desenvolvimento Profissional

Oferecer treinamento continuo para educadores sobre questfes de raca e
racismo, bem como estratégias para criar ambientes de aprendizado inclusivos
e antirracistas. Ladson-Billings defende a pedagogia culturalmente relevante
comouma forma de educar professores para enfrentar o racismo e promover a
incluséo.

“A formacdo continua em pedagogia culturalmente relevante é crucial para preparar
educadores para enfrentar e desmantelar o racismo estrutural nas escolas” (Ladson-Billings,
1995, p. 160).

5.4. Politicas e Préaticas Institucionais

Revisar e reformar as politicas escolares e préaticas administrativas para
garantir que sejam equitativas e inclusivas, abordando explicitamente as
disparidades raciais.

Crenshaw explora como a interseccionalidade pode ser usada para informar
politicas que abordem as desigualdades estruturais e institucionais.

“Para enfrentar o racismo estrutural, as politicas e praticas institucionais devem ser reformadas
para reconhecer e abordar a interseccionalidade das opressées” (Crenshaw, 1989, p. 139).

5.5. Envolvimento da Comunidade e Lideranca

Envolver a comunidade escolar, incluindo pais, alunos e lideres comunitérios,
no desenvolvimento e na implementacdo de estratégias antirracistas. A
colaboracdo e 0 engajamento sdo essenciais para garantir que as mudancas
sejam eficazes e sustentaveis.

Freire destaca a importancia do didlogo e da participacao ativa da comunidade
na educacao como forma de promover a justica social e a equidade.

“A participacdo ativa da comunidade na educagdo é fundamental para a construcdo de um
ambiente que promova a justica e enfrente asdesigualdades estruturais” (Freire, 1996, p. 74).

Promover uma educacdo antirracista requer um entendimento profundo do
racismo como um problema estrutural que permeia todas as areas da
sociedade. A transformacéo do curriculo, a formacéo continua dos educadores,
a reforma das politicas institucionais e o envolvimento da comunidade s&o
todos aspectos cruciais para enfrentar e desmantelar o racismo estrutural nas
escolas. Somente abordando essas questbes de maneira integrada e
sistematica € possivel criar um ambiente educacional que seja
verdadeiramente inclusivo e equitativo.

A identidade brasileira €, portanto, um reflexo de sua rica diversidade culturale
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racial. Politicas educacionais que promovem a igualdade racial sao
essenciaispara consolidar uma identidade nacional inclusiva e para combater
a discriminacao.A implementacédo dessas politicas requer um esfor¢co conjunto
de todos os atores educacionais para garantir que a diversidade seja
verdadeiramente reconhecida e celebrada no ambiente escolar.

Por fim, a andlise da formacdo da identidade brasileira em educacionais as
politicas publicas de promoc¢édo da igualdade racial nas escolas revela uma
interconexdo significativa entre a construcdo da identidade nacional e as
estratégias de inclusdo e equidade racial. A implementacao eficaz das politicas
de igualdade racial nas escolas € crucial para garantir que a diversidade
cultural e étnica do Brasil seja refletida na formacéao da identidade dos alunos,
promovendo uma sociedade mais justa e equitativa.

6. ESTRATEGIAS DE INCLUSAO E EQUIDADE RACIAL NAS ESCOLAS

“A implementagao de politicas de igualdade racial nas escolas é essencial para garantir que a
diversidade racial seja refletida de maneira justa, contribuindo para a construcdo de uma
identidade nacional mais inclusiva” (Munanga, 1998, p. 81).

Munanga argumenta que a inclusdo de politicas de igualdade racial nas
escolas ajuda a refletir e reforcar a diversidade racial na identidade nacional,
contribuindo para uma sociedade mais justa.

“Estratégias de inclusdo racial e diversidade nas escolas devem se concentrar em praticas
pedagogicas que reconhecam e valorizem a identidade racial dos alunos, promovendo um
ambiente educacional mais inclusivo” (Silva, 2015, p. 56).

As estratégias de inclusdo e equidade racial nas escolas brasileiras visam
garantir que todos os alunos, independentemente de sua raga ou etnia, tenham
acesso igualitario a oportunidades educacionais e possam se sentir
representados e respeitados.

Estratégias de inclusdo e equidade racial nas escolas sdo fundamentais para
garantir que todos os alunos tenham acesso a um ambiente de aprendizado
justo e acolhedor. Essas estratégias incluem a implementacdo de curriculos
que refltam a diversidade racial e cultural dos alunos, promovendo uma
compreensao mais ampla e inclusiva da histéria e das contribuicbes de
diferentes grupos. Além disso, é essencial oferecer treinamento continuo para
educadores sobre praticas pedagogicas culturalmente sensiveis e
antirracismo, bem como estabelecer politicas claras para combater o
preconceito e a discriminacdo dentro das instituicdes. A criacdo de programas
de mentoria e apoio especifico para alunos de grupos marginalizados pode
também ajudar a nivelar o campo de jogo, garantindo que todos os
estudantes tenham as ferramentas e o suporte necessarios para alcancar seu
potencial pleno. Ao adotar essas estratégias, as escolas podem promover um
ambiente educacional mais equitativo e inclusivo, preparando todos os alunos
para uma sociedade diversificada e plural.
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7. AMBIENTE EDUCACIONAL E PRATICAS PEDAGOGICAS

O ambiente educacional e as praticas pedagogicas sédo profundamente
afetados pela formacédo da identidade nacional e pelas politicas de igualdade
racial. As escolas devem adotar métodos que promovam a inclusdo e a
diversidade.

“As praticas pedagogicas devem ser ajustadas para refletir e apoiar a diversidade racial e
cultural dos alunos, criando um ambiente onde todos possam se sentir valorizados e incluidos”
(Silva, 2015, p. 56).

Silva aborda a necessidade de préticas pedagdgicas que apoiem a diversidade
e promovam a inclusdo, garantindo que todos os alunos se sintam
valorizados e respeitados.

7.1. Impacto no Contexto Atual

a) Ambiente Inclusivo: Adotar préaticas pedagodgicas que refletem a
diversidade racial e cultural ajuda a criar um ambiente escolar mais inclusivo e
acolhedor para todos os alunos.

b) Desenvolvimento de Competéncias Sociais: A educacao para a
diversidade e aigualdade racial prepara os alunos para interagir de maneira
respeitosa e empatica em uma sociedade multicultural.

A formacdo da identidade brasileira e as politicas de promocéo a igualdade
racial ttm um impacto profundo no contexto atual. Elas influenciam a forma
como os alunos se percebem e interagem uns com 0S outros, promovem a
inclusdo e a equidade no ambiente escolar, e ajudam a construir uma
sociedade mais justa e coesa. As referéncias citadas destacam a importancia
desses fatores para a educacdo e o desenvolvimento social, evidenciando
como a escola pode desempenhar um papel crucial na promocdo de uma
identidade nacional inclusiva e na implementacdo de politicas de igualdade
racial.

8. CARACTERISTICAS DE UMA ESCOLA ANTIRRACISTA

8.1. Curriculo Inclusivo

O curriculo é projetado para refletir a diversidade racial e cultural dos alunos,
incluindo representacdes justas e precisas de diferentes grupos étnicos e
culturais.

“Um curriculo inclusivo deve abordar a diversidade racial e cultural, promovendo uma
compreensao abrangente e justa das diferentes identidades e experiéncias” (Gémez, 2018, p.
102).
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8.2. Praticas Pedagdgicas Antirracistas

Metodologias de ensino sdo adaptadas para promover um ambiente de
aprendizado inclusivo e respeitoso, desafiando preconceitos e estereotipos.

“Praticas pedagodgicas antirracistas envolvem a promog¢ao de um ambiente educacional que
desafia preconceitos e promove a inclusdo, garantindo que todos os alunos se sintam
valorizados” (Silva, 2015, p. 56).

8.3. Formacéo e Desenvolvimento de Professores

Educadores sao treinados para reconhecer e combater o racismo, aprender
sobre a importancia da inclusdo e adotar estratégias pedagodgicas que
respeitem a diversidade.

“A formacdo continua de professores é crucial para que eles possam identificar e superar
praticas discriminatérias e promover um ambiente educacional mais inclusivo” (Pereira, 2016,
p. 77).

8.4. Ambiente Escolar Inclusivo

A escola cria um ambiente onde todos os alunos se sentem seguros e
respeitados, com politicas que proibem qualquer forma de discriminacdo ou
racismo.

“Um ambiente escolar inclusivo é essencial para garantir que todos os alunos possam se
desenvolver plenamente sem enfrentar discrimina¢@o ou exclusdo” (Cavalcanti, 2017, p. 59).

8.5. Participacdo da Comunidade

A escola envolve pais, alunos e membros da comunidade na promoc¢édo da
equidade racial e na criacdo de uma cultura escolar inclusiva.

“A participagdo ativa da comunidade escolar é fundamental para o sucesso de iniciativas
antirracistas, garantindo que todos os stakeholders estejam engajados na promogédo da
igualdade” (Santos, 2020, p. 85).

8.6. Impactos de uma Escola Antirracista

a) Reducao de Preconceito: Promove um ambiente educacional que reduz
preconceitos e estereotipos raciais, contribuindo para uma sociedade mais
justa e igualitaria.

b) Melhora no Desempenho Académico: Um ambiente inclusivo e
respeitoso podemelhorar o desempenho académico dos alunos, promovendo
a equidade no acesso as oportunidades educacionais.

c) Desenvolvimento de Competéncias Sociais: Os alunos desenvolvem
habilidades para interagir de maneira respeitosa e empatica em uma
sociedade multicultural.
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Uma escola antirracista vai além da simples implementacdo de politicas
inclusivas; ela envolve um compromisso profundo com a promocgdo da
equidade racial em todos os aspectos da vida escolar. Referéncias e citacdes
destacam a importancia de praticas pedagogicas inclusivas, formacdo de
professores, e um ambiente escolar que valoriza a diversidade e combate o
racismo.

9. DIA DA CONSCIENCIA NEGRA

O Dia da Consciéncia Negra, celebrado no Brasil em 20 de novembro, tem um
impacto significativo tanto positivo quanto negativo. Este dia € dedicado a
reflexdo sobre a histéria e a cultura africana e afro-brasileira, bem como a luta
contra o racismo e a desigualdade racial. A seguir, exploramos 0s impactos
positivos enegativos dessa data.

O Dia da Consciéncia Negra tem um impacto significativo na promoc¢édo da
valorizacdo cultural, na conscientizacao sobre racismo e na criacdo de politicas
publicas para a igualdade racial. No entanto, também apresenta desafios, como
a superficialidade das comemoracdes, a coesificacdo da identidade negra, a
desconexdo com praticas educacionais e a possivel comercializacdo do
evento. E essencial que as celebracdes sejam acompanhadas por acdes
concretas e continuas que abordem as questdes estruturais e promovam a
verdadeira inclusdo ejustica racial.

9.1. Impactos Positivos

O Dia da Consciéncia Negra tem um impacto positivo significativo ao celebrar
e reconhecer a riqueza cultural e as contribuicbes da populacdo negra,
promovendo uma maior consciéncia e compromisso com a equidade racial na
sociedade.

9.1.1 Promocao da Histoéria e Cultura Afro-Brasileira

O Dia da Consciéncia Negra contribui para a valorizacdo e o reconhecimento
das contribui¢des historicas e culturais dos afro-brasileiros para a sociedade.

“A celebragédo do Dia da Consciéncia Negra € uma oportunidade para ressaltar a importancia
da influéncia africana na formacéo da identidade nacional brasileira” (Munanga, 1998, p. 90).

Impacto: Estimula a educagdo e o conhecimento sobre a rica heranca
africana,promovendo o respeito e a valorizagéo da cultura afro-brasileira.
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9.1.2. Conscientizagao sobre o Racismo

Este dia serve para aumentar a conscientizacao sobre a persisténcia do
racismo e as desigualdades enfrentadas pela populag&o negra.

“A data é crucial para a promocao de discuss@es sobre racismo e desigualdade, ajudando a
sociedade a reconhecer e enfrentar esses problemas” (Silva, 2015, p. 63).

Impacto: Incentiva debates e agbes contra o racismo e promove a
inclusdo e ajustica social.

9.1.3. Fortalecimento da Identidade e Orgulho
Celebragdes e eventos relacionados ao Dia da Consciéncia Negrafortalecem o
orgulho racial e a identidade entre os afro-brasileiros.

“O fortalecimento da identidade racial através da celebracdo de datas como o Dia da
Consciéncia Negra promove um sentimento de orgulho e pertencimento entre as comunidades
afro-brasileiras” (Gomez, 2018, p. 108).

Impacto: Aumenta o senso de pertencimento e autoestima dentro das
comunidadesnegras.

9.1.4. Fomento a Politicas Publicas

O Dia da Consciéncia Negra pode pressionar governos e instituicbes a
implementarem politicas publicas voltadas para a igualdade racial.

“A data também atua como um catalisador para a formulagdo e a reviséo depoliticas publicas
que visam a promocédo da igualdade racial e a reducdo das disparidades” (Pereira, 2016, p.
82).

Impacto: Promove a discusséo e a implementacéo de politicas que buscam a
equidade racial e social.

9.2. Impactos Negativos

O Dia da Consciéncia Negra pode enfrentar impactos negativos quando é
reduzido a uma mera comemoracao simbdlica, sem promover acdes concretas
para enfrentar as desigualdades raciais e fomentar mudancgas estruturais na
sociedade."

9.2.1. Comemoracdes Superficiais

Em alguns casos, as comemorac¢des podem se limitar a eventos superficiais
gue ndo promovem mudancas reais ou profundas nas praticas institucionais.

“Ha o risco de que as celebragdes do Dia da Consciéncia Negra se tornem eventos superficiais
que ndo abordam as questdes estruturais do racismo e da desigualdade” (Santos, 2020, p. 92).
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Impacto: Pode resultar em ac¢des simbdlicas que ndo contribuem para
mudancassubstanciais na sociedade.

9.2.2. Risco de Coesificacéo da Identidade Negra

A celebragéo pode inadvertidamente reforgar estere6tipos ou criar uma visdo
homogénea da identidade negra, ignorando a diversidade dentro das
comunidades afro-brasileiras.

“A abordagem homogénea da identidade negra durante o Dia da Consciéncia Negra pode levar
a coesificacdo das experiéncias e identidades dentro das comunidades afro-brasileiras” (Brah,
1996, p. 58).

Impacto: Pode promover uma visdo simplista e unidimensional da
diversidadenegra.

9.2.3. Desconexao com a Realidade das Politicas Educacionais

O foco no dia especifico pode nao se refletir nas praticas educacionais
diarias e na inclusdo de temas de diversidade racial ao longo do ano.

“A falta de integragdo dos temas abordados no Dia da Consciéncia Negra com o curriculo
escolar pode resultar em uma abordagem desconectada da educagao cotidiana” (Cavalcanti,
2017, p. 65).

Impacto; Falta de continuidade e integracdo dos principios de incluséo
racial naspraticas educacionais regulares.

9.2.4. Possivel Comercializacdo do Evento

O Dia da Consciéncia Negra pode ser explorado comercialmente, o que
pode desvirtuar o propésito original de conscientizacdo e combate ao racismo.

“A comercializagédo das celebracdes pode desviar a atengéo do verdadeiro propésito do Dia da
Consciéncia Negra e reduzir seu impacto social” (Gilroy,2004, p. 123).

Impacto: Pode diluir a mensagem e 0s objetivos sociais da data, tornando-a
maisuma oportunidade comercial do que um momento de reflexdo e acéo.

10. BRANQUITUDE

O conceito de **branquitude** e suas implicagbes na discussdo sobre
igualdade racial € um tema central no debate sobre discriminagdo e
identidaderacial. A branquitude refere-se ao privilégio associado a identidade
branca, que muitas vezes € invisibilizado e naturalizado na sociedade. Em
contraste, tudo o que nao se alinha a esse padrdao é frequentemente
desumanizado ou estigmatizado. A seguir, discuto este tema, suas raizes,

impactos e implicacdes sociais.
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10.1. Conceito de Branquitude

Branquitude é um conceito desenvolvido na academia para descrever a forma
como a identidade branca é privilegiada e normalizada na sociedade. Ele esta
associado a um conjunto de vantagens nao explicitas que os individuos
brancos desfrutam apenas por sua cor de pele. Esse conceito ajuda a
compreender como 0 racismo estrutural funciona ao invisibilizar os beneficios
gue os brancos recebem, além de reforcar padrées normativos e estereotipos
prejudiciais sobre aqueles que néo se encaixam nesse padrao.

Mcintosh explora a ideia de privilégio branco como um "pacote invisivel" de
beneficios e vantagens que os individuos brancos recebem, muitas vezes sem
perceber.

“Os individuos brancos tém acesso a uma série de privilégios ndo reconhecidos que sustentam
e reforcam a norma racial em uma sociedade dominada por brancos” (Mclntosh, 1988, p. 1).

10.2. A Norma e a Desumanizacéao do "Outro”

Sob a perspectiva da desumanizacéo, a ideia de que o padrdo normativo €
representado por um "homem branco, classe média/alta” tem profundas
implicacbes para a forma como 0S outros grupos sao vistos e tratados. Este
padrdo de branquitude é muitas vezes colocado como o ideal, enquanto tudo o
que esta fora desse padréo é frequentemente rotulado de forma negativa e
desumanizadora.

Aqueles que ndo se encaixam no padrdo normativo da branquitude sédo
frequentemente descritos em termos que 0s desumanizam oOu O0S
marginalizam, como "animalesco" ou ‘"irracional'. Essa desumanizacao
contribui para a perpetuacdo de esteredtipos e preconceitos que afetam a
maneira como as pessoas sao tratadas.

Said discute como as culturas ndo ocidentais foram desumanizadas e
estereotipadas pelo Ocidente, criando uma visao distorcida e negativa dos
"outros".

“O Ocidente criou um estereétipo do Oriente como algo primitivo e irracional, o que serviu para
justificar a dominacgéo e a opressao” (Said, 1978, p. 5).

10.3. Impactos Sociais da Branquitude e da Norma Racial

a) Inequidade Social: A normalizacdo da branquitude e a desumanizacao do
nao- branco tém impactos diretos nas oportunidades sociais e econémicas,
criando barreiras para 0 acesso a recursos e direitos.

Educacdo e Representacdo: Na educacdo, a falta de representacdo e o
estereotipo negativo sobre identidades n&o brancas contribuem para um
ambiente onde esses alunos sao sub-representados e frequentemente
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estigmatizados.

Bell analisa como o racismo estrutural estd enraizado nas instituicbes e
praticas sociais, impactando negativamente as oportunidades e a percepc¢ao
dos individuos n&o brancos.

“O racismo estrutural € uma parte permanente da sociedade, criando e reforcando barreiras
que limitam as oportunidades dos individuos ndo brancos” (Bell, 1992, p. 7).

10.4. Desafiando a Branquitude e Promovendo a lgualdade

a) Educacéo Antirracista: A educacgao antirracista desempenha um papel
crucial em desafiar as normas de branquitude e promover uma visdo mais
inclusiva da diversidade. Isso envolve a incorporacéo de historias e
perspectivas de diferentes grupos étnicos e culturais, bem como a criacao de
um ambiente que desafie e desmonte estereoétipos prejudiciais.

Davis explora como as questdes de raca e género intersectam e como o
feminismo pode abordar essas questdes para promover uma maior equidade.

“A luta por igualdade deve incluir uma anadlise das estruturas de poder que sustentam a
branquitude e a marginalizagéo dos grupos nédo brancos” (Davis, 1981, p. 12).

A branquitude, como conceito, ajuda a entender como o privilégio racial opera
de maneira invisivel e como isso afeta as normas sociais e a percep¢ao dos
grupos raciais. A desumanizacdo e estigmatizacdo dos que estdo fora do
padrdao normativo de branquitude tém impactos profundos na sociedade,
influenciando desde oportunidades econbmicas até a educacdo e a
representacdo cultural. Enfrentar e desafiar a branquitude € crucial para
promover uma verdadeira igualdade racial, e isso requer um esfor¢co continuo
em educacao, politicas publicase conscientizacéo social.

Quando falamos sobre igualdade racial, um aspecto crucial que
frequentemente surge é a **branquitude** e a construcdo do "padrao
normativo" que a ela esta associado. O conceito de branquitude é fundamental
para entender comoo padrdo de "homem branco, classe média/alta”" se torna a
norma em muitas sociedades e como isso afeta a percepcéo e tratamento das
pessoas que nao se encaixam nesse padrdo. Essa perspectiva pode

desumanizar e marginalizar aguelesque estdo fora desse padrao normativo.

10.5. Branquitude e a Construcéo da Norma

bY

Branquitude refere-se ao privilégio e a vantagem que os individuos brancos
possuem devido a sua cor de pele, muitas vezes sem perceberem. Essa
vantagem éparte integrante da construcéo social da norma, que define o "ideal"
como sendo branco, masculino e de classe média/alta. Este ideal é projetado e
perpetuado por normas culturais, sociais e institucionais.
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a). Construcao da Norma Racial

A norma racial € um conceito que define o padrdo aceitavel ou desejavel em
uma sociedade. No contexto brasileiro e em muitos outros paises ocidentais, o
padrdo normativo muitas vezes € representado por um homem branco, de
classe média/alta. Esse ideal ndo apenas define o padrdo de sucesso e
dignidade, mas também estabelece um parametro para o que é considerado
normal e aceitavel.

Mills explora como as normas e contratos sociais tém sido estruturados para
beneficiar a branquitude

“O contrato racial institucionaliza o padréo normativo que privilegia o branco e marginaliza
outros grupos como desviantes ou inferiores” (Mills, 1997, p. 9).

b) Desumanizacao do "Outro

Aquilo que ndo se enquadra no padrdo normativo da branquitude é
frequentemente desumanizado. Os individuos que ndo se encaixam no padrao
de branquitude podem ser rotulados como "animalescos", "irracionais” ou "n&o
dignos", refletindo uma visdo negativa e estigmatizante. Esses estereétipos
servem para justificar e perpetuar desigualdades e discriminagdes raciais.

Said analisa como o Ocidente desumanizou o Oriente através de estereotipos
e representacdes negativas, estabelecendo um padréo de superioridade racial.

“O Oriente foi construido como o ‘outro’ exético e inferior, refletindo uma visdo desumanizadora
que sustenta o privilégio ocidental” (Said, 1978, p. 12).

c) Impactos na Sociedade e na Igualdade Racial

A perpetuacdo da branquitude como norma tem diversos impactos negativosna
sociedade:

*Discriminagéo e Excluséo:

Individuos que ndo se encaixam na norma racial enfrentam discriminacéo e
exclusdo, tanto social quanto institucional. Eles podem ser privados de
oportunidades e direitos devido aos preconceitos enraizados na norma de
branquitude.

Crenshaw explora como a interseccionalidade pode revelar as formas de
discriminagdo que surgem quando diferentes formas de identidade e privilégio
se cruzam.

“A marginalizacdo e a exclusdo enfrentadas por individuos fora da norma racial s&o
intensificadas pela interseccionalidade, refletindo a complexidade das opressdes” (Crenshaw,
1991, p. 1241).

*Segregacao e Desigualdade:
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A desumanizacdo e a marginalizacdo dos nao-brancos perpetuam a
segregacao e a desigualdade socioecondémica, limitando o0 acesso a recursos e
oportunidades.

Davis analisa como a discriminacdo racial e de género contribui para a
desigualdade e como essas formas de opressao estao interligadas.

“A intersecdo da discriminacdo racial e de género perpetua a desigualdade e limita as
oportunidades para aqueles que ndo se encaixam no padrao normativo” (Davis, 1981, p. 34).

10.6. Desafios e Caminhos para a lgualdade

a) Reconhecimento e Desconstrugéo da Branquitude:

E essencial reconhecer e desconstruir a branquitude para promover a
igualdade racial. Isso envolve a conscientizacdo sobre o privilégio racial e a
promocao de politicas que desafiem as normas estabelecidas.

Leonardo explora como a educacédo pode desempenhar um papel crucial na
desconstrucao da branquitude e na promocéao da equidade racial.

“Desconstruir a branquitude exige uma abordagem critica e educativa que revele e
questione as normas e privilégios associados”(Leonardo, 2009, p. 45).

A branquitude e o conceito de norma racial ttm um impacto profundo sobre
como a sociedade percebe e trata diferentes grupos étnicos. A norma de
"homem branco, classe média/alta” ndo apenas define o padréo de sucesso e
dignidade, mas também marginaliza e desumaniza aqueles que estdo fora
desse padrdo. Enfrentare desafiar a branquitude é essencial para promover
uma verdadeira igualdade racial,e isso requer um compromisso continuo com a
conscientizacdo, a educacao e a mudanca estrutural.

11. CONSIDERACOES FINAIS

7

A construcdo da identidade nacional brasileira € um processo complexo e
multifacetado, profundamente influenciado pela formacdo da identidade
brasileira e pela relacdo intrinseca entre essa identidade e a inclusdo racial.
O pais, marcadopor uma histéria de desigualdades e exclusdes, tem buscado,
nas Ultimas décadas, estratégias para enfrentar e corrigir essas distor¢cdes
através de préticas educacionais e politicas publicas.

As estratégias de inclusdo racial, em particular, tém revelado impactos
significativos nas préaticas educacionais. A implementacdo da educacéo
antirracista ea promocao de ambientes educacionais mais equitativos tém se
mostrado fundamentais para a construgdo de uma sociedade mais justa. A
educacao antirracista, ao abordar o problema estrutural da desigualdade racial
e ao promover uma cultura de respeito e equidade, desafia as praticas
pedagdgicas tradicionais e incentiva um ambiente onde a diversidade é
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celebrada e a inclusao é a norma.

No contexto das escolas, as caracteristicas de uma instituicdo antirracista
incluem a revisao critica de curriculos, a formacao continua dos educadores e
a promocdo de um ambiente onde todas as identidades sédo valorizadas e
respeitadas. A realizacdo de eventos como o Dia da Consciéncia Negra e a
discussdo sobre a branquitude s&o essenciais para a conscientizacdo e a
reflexdo sobre a diversidade racial e as relagcbes de poder na sociedade
brasileira.

A integracdo dessas praticas e estratégias contribui ndo apenas para uma
educacdo mais inclusiva e equitativa, mas também para uma identidade
nacional mais coesa e representativa. Ao avancar na construcdo de uma
identidade nacional que reflita a riqueza e a diversidade cultural do Brasil, é
possivel promover um ambiente onde a inclusdo racial ndo é apenas uma
meta, mas uma realidade vivida no cotidiano das escolas e da sociedade como
um todo. Dessa forma, a educacdo desempenha um papel crucial na formacéo
de cidaddos conscientes, criticos ecomprometidos com a justica e a equidade
racial, fortalecendo a identidade nacional e promovendo uma sociedade mais
inclusiva e igualitaria.
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TRABALHANDO A INCLUSAO E SUA HISTORIA

André Luiz Ramos de Sousa

RESUMO

O termo deficiéncia para denominar pessoas com deficiéncia tem sido
considerado por algumas ONGs e cientistas sociais inadequados, pois 0 termo
leva consegue uma carga nhegativa depreciativa da pessoa, fato que foi ao
longo dos anos se tornando cada vez mais rejeitado pelos especialistas da
area e em especial pelos proprios individuos a quem se refira. Muitos,
entretanto, consideram que essa tendéncia politicamente correta tende a levar
as pessoas com deficiéncia a uma negacdo de sua propria situacdo e a
sociedade ao ndo respeito da diferenca Insercdo de pessoas com
necessidades especiais, agora essas pessoas podem conviver e ter acesso
aos bens e servicos que é de direito de todos os cidadaos brasileiros.

Palavras-chave: Inclusdo; Aprendizagem; Escola.

As criangas no século XV portadores de deficiéncia eram deformadas e
atiradas nos esgotos de Roma na ldade Média. Porém os portadores de
deficiéncias eram abrigados nas igrejas e passaram a ganhar a funcéo de bobo
da corte. Segundo Martinho Lutero, as pessoas com deficiéncias eram seres
diabdlicos que mereciam castigos para serem purificados.

A partir do século XVI e XIX as pessoas com deficiéncias continuavam isoladas
em asilos, conventos albergues, ou até mesmo em hospitais psiquiatricos como
na Europa que ndo passava de uma prisdo sem qualquer tipo de tratamento
especializado. No entanto a partir do século XX, os portadores de deficiéncias
comecaram a ser considerados cidaddos com direitos e deveres da
participacdo da sociedade, mas com a Declaragdo Universal dos Direitos

Humanos comecgaram a surgir oS movimentos organizadores por familiares
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com criticas a discriminacdo, para a melhorias de vida para os mutilados na
guerra em 1970 s6 entdo comeca a mudar a visdo da sociedade nos anos 80,
90 onde passam a defender a inclusdo. O significado da inclusdo escolar e que
ela vem se desenvolvendo em todos os setores sociais, ndo somente na
escola, mas em todos 0s &mbitos sociais:

Educacao como direito de todos;
. Igualdade de oportunidades;
. Convivio social;
. Cidadania;
. Valorizacao da Diversidade;
. Transformacéo Social.
No Brasil a parir do ano 2000 Segundo os dados do Censo realizado pelo IBGE
existem cerca de 25 milhdes de pessoas portadoras de algum tipo de
deficiéncia. Premida pela urgéncia de garantir o exercicio pleno da cidadania a
essa imensa populacéo, a sociedade brasileira vai ganhando, pouco a pouco, a
sensibilidade requerida para tratar do tema, ainda que seja bastante longo o

caminho a percorrer.

A Constituicdo de 1988 dedicou varios artigos as pessoas com deficiéncia, de
que é exemplo o artigo 7°, XXXI; artigo 23, Il; artigo 24, XIV; artigo 37, VIII;
artigo 203, V; artigo 227, p. 2° e o artigo 244. Eles tratam de pontos tédo
variados como a proibicdo da discriminacdo no tocante a salarios e a admissao
ao trabalho, salde e assisténcia publica, protecéo e integracéo social, 0 acesso
a cargos e empregos publicos, garantia de salario-minimo mensal a pessoa
com deficiéncia carente de recursos financeiros e a adaptacdo de logradouros,
edificios e veiculos para transporte coletivo.

O Brasil é hoje uma referéncia mundial na reparacao de vitimas da hanseniase
que foram segregadas do convivio social no passado. E aprovou em 2008 a
Convencdo da ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, pela
primeira vez com for¢ca de preceito constitucional, fato que balizara toda a
discussdo em torno de um possivel estatuto dos direitos da pessoa com

deficiéncia.
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OBJETIVOS

e Objetivo geral

> Ressaltar que para que haja inclusdo é
necessario um atendimento educacional especializado para todos os

alunos que dele necessitem.

e Objetivos especificos

» Entender o que vem a ser um atendimento educacional especializado.
Buscar uma pratica mais reflexiva para que a educacdo especial se
aprimore cada vez mais em um atendimento especializado.

» dar oportunidade para desenvolver a autoidentidade, ndo apagando as
diferencas, mas valorizando as individuais, que proporcionam parcerias
e levam os alunos a "assumirem sua préopria educacdo em suas proprias
vidas". Quando as escolas incluem todos os alunos, a igualdade é
respeitada e promovida como um valor social, com os resultados visiveis

da paz e da cooperacao.

METODOLOGIA

s

O projeto, realizado na E.M.E.F. é direcionado a melhoras a todos os

envolvidos, para desenvolver toda comunidade que incluem pessoas com
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deficiéncias e seus pais. A equipe multidisciplinar que desenvolveu as
atividades realizadas semanalmente era composta por professores, alunos,
pais, gestores, familia e profissionais da saude.

O projeto de extensao prevé a inclusdo de pessoas com deficiéncias e altas
habilidades que estavam matriculadas no ensino municipal de Tatui_SP.,
porém com o conhecimento da demanda apresentada pelos beneficiarios, os
rumos do projeto foram se adaptando, passando de uma abordagem especifica
em inclusdo a uma intervengdo também voltada as necessidades sociais dos
pais e responsaveis.

No inicio do ano as decisGes para elaboracdo das atividades e abordagens
esbarraram em dificuldades. Quem seriam os entrevistados? / Estratégia para
atrair os familiares. / Como mobilizar toda comunidade?

Ja no segundo semestre foi infinitamente mais proveitoso, tanto para os
beneficiarios quanto para os colaboradores e para a instituicdo. Tendo
conhecimento da populacdo atendida foi possivel tracar os temas inclusivos
que seriam tratados e como transportariamos as decisdes para realidade,
“‘“APRENDIZAGEM PARA TODOS".

CRONOGRAMA

ATIVIDADE/MES

MAI

JUN

JUL

AGO

SET

OUT | DEZ | JAN | FEV | MAR

Proposta e
delimitacao do

tema

Levantamento

bibliografico

Coleta e andlise

de dados

Desenvolvimento
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do texto

Digitacao X

Formatacao X

Aula de Met. I
(duvidas) X

Entrega da X
Monografia

CONSIDERACOES FINAIS

NGs ainda ndo conheciamos tudo que se revelou do nosso publico. Muitos com
dificuldades na aprendizagem(defasagem), deficientes auditivos, recebemos
durante os estudos um surdo e podemos aprender a diferenca nas abordagens,
cadeirantes que conta com acessibilidade (elevador), deficientes auditivos,
fomos acompanhados nos “tantos” com dificuldades através de ajuda para
avaliar e relatérios de especialistas, muitas diferencas foram se apresentando e
atender a todos nos indicou a importancia de sempre mapear a escola e
trabalhar todas elas, as dificuldades sdo muitas. Os HTPCs (Horario de
Trabalho Pedagdgico Coletivos) foram agregadores no sentido dos debates,
duvidas e elaboracfes do que acertamos, erramos e retomamos.

Contamos com sala de AEE (materiais especializados) e uma professora que
muito colabora com “aprendizagem”, valoriza a integragdo. Os gestores foram

facilitadores na comunicacéao, pais, Secretaria Municipal e familia.

A resisténcia familiar se mostrou como o ponto mais dificil pois diante dos
afazeres do sustento ndo conseguem tempo de comparecer em horario
diversos. Um trabalho social nesse ponto precisa de apoio de outras
instituicbes. A sintonia & a maior dificuldade, mas passou a ser observada com

outros olhares. A tentativa dessa Integracdo permanece.

A satisfagdo das necessidades e dos valores da crianca deve ser altamente

respeitada. Sabemos que o corpo é algo absolutamente importante na vida

afetiva do ser humano. As relagdes corporais entre o feto e mae preparam para
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todas as nocgbes cognitivas e afetivas futuras. Desta primitiva estrutura
simbidtica, surgem as ligacdes relacionais: o primeiro sorriso do bebé, os sinais
de contentamento, as conquistas do seu desenvolvimento gradativamente vao

aparecendo.

A importancia da outra pessoa no desenvolvimento da nogdo do corpo €
fundamental. A consciéncia de si se constréi pouco a pouco. E para o outro que
a crianca dirige todas as suas potencialidades afetivas, que sao a base de seus

investimentos motores sobre o mundo.

A autora Alicia Fernandes (1998) descreve em seu livro os "corpos-cadernos”,
sugerindo que o corpo dos alunos teria como seus representantes simbélicos
os cadernos em sala de aula. Ao observarmos atentamente a maneira como
cada crianga se relaciona com o seu material escolar, sua caligrafia e seu jeito
de comportar-se, aproximamo-nos da realidade de como esta crianca se

sente, uma vez que reflete seus afetos e sua motricidade em seus pertences.
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MUSICALIDADE NA EDUCACAO INFANTIL

Kétia Ferreira dos Santos
RESUMO

Este trabalho apresenta a importancia da muasica no processo de ensino-
aprendizagem, analisa o papel da musica na educacéo, seus beneficios e sua
aplicacdo no desenvolvimento da crian¢ca como interacdo e auto estima, tem
como obijetivo refletir sobre a musicalizacdo na educacéao, definir o conceito de
musica, identificar os métodos a ser trabalhados em sala, mostrar a
importancia da insercdo da mausica junto com as demais disciplinas como
também sua importancia individual. Considerando a importancia da musica
como parte da cultura popular e, portanto, como conhecimento a ser trabalhado
no contexto da educacédo da crianca e conceituar os meios de amplificar essa
musicalizacdo, e a insercdo do ludico na educacao vai além de implantar e
estabelecer curriculos ou aplica-los para os alunos sem nenhum recurso que
desperte sua atencao, isso implica numa renovacdo da formacdo continuada
do professor.

Palavras-Chave: Musica; Educacéo; Desenvolvimento; Aprendizagem.

SUMMARY

This work presents the importance of music in the teaching-learning process,
analyzes the role of music in education, its benefits and its application in the
child's development such as interaction and self-esteem, aims to reflect on
musicalization in education, define the concept of music, identify the methods to
be worked on in the classroom, show the importance of including music along
with other disciplines as well as its individual importance. Considering the
importance of music as part of popular culture and, therefore, as knowledge to
be worked on in the context of children's education and conceptualizing the
means of amplifying this musicalization, and the insertion of play in education
goes beyond implementing and establishing curricula or applying them to
students without any resource that attracts their attention, this implies a renewal
of the teacher's continuing education.

Keywords: Music; Education; Development; Learning

INTRODUGCAO

A presente pesquisa traz como objetivo geral compreender a importancia

da musica na infancia e verificar as contribuicbes que o ensino da mesma, e
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como essa musicalizagéo interfere no desenvolvimento da crianca a teoria e a
pratica da musicalizacdo no ensino aprendizagem; discutir sobre como a
musica pode contribuir para o desenvolvimento da crianca; verificar como esta
pode promover a sociabilidade e a expressividade do aluno e promover

reflexdes sobre a musica nas escolas e sociedade.

A musicalizagcéo nesta etapa da vida pode beneficiar o desenvolvimento
integral das criangas, ndo s6 apenas como mais uma linguagem, mas como
elemento socializador e ampliador de seus conhecimentos, além do
melhoramento das funcfes motoras, psicolégicas a musica tem o poder do
relaxamento e concentracdo, levando-os também a refletirem sobre sua

convivéncia escolar e social.

Quando o ensino de Artes (musica, danca, teatro, pintura, etc.) passarem
a ser tido como uma matéria importante e complementar para a formacao de
um cidadéo e apresentar-se dentro do curriculo escolar ou mesmo como forma
interdisciplinar, haverd uma ascensédo favoravel de aprendizado, levando em
conta os aspectos psicolégicos e fisicos dos alunos, no ambiente escolar que
os alunos passam uma boa parte do seu tempo e é principalmente nas séries
iniciais que h& aquisicdo de conhecimentos escolares com um importante
estimulo para formar uma base mais sélida e completa, j& que, cada aluno
possui seu ritmo préprio e que os professores muito contribuem para essa

formacéo assim como todo o ambiente escolar.

Segundo Vygotsky (2003) nos mostra que o ambiente externo interage
diretamente no desenvolvimento e aprendizagem das crian¢as, dessa maneira
acredita-se que o contato das mesmas com a cultura que a rodeia seja um
elemento fundamental para o seu crescimento saudavel, o objetivo geral €
compreender a importancia da musica na infancia e verificar as contribuicdes
que o ensino da mesma, e como essa musicalizacdo interfere no
desenvolvimento da crianca a teoria e a pratica da musicalizacdo no ensino
aprendizagem; discutir sobre como a musica pode contribuir para o
desenvolvimento da crianca; verificar como esta pode promover a sociabilidade
e a expressividade do aluno e promover reflexdes sobre a muasica nas escolas

e sociedade.
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Sabendo que as aulas de educacéo artistica, onde a musica esta inserida
nao tem um papel de grande destaque no curriculo escolar, uma vez que as
disciplinas seguem uma regra hierarquica, onde as que sdo tidas como as mais
importantes para o desenvolvimento escolar do aluno tem um enorme destaque
e sao tidas como as demais necessidades para a vida escolar e social do
aluno, enquanto as demais disciplinas que estdo presentes no curriculo sao

levadas em “banho-maria” nas salas de aula.

As aulas de educacéao artistica ha muito tempo vem sendo relegadas ao
segundo plano, os alunos sé dedicam-se as atividades artisticas dentro da
escola apenas quando o professor ou a instituicdo tem atividades especificas
ou projetos, apresentacdes, amostras, recitais, encontros, onde para as
escolas ainda € mais, que o aluno venha a ler e escrever com maior rapidez
para acompanhar os planos escolares e suas atividades diarias, facilitando
assim o trabalho de acompanhar as fases individuais dos alunos, que quase

sempre nao

DESENVOLVIMENTO

A musica habilita os alunos para que possam realizar fun¢cdes motoras e
intelectuais, bem como relacionar-se com o meio social. Essas ferramentas de
trabalho caem para os professores como meios facilitadores de contribuicdo
para deixar o ambiente escolar mais alegre, a musica oferece um efeito
calmante apés periodos de atividades fisicas e atividades que exigem esforcos
como visitas a ambientes externos, reduz o estresse em momentos de
avaliacdo, e também pode ser usada como um método no aprendizado de

todas as disciplinas.

O professor pode escolher varias muasicas que tratem do assunto que
sera trabalhado em sua aula, isso tornara a aula atrativa, dinamica e vai ajudar
a rememorar as informacdes repassadas para as atividades posteriores, a
musica ndo somente é um simples apetrecho, além de ter facil acesso, ela ndo
necessita de muitos recursos e materiais, precisa-se necessariamente, de mais

nada além de alunos e professores.
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O som uma vez produzido, tanto por instrumentos, objetos ou pelo corpo
como palmas, pode transportar os educandos para um mundo vasto de
aprendizado, em que a intensidade deste seguimento varia de acordo com as
diversidades individuais, no espac¢o escolar, principalmente nas séries iniciais
as criancas passam a desenvolver suas perspectivas intelectuais, motores,
linguisticas e psicomotoras. Mas, a musica também deveria ser praticada como

matéria em si, como linguagem artistica, forma de cultura e expresséo.

A escola deve ampliar o conhecimento do aluno, favorecendo a
convivéncia com os diferentes géneros musicais, apresentando novos estilos,
proporcionando um diagnéstico reflexivo do que Ihe é apresentado, permitindo

gue o aluno trone-se um ser critico.

Conforme GAIO (2000, p.45):

Ligar a musica e o movimento, utilizando a danca ou a expressao
corporal, pode contribuir para que algumas criancas, em situacéo dificil
na escola, possam se adaptar (inibicdo psicomotora, debilidade
psicomotora, instabilidade psicomotora, etc.). Por isso é tdo importante
a escola se tornar um ambiente alegre, favoravel ao desenvolvimento.

As performances musicais executadas na escola ndo serdo voltadas
exclusivamente para a formacdo de musicos, e sim, através da pratica e
percepcdo da linguagem musical, proporcionar a abertura dos canais
sensoriais (visual, auditivo e sinestésicos), facilitando a expressdo de emocoes,

ampliando a cultura e contribuindo para a formacao total do cidadao.

N&o basta retratar o que ja existe € preciso compreender a cultura de
povos diferentes e outras épocas, de modo a vivenciar sentimentos e emoc¢oes
diferenciados, ampliando o entendimento do mundo no qual o cidadao vive e as
transformacdes que ocorreram durante o seu desenvolvimento, a necessidade
basica de acdes e habitos para vir a ter consciéncia do que se aprende, 0
pensamento sistematizado e organizado, o0s sistemas de simbolos,
associacOes e regras para a constru¢cao do conhecimento sdo pontos comuns
em qualquer area. A experiéncia artistica ganha um espaco definido quando
realmente respeita o repertério peculiar de vivéncias e assume o papel de
classe para estender a expressdo do sujeito possibilitando seu amplo

desenvolvimento.
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As atividades que envolvem a musicalizacdo permitem que a crianga
conheca melhor a si mesma e ao proximo, desenvolvendo sua definicdo de
esquema corporal, e também oportuniza a comunicacdo com o outro. Weigel
(1988) e Barreto (2000) apud Garcia e Santos (2012), afirmam que atividades
podem auxiliar de maneira duravel como reforco no desenvolvimento socio

afetivo, cognitivo/ linguistico e psicomotor da crianca, da seguinte forma:

Desenvolvimento soOcio afetivo: a crianga aos poucos vai formando sua
prépria identidade, percebendo-se diferente dos outros e ao mesmo tempo
buscando integrar-se com o0s demais. Por meio do desenvolvimento da
autoestima ela aprende a aceitar-se, com suas limitacdes e capacidades. As
atividades musicais em grupo melhoram o desenvolvimento da socializacao, a
compreensao, a participacao e estimulando cooperacédo. Dessa forma a crianca
vai fortalecendo o conceito de respeito ao préximo. Além disso, ao expressar-
se musicalmente em atividades que lhe geram prazer, ela libera seus
sentimentos, expressa suas emocodes, desenvolvendo um sentimento de

seguranca e realizacao pessoal.

Desenvolvimento cognitivo/ linguistico: a origem de conhecimento da
crianca sdo as vivencias gque ela ja traz consigo para a escola. Nesse sentido,
as experiéncias musicais vividas por ela em casa fardo com que facilite uma
participacédo ativa favorecendo o desenvolvimento dos sentidos das criangas.
Ao trabalhar com os sons ela desenvolve sua capacidade de ouvir melhor e
com detalhamento de ritmos e sentimentos musicais; ao acompanhar com
gestos ou dancas ela esta trabalhando a coordenacdo motora e sua atencao e
concentracdo; ao cantar ou imitar sons ela esta descobrindo suas capacidades

e se relacionando com o ambiente em que vive.

Desenvolvimento psicomotor: as atividades musicais oferecem diversas
oportunidades para que a crianca aperfeicoe suas habilidades motoras,
aprende a controlar seus musculos e movimentar seu corpo com desenvoltura.
O ritmo tem um papel muito importante na formacéo e equilibrio do sistema
nervoso. Isto porque toda expressdo musical ativa age sobre a mente da

crianca, favorecendo um impacto emocional a mente e aliviando as tensoes.

Katia Ferreira dos Santos



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 07, p. 1-198, julho. 2024

As atividades que cercam a percepc¢do sonora agem, além do estimulo
auditivo em si, no desenvolvimento de diversos aspectos intelectivos, tais como
criatividade, linguagem, memoria e tantos mais que o professor possa explorar,

dependendo do objetivo a ser alcangado.

Muitas atividades podem ser manuseadas com as criangas especialmente no
estimulo da memdria. Com objetos que provoquem sons (chocalhos, latas,
sons onomatopaicos, musicas e ruidos naturais dos ambientes), localizar e

treinar, identificacdo, reproducado e execucao dos diferentes sons.

¢ Rimas;

Palavras que iniciam ou terminam com 0 mesmo som;

Descrever o som ouvido (desenho ou fala);

Memorizar uma sequéncia de sons e depois reproduzi-los;

Imitar animais de acordo com o som produzido de cada animal;

Desvendar a fonte do som utilizando objetos diversos;

CONSIDERACOES FINAIS

A educagdo musical necessita considerar que o ensino e a aprendizagem
de masica ndo ocorrem apenas na sala de aula, mas em circunstancias mais
ampla. Por isso, o professor ndo deve discutir a musica na escola, mas refletir
sobre em que a educacdo musical pode ajudar no dia a dia dos alunos,
interesses e dificuldades, buscando sempre decifrar a realidade em que vivem
e atuam e quais formas de conhecer e aprender.

O ato musical no espaco escolar ajuda no processo de aprendizagem
despertando e estimulando a area afetiva, cognitiva e linguistica das criancgas.
As regalias que a musica proporciona nesta fase, seja pela expressédo de
emocdes, seja pelo raciocinio, sociabilidade, concentracdo, comunicagéo, é de

grande aproveitamento para a vida.
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Diante da realidade que nos deparamos nas instituicbes de ensino, a
musica é desenvolvida de maneira resumida, por meio de repeticao e imitacao,
algo quase mecanico, sem um discernimento. Podendo realizar um trabalho
significativo com material reciclavel para a confeccdo de instrumentos para
exploracdo de sons e outras atividades que poderia contribuir para o
desenvolvimento da inteligéncia musical, fazendo assim com que a musica seja
mais um suporte para a melhoria da educacdo das nossas criancas, tornando-
as pessoas com senso critico e cidaddos com mais aceitacdo e participacdo

cultural.

Temos na musicalizagcdo um apetrecho para amparar os educandos a
desenvolverem 0 espaco que une expressdo de sentimentos, valores culturais,
ideias e facilita a comunicacdo prépria do individuo, portanto cabe a nés
buscarmos a maior variedade de informacdes e inserirmos o conhecimento no
nosso convivio no dia a dia para que assim interfiramos positivamente e

provoguemos nos alunos a verdadeira motivacao.
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