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AS BRINCADEIRAS NA EDUCACAO INFANTIL

Adriana Luciana de Souza

RESUMO:

Jogos e brincadeiras ajudam as criancas a aprenderem de forma divertida e
significativa. Diante disso, o artigo enfatiza o valor de brincar no ambiente
escolar como um meio essencial de promover o desenvolvimento infantil. O
artigo enfatiza o papel que as atividades ludicas desempenham na formagéo
das criangcas. Brincar ajuda as criangcas a desenvolverem habilidades
cognitivas, emocionais, sociais e motoras, 0 que resulta em um crescimento
saudavel e integral. As brincadeiras também sdo essenciais para desenvolver

aimaginacao, a criatividade e a autonomia dos pequenos.

Palavras-chave: Brincar; Recreacédo; Ludico; Desenvolvimento.

INTRODUCAO

A contacdo de histérias como estratégia pedagdgica pode contribuir
significativamente com a préatica docente na Educacdo Infantii e Ensino
Fundamental. Isso porque, além de educar e instruir, a contacdo de historias
contribui para o processo de ensino e aprendizagem (SOUZA, 2007).

Assim, este artigo examina a importancia das brincadeiras para o
desenvolvimento na educacdo infantil, enfatizando as vantagens que as
brincadeiras oferecem as criancas e como os educadores podem melhorar essas
experiéncias na escola. Acreditamos que podemos ajudar a criar criangas mais

criativas, independentes, cooperativas e felizes ao entender e valorizar o brincar.
Marques (2017) aponta que a ludicidade € uma ferramenta pratica para a
estimulacdo, e que pode ser aplicado em todas as fases do desenvolvimento

psicomotor. Quando o professor realiza atividades Iudicas em sala de aula, ele
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dispbe aos alunos diferentes desafios, que sao tidos como uma parte essencial
para o desenvolvimento tanto fisico quanto mental. Além disso, a autora ainda
explica que, o trabalho Iudico ir4 auxiliar o aluno a vencer seus medos, a
transpassar suas dificuldades bem como contribuir com o desenvolvimento

cognitivo.

Brincar € uma das coisas mais importantes para uma crianca. As brincadeiras
sdo essenciais para o desenvolvimento das criancas e contribuem para seu
crescimento fisico, mental, emocional e social. Este método deve ser
considerado uma ferramenta vital para o desenvolvimento e o aprendizado
saudaveis, e nao apenas um passatempo.

Ao brincar, as criancas exploram o mundo ao seu redor, aprendem habilidades
motoras, cognitivas e sociais, exercitam a imaginacdo e a criatividade. As
criangas aprendem a interagir, resolver conflitos, compartilhar e respeitar as
regras ao brincar. Isso os ajuda a desenvolver habilidades sociais e emocionais

essenciais para viver em sociedade.

Neste contexto, a educacao infantil € crucial para garantir que as criancas
tenham um ambiente de brincadeira rico que os ajude a crescer de forma
completa. Os educadores devem entender o valor das brincadeiras e
intencionalmente incorpora-las em suas aulas, oferecendo as criancas espacos

e oportunidades para explorar, experimentar e criar por meio do brincar.

PROCESSO DE FORMACAO DOCENTE SOBRE O ATO DE BRINCAR NA
EDUCACAO INFANTIL

O brincar é uma atividade espontanea e natural das criancas, que através dela
exploram o mundo, experimentam novas sensacodes, aprendem a lidar com suas
emocdes e desenvolvem habilidades motoras, cognitivas e sociais. Além disso,
a brincadeira estimula a criatividade, a imaginacao e a expressao, sendo uma

importante ferramenta para a constru¢cao do conhecimento e da autonomia.
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Diante da relevancia do brincar na educacao infantil, € fundamental que os
professores estejam preparados para lidar com essa pratica de forma consciente
e intencional. O processo de formag&o docente deve incluir conhecimentos
tedricos sobre o desenvolvimento infantil, a importancia do brincar e estratégias

pedagogicas que promovam e potencializem as brincadeiras na escola.

No entanto, muitos professores ainda encontram dificuldades em compreender
o papel do brincar no processo de ensino e aprendizagem, muitas vezes por falta
de formacgéo adequada ou de experiéncia préatica na area da educacao infantil.
E necessario que as instituicbes de ensino promovam acgdes de formacéo
continuada, que propiciem aos educadores reflexdes sobre a importancia do
brincar, suas diferentes manifestacbes e possibilidades de intervencéo
pedagdgica.

Sobre a brincadeira, o RCNEI (1998) descreve o seguinte:

A brincadeira € uma linguagem infantil que mantém um vinculo essencial com aquilo
que é o “nao brincar’. Se a brincadeira € uma agao que ocorre no plano da imaginacao
isto implica que aquele que brinca tenha dominio da linguagem simbdlica. Isto quer
dizer que é preciso haver consciéncia da diferenca existenteentre a brincadeira e a
realidade imediata que Ihe forneceu contetdo para realizar-se. Nesse sentido, para
brincar é preciso apropriar- -se de elementos darealidade imediata de tal forma a
atribuir-lhes novos significados. Essa peculiaridade da brincadeira ocorre por meio da
articulacdo entre a imaginacdo e a imitacdo da realidade. Toda brincadeira € uma
imitacdo transformada, no plano das emocdes e das ideias, de uma realidade
anteriormente vivenciada (BRASIL, 1998, p. 27).

Além disso, é fundamental que os professores estejam abertos a novas
abordagens pedagdgicas, que valorizem o brincar como um recurso educativo,
e que saibam como integrar as atividades ludicas ao curriculo escolar de forma
significativa e coerente. A formacao docente sobre o ato de brincar na educacgéo
infantil deve ser uma prioridade nas politicas educacionais, visando garantir uma

formacéo de qualidade e um desenvolvimento pleno das criangas.
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Assim, a formagéo docente sobre o ato de brincar na educacéo infantil € um
processo continuo e desafiador, que requer dos educadores uma postura
reflexiva, criativa e comprometida com o desenvolvimento das criancas. Através
de umaformacéo sélida e atualizada, os professores poderéo contribuir de forma
significativa para a promog¢éo do brincar como um direito fundamental das
criancas e como uma pratica educativa essencial para o desenvolvimento

humano.

A educagéo infantil desempenha um papel fundamental no desenvolvimento das
criancas, proporcionando-lhes oportunidades de aprendizado, socializacdo e
desenvolvimento de habilidades. Nesse contexto, o ato de brincar se destaca
como uma atividade essencial para o desenvolvimento integral dos pequenos,

sendo uma das principais formas de expressao e interacao na primeira infancia.

Segundo Perrenoud um dos aspectos mais evidentes dessa situacao tao dificil
na educacdo infantil € a organizacéo dos espacos nas instituicées, surgindo dai
a relevancia dessa teméatica como primordial para defender a ideia de a
brincadeiradirigida ou livre ser reconhecida como aquisi¢cao de aprendizagem.
(PERRENOUD - 2002)

A EDUCACAO INFANTIL E O PROCESSO LUDICO DA CRIANCA

Aincluséo na educacao infantil ndo beneficia apenas as criancas com deficiéncia
ou necessidades especiais, mas também todas as outras crian¢as, pois promove
a convivéncia com a diversidade, o respeito as diferencas e o desenvolvimento

de valores como a tolerancia, a solidariedade e a empatia.

Em suma, a inclusdo na educacdo infantii € um desafio que demanda o
envolvimento de toda a comunidade escolar, o respeito a diversidade e a
promocao de praticas pedagadgicas inclusivas. Ao garantir o direito de todas as
criancas a educacao de qualidade, a inclusdo na Educacéo Infantil contribui para

a construcdo de uma sociedade mais justa, igualitaria e democratica.
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Segundo Kishimoto (2011, p. 36) ha algumas modalidades da brincadeira
presentes na educacdo, que sdo: "o brinquedo educativo, brincadeiras
tradicionais infantis, brincadeiras de simbdlicas e brincadeiras de construcao".
Estes modelos de brincadeiras podem ajudar na mediacéo do conteudo presente

no curriculo nessa etapa da educacéo.

Com relacdo a modalidade da brincadeira denominada de brinquedos

educativos, segundo Kishimoto (2011) estes sdo compreendidos como:

Recursos da instrucao evolui e instrui de forma deleitosa, o brinquedo que instrui
apresenta- -se no quebra-cabeca, destinando a instruir formas ou cores, nos de
tabuleiro que exigem o aprendizado do niumero e das contas de matematicas,
nos brinquedos para montar e encaixar, que possibilitam o conceito de
sequéncia, de altura e de forma, nos variados brinquedos e brincadeiras, cuja
ideia requer um ideal de evolucdo infantii e a constatacdo da atividade
psicopedagdgica: moébiles destinados a percepgado visual, sonora ou motora;
carrinhos munidos de pinos, parlendas para assimilar a fala, brincadeiras com as
musicas, dancas, movimento fisico, grafia e simbologia (KISHIMOTO, 2011, p.
36).

A educacéo infantil é essencial para o desenvolvimento das criangas, pois
oferece uma atmosfera favoravel para o crescimento fisico, emocional, social e
cognitivo. Ao longo desse periodo, o ludico é uma ferramenta vital, pois permite
a crianca explorar, experimentar, descobrir e aprender de maneira natural e
divertida. Brincar ajuda a crianga a desenvolver suas habilidades motoras,
cognitivas e sociais, bem como a estimular sua criatividade, imaginacao e
autocontrole. Ao fornecer uma variedade de atividades adaptadas ao
desenvolvimento de cada crianca, os educadores devem valorizar e incentivar
oludico. Assim, a educacéao infantil contribui para a formacdo completa dos
pequenos cidadaos, transformando-se em um ambiente de aprendizado

significativo, emocionante e divertido.

Segundo Dornelles (2003) a ludicidade com os jogos e brincadeiras séo
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caracterizados como elementos:

Considerados vitais no planejamento de atividades para a Educacgéo Infantil, porque
eles sao importantes, no repensar como eles podem ser utilizados para que possam
contribuir com a aprendizagem infantil, possibilitando o desenvolvimento dos
aspectos sociais importante para essa etapa da educacdo basica
(DORNELLES, 2003, p. 43).

Nos dias atuais, a inclusdo na educacédo infantii € um tema de extrema
importancia e relevancia. A diversidade & uma realidade em nossa sociedade,
eas escolas, principalmente as de educacao infantil, ttm um papel importante
emgarantir que todas as criangas sejam incluidas, independentemente de suas

caracteristicas, limitacdes ou diferencas.

A aceitacdo da diversidade e o reconhecimento de que cada crianca é unica com
todas as suas potencialidades é a base da inclusdo na educacéo infantil.
Diferencas culturais, raciais, étnicas, linguisticas, de género, religiosas,
habilidades motoras e intelectuais sdo algumas das muitas formas pelas quais

adiversidade pode se manifestar.

Nesse sentido, € fundamental que as escolas de Educacéo Infantil adotem
praticas inclusivas, que garantam a participacdo e o desenvolvimento de todas
as criangas, sem discriminacdo. Isso envolve a promocdo de um ambiente
acolhedor, respeitoso e estimulante, onde cada crianca se sinta aceita,

valorizada e parte integrante da comunidade escolar.

Além disso, a inclusdo na educacdo infantil requer a implementacdo de
estratégias pedagoégicas que atendam as necessidades especificas de cada
crianca, considerando suas potencialidades e dificuldades. Isso inclui a
adaptacdo do curriculo, a utilizacdo de recursos e materiais didaticos
adequados, a formacao de professores capacitados em educacao inclusiva,

entre outras medidas.
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GESTAO EM APOIO AO ATO DE BRINCAR NA EDUCACAO INFANTIL

Um tema relevante e essencial para o desenvolvimento integral das criancas na
Educacao Infantil € a gestdo que apoia o ato de brincar. A brincadeira € uma
atividade natural e fundamental para o desenvolvimento cognitivo, emocional,
social e motor das criangas, entdo os educadores devem garantir que as criangas
tenham lugares e momentos adequados para brincar livremente e com

criatividade.

A gestéo do brincar na educagéo infantil envolve muitos fatores, incluindo como
0 espaco fisico da escola deve ser planejado e estruturado para oferecer uma
variedade de opcOes de brincadeiras e atividades ludicas. Além disso, a gestéao
escolar deve fornecer aos professores e outros funcionarios da escola formacgéo
continua sobre o papel do brincar no desenvolvimento infantil. Isso os ajudara
aprojetar atividades e projetos pedagogicos que valorizem a brincadeira como

umcomponente fundamental do ensino.

Entender melhor a modalidade da brincadeira, denominada de brincadeira
tradicional, Almeida (2000) escreve que estd modalidade é filiada ao folclore,

desse modo:

Incorpora a mentalidade popular e se faz entender pela oralidade. Sendo um
elemento folclérico, a brincadeira tradicional infantil assume caracteristicas de
anonimato, tradicionalidade, transmissdo oral, conservacdo, mudanca e
universalidade (ALMEIDA, 2000, p. 38).

A gestdo em apoio ao ato de brincar na Educacao Infantil também deve envolver
a criacdo de parcerias com a comunidade e a familia, para fortalecer o vinculo
entre escola e sociedade e ampliar as possibilidades de vivéncias ludicas para
as criancas. Aléem disso, é fundamental que a gestdo escolar promova a
articulacéo entre as diferentes areas do conhecimento, de forma a integrar os
aspectos pedagogicos, sociais, culturais e emocionais no planejamento e

desenvolvimento das atividades ludicas.
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Por fim, a gestdo em apoio ao ato de brincar na Educacéo Infantil deve pautar-
se na escuta e na participacdo das criancgas, respeitando suas necessidades,
interesses e individualidades, e proporcionando um ambiente seguro, acolhedor
e estimulante para que elas possam explorar, experimentar e aprender por meio
da brincadeira. Assim, a gestdo escolar se torna um agente fundamental no
processo de promocéao do desenvolvimento infantil e na garantia do direito das

criancas de brincarem e se desenvolverem plenamente.

CONSIDERACOES FINAIS

As consideracdes finais sobre a gestdo em apoio ao ato de brincar na Educacao
Infantil destacam a importancia fundamental do brincar no desenvolvimento
integral das criancas nessa fase da vida. A brincadeira ndo € apenas uma
atividade recreativa, mas sim um meio de expressao, de aprendizado e de
construcdo de significados para as criancas. Portanto, a gestdo escolar
desempenha um papel essencial ao promover e incentivar ambientes e praticas

gue valorizem e potencializem o brincar.

Segundo Murcia (2005) a ludicidade praticada por meninos e meninas servem

para:

Distracdo, educacao, entretenimento, recreacao e relaxamento. A brincadeira nomundo
infantil apresenta paradoxo contrastante entre sentimentos de divertimento e
responsabilidade, seriedade e alegria, acompanhados de satisfagédo, desejo ou apego
(MURCIA, 2005, p.19).

E fundamental que a gestio em apoio ao ato de brincar na Educacéo Infantil seja
pautada em uma visao holistica do desenvolvimento infantil, que compreenda
aimportancia de integrar o brincar as praticas pedagodgicas e aos projetos
educativos da escola. Isso requer um trabalho colaborativo e continuo entre

gestores, professores, familias e comunidade, para que sejam criadas e
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fortalecidas as condigBes necessérias para que as criangas possam brincar de

forma livre, criativa e segura.

A gestao escolar também deve estar atenta as politicas publicas e legislacdes
gue garantem o direito das criancas ao brincar, promovendo acdes e iniciativas
gue assegurem a efetivacao desse direito. Além disso, é importante que a gestao
seja sensivel as demandas e necessidades das criangcas, promovendo um
ambiente inclusivo, diverso e respeitoso, que valorize a singularidade de cada

crianca e proporcione a todos oportunidades iguais de brincar e se desenvolver.

Em suma, a gestdo em apoio ao ato de brincar na Educacéo Infantil € um tema
complexo e desafiador, mas fundamental para a promoc¢édo de um ambiente
educativo acolhedor, estimulante e significativo para as criancas. Ao reconhecer
e valorizar o brincar como um direito fundamental das criancas e como uma
pratica essencial para o seu desenvolvimento, a gestdo escolar contribui de
forma significativa para a formacao de cidadaos criticos, criativos e autbnomos,

capazes de se inserir de forma ativa e participativa na sociedade.

Murcia (2005) escreve também sobre a contribuicdo da linguagem do ladico,

mencionado que:

Conhecida como uma linguagem do ladico, a brincadeira é parte integrante do
cotidiano infantil e que € um modelo de aprendizado comum e ajuda nas praticas
intelectuais, motoras, sociais e morais, constituindo-se assim um 6timo recurso
favorecedor de aprendizagens na infancia (MURCIA, 2005, p. 19).
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DEFINICAO E IMPORTANCIA DA BRINCADEIRA

Adriana Antunes de Siqueira

RESUMO

Adentro da teoria construtivista, que idealiza a psicologia
cognitiva, podemos mencionar Piaget, que observava no brincar uma atividade
enorme da crianca, visto que, ao manipular o mundo externo em suas
representagcfes simbolicas, ela faz o julgamento de seu meio social que sera
continuamente acomodado aos planos ja estabelecidos.

Adotando ainda esta teoria, Vygotsky, compreende a brincadeira
como uma acao imaginaria dissimulada pela crianca, através da relacdo com sua
realidade social.

Palavras-chave: crianga; educacéo; ludico.

A brincadeira € uma elocucao infantil que cultiva uma conexao
eficaz com aquilo que é o “ndo brincar”. Se a brincadeira € uma alternativa que
advém na condicdo da imaginacao isto sugere que aquele que brinca apresente
a posse da linguagem simbdlica. De certa forma o que quer dizer é que em
implicagédo da pendéncia existente dentre a brincadeira e a realidade adjacente
que lhe proveu contelddo para realizar-se. Nessa definicdo, para brincar é
essencial apropriar-se de elementos da realidade préxima de tal forma a atribuir-
lhes originais significados. Essa particularidade da brincadeira sobrevém por
meio da tenséo entre a imaginacao e a imitacéo da realidade. Toda a brincadeira
€ uma imitacdo decomposta, no que diz respeito as emocdes e das ideias, de
uma realidade antes vivenciada.

Na acéao de brincar, os sinais, 0s gestos, 0s objetos e 0s espacos
convergem e organizam outra coisa daquilo que adéquam ser. Ao brincar as

criangcas recriam e repensam ao acontecimento que lhes produzirem
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procedéncia, compreendendo que estéo brincando.

A principal referéncia da brincadeira, entre as criancas, é o papel
gue aceitam durante a brincadeira. Ao aceitar diferentes papéis na brincadeira,
as criancas agem na dianteira a realidade de maneira ndo aberta espacando e
suprindo suas atuacles diarias pelas atuacdes e propriedades do papel
admitido, aproveitando de artificios substitutos.

A brincadeira favorece a autoconfianca das criancas,
amparando-as a ultrapassar, progressivamente, suas aquisicdes de forma
criativa. Brincar colabora, assim, para a interiorizacéo de definidos exemplos de
adulto no campo de grupos sociais distintos. Esses significados conferidos ao
brincar modificam-se em um espaco individual de conciliacao infantil.

Nas brincadeiras, as criancas demudam os elementos que ja
tinham antes em consideragdes causais com 0s quais brincam. Por exemplo,
para adquirir um notado papel numa brincadeira, a crianca precisa aspirar
alguma de suas qualidades. Seus conhecimentos provém da imitacdo de alguma
pessoa ou algo experimentado, de uma experiéncia vivida na familia ou em
outros espacos, da descritiva de um colega ou de um adulto, de cenas assistidas
na televisdo, no cinema ou narradas em livros, etc. A fonte de informacdes é
multiplice, mas estes se descobrem, ainda, despedacados.

E na atitude de brincar que a crianca estabelece as diferentes
vinculacdes entre as caracteristicas do papel assumido, suas aptiddoes e as
similaridades que possuem com outros papéis, adotando consciéncia disso e
generalizando para outros casos.

Para brincar é sucinto que as criangcas apresentem um bem-
estar pleno para optar por seus companheiros e os papéis que irdo admitir no
interior de um algum tépico e enredo, cujos desdobramentos pendem
unicamente ao anseio de quem brinca.

Pela conformidade de vivenciar brincadeiras imaginativas e
instituidas por elas mesmas, as criancas podem intensificar a producao de seus
pensamentos para resolucdo de enigmas que lhe sdo surpreendieis e
significativos. Propiciando a brincadeira, assim, cria-se um circulo no qual as
criancas podem apreciar o mundo e internalizar uma preocupacao reservada
sobre as pessoas, 0s anseios e os distintos conhecimentos.

O brincar se exibi por meio de multiplos adjacentes de tentativas
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gue séo abalizadas pelo uso do material ou dos recursos predominantemente
insinuados. Essas separacfes abrangem: a circulacdo e as alteracdes da
percepcdo resultado fundamental da mobilidade fisica das criancas; a
semelhanca com elementos e suas especialidades fisicas igualmente como a
combinagdo e cooptacdo entre eles; a linguagem oral e gestual que expdem
multiplos estados de acondicionamento a consistir na utilizacdo do brincar; as
substancias sociais, como papéis, situacOes, valores e atitudes que se
mencionam ao contorno como carater social se estabelece; e, afinal, as
restrinjam determinadas pelas regras, formando um recurso basico pra brincar.
Estas divisfes de informacdes podem ser incorporadas em trés tdpicos basicos,
quais consistir em brincar de faz de conta ou com papéis, multiplica como
atividade fundamental da qual se determinam todas as outras; brincar com
materiais de construgao e brincar de regras.

As brincadeiras de faz de conta, os jogos de construcéo e outros
que tém regras, como 0s jogos de sociedade, jogos tradicionais didaticos,
corporais, etc., geram o aumento dos subsidios infantis no decorrer da atividade
ladica.

O educador no periodo infantil auxilia a desenvolver o circulo das
brincadeiras na historia das criancas. Por subsecutivo, é ele que institui sua base
estrutural, como elemento da oferta de alguns objetos, fantasias, brinquedos ou
jogos, do limite e acondicionamento dos lugares e do periodo pra brincar. E pelo
decorrer das brincadeiras que os professores conseguem indicar e apropriar um
espectro das metodologias de desenvolvimento das criancas em adjacente e de
cada uma de forma privada, registrando suas disposicbes de estilo das
linguagens, igualmente como de suas capacidades sociais e das dissolu¢des
afetivas e emocionais que dispdem.

O controle propositado baseado na excecédo das brincadeiras
das criancas deve contar com materiais adequados, assim como um lugar que
forneca estrutura pra brincar permitindo a evolugcéo das habilidades inventivas,
criativos e organizados para as criancas. Cabe assim ao educador estabelecer
condicbes para que as brincadeiras fluam de modo diferenciado para
proporcionar as criancas a alternativa de elegerem os temas, objetos e parceiros
com quem brincar ou jogos de regras e de construcao, e assim organizarem de

forma pessoal e autbnoma suas emocodes, sentimentos, conhecimentos e regras
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sociais.

Meramente vale destacar que € precisamente o educador
apresente consciéncia que na brincadeira as criancas recriam e consolidam
aquilo que compreendem sobre os mais variados campos do conhecimento, em
uma atividade natural e criativa. Nessa expectativa ndo se deve estreitar
circunstancias nas quais se pratica uma definida aprendizagem relativa a
consideracdes, metodologias ou maneiras especificas com aquelas nas quais 0s
conhecimentos sdo sentidos de modos espontéaneos e destituidos de objetivos
imediatos pelas criancas. Pode-se, entretanto, utilizar os jogos, sobretudo
aqueles que possuem regras, como atividades didaticas. E preciso, porém, que
o educador tenha sabedoria no que diz respeito que as crian¢cas ndo estao
brincando de forma livre, pois ha objetivos didaticos em questdo que devem ser
levados em consideracéo.

Essa ideia foi pausadamente sendo suprida por outra que
difundia que existiam “brincadeiras apenas ludicas” e que seu designio consistia
em animar, alegrar e distrair, mas que permaneciam também determinadas
brincadeiras que poderia educar outro conceito, desenvolvendo esta ou aquela
habilidade.

A importancia de que o brincar permanece remoto do saber foi
literalmente excedido por tudo como hoje se admite sobre a mente infantil e ndo
mais se hesita que seja no ato de brincar que toda crianca se adéqua da
realidade adjacente, atribuindo-lhe significado.

Na brincadeira a crianca descobre a imaginacéao,
fundamentando afetos, explorando aptidées e, na medida em que adquire
diversos papéis, fecunda confiabilidades cognitivas e interativas. Como se isso
tudo ja ndo cometesse “do ato de brincar” a ocasido maior da vida infantil e de
sua acomodacdo aos suas provocacdes, € brincando que a crianca organiza
subversdes e consternacdes, evidenciando ativamente sofrimentos e angustias
que nao sabe como especificar. A brincadeira bem administrada excita a
memoria, acende sensacdes emocionais, aumenta a linguagem interior e, as
vezes, a exterior pratica niveis individualizados de atengcdo e explora com
derradeira inventividade os distintos estados de motivagéo. A aprendizagem e a
edificacdo de denotados pelo cérebro se despontam quando este decompbe

percepcbes em astlcias e estas em conhecimentos, mas esse passamento
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somente se conclui de modo dindmico quando incorpora os subsidios essenciais
do bom brincar que €, precisamente, memadria, emocao, linguagem, atencao,
criatividade, motivacao e, sobretudo, a acao.

Para empregar as brincadeiras de forma habitual, & sucinto que
o educador seja criador. Nao é imprescindivel o uso de brinquedos de alto valor
gue, muitas vezes, ndo tem muita vantagem pedagdgica. Com raros recursos e
muita coragem, vontade e comprometimento séao plausiveis para conseguir bons
efeitos, enfim, 0 que mais implica é o modo como os recursos sao empregados,
cooperando com a acao ensino/aprendizagem.

A essencialidade das brincadeiras € que fazem com que as
criancas sejam vistas como humanizadas, possibilitando no seu jeito, e ao seu
espaco, abranger e alcancar, com significado, sua indole humana, bem como o
caso de pertencer a uma familia e a uma sociedade em algum periodo histérico
e cultural. A crianca que brinca tem a propriedade da linguagem simbdlica. A
brincadeira sobrevém por meio da juntura entre a imaginacao e a imitacao da
realidade antes vivenciada.

PROJETO EDUCATIVO

O Projeto Educativo € o primeiro grande instrumento de
planejamento da acdo educativa da escola, devendo por isso, servir
permanentemente de ponto de referéncia e orientacdo na atuacéo de todos os
elementos da Comunidade Educativa em que a escola se insere em prol da
formacdo de pessoas e cidaddos cada vez mais cultos, autdbnomos,
responsaveis, solidarios e democraticamente comprometidos na construcao de
um destino comum e de uma sociedade melhor.

Com o projeto, pretende-se fazer um diagnéstico dos
constrangimentos e potencialidades da escola e definir estratégias para
desenvolver o pretendido, as quais tracam as linhas de atuacao e servem de
referéncia e garantia da coeréncia e eficiéncia do plano de acgéao.

As atividades ludicas fazem parte do desenvolvimento da
crianca, dentro do processo de ensino-aprendizagem, tornando o ambiente
escolar prazeroso, estimulante e motivador.

A brinquedoteca assume assim uma grande responsabilidade,

pois é um espaco onde a crianga passa a vivenciar situagdes do seu cotidiano
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e a criar e desenvolver sua propria personalidade, valores, ética e atitudes
diante de outras criancas.

O espaco utilizado geralmente é uma sala de aula ampla e
arejada onde é decorada, dividindo-se em varios ambientes um com painel
recheado de personagens infantis.

O brinquedo ou brincadeira ajuda a crianga com dificuldades de
aprendizagem, e deixa - as descontraidas e mais afetivas principalmente, a
auséncia de cobranga imposta ou que caracterizam o ambiente de uma
brinquedoteca, fazem com que elas manifestam as capacidades que em clima
de tensdo nao mostraria ou nao conseguiriam se manifestar. Ao brincar em
grupo elas se organizam e socializam entre si aprende a respeitar regras,
cumpri normas tanto no espaco enquanto brinca e até os sentimentos dos
outros colegas.

Articular propostas de leitura e escrita em um projeto cria
muitas oportunidades para o grupo se vincular de maneira pessoal e
compartilhada com fontes informativas. Ensinar e aprender por projetos aponta
as possibilidades de oferecer aos alunos outra maneira de aprender, a partir de
problemas advindos da realidade. A produgao de conhecimento, para ter
significado, precisa constituir relagcbes com a vida dos alunos. A intengao é
beneficiar o desenvolvimento de estratégias de indagagao, interpretacéo e
apresentacao do processo, o que promove investigar um tema por meio de um
problema, que, por sua complexidade, favorega o melhor conhecimento dos
alunos, dos docentes, de si mesmos e do mundo.

Varios recursos podem ser utilizados para o desenvolvimento
deste projeto. Sendo:

e Recursos materiais: livros das obras literarias utilizados na
fundamentacao tedrica, notebook, roteiro de pesquisa, lapis,
borracha, etc.;

e Recursos humanos: vivencia na escola que possui
brinquedoteca, conversa com educadores sobre a
qualidade de um bom ensino com a inclusdo do ludico no
processo ensino/aprendizagem; analise estratégica sobre o
tema do projeto e o resultado da pesquisa apresentada.
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Com o decorrer do projeto de pesquisa € interessante avaliar
que o ludico n&o ¢é a unica alternativa para a melhoria da interagéo ensino-
aprendizagem, mas € um vinculo que auxilia grandiosamente na melhoria dos
resultados promovendo mudancas na educacao.

Essa atividade ¢é expressiva por que desenvolvem as
capacidades de atencdo, memoria, percep¢ao, sensacado e todos os aspectos
basicos referentes a aprendizagem.

A aprendizagem é a constituicdo habilidades por meio da
reelaboracéo pessoal de elementos sociais e culturalmente transmitidos.

A escola é essencial assim como 0s primeiros passos na vida de
uma crianca, levando em conta o que realmente € importante para elas, ainda
na escola de Educacao Infantil, deve ser relevante e abrangente destacando a
importéancia do brincar no comportamento sociocultural e educacional.

Um educador proposto a fazer mudancas no ensino infantil deve
integrar em sua didatica o reconhecimento e importancia da brincadeira
esquematizada e adjunta as atividades cotidianas de modo a complementando-
as. A brincadeira inserida nos curriculos de Educacdo Infantil tem funcéo
enriquecedora dentro do trabalho docente e, por conseguinte, durante as aulas
aumenta o interesse da crianca pelo o que esta aprendendo.

O que se percebe é que em alguns casos a abordagem tedrica
se distancia da pratica, pois existem educadores que ndo inserem a brincadeira
em seu plano pedagdgico.

Quando o educador tem a vontade e a preocupacédo de integrar
a brincadeira como etapa complementar no processo educativo diario, esta
trabalhando com o prazer que essa oportunidade oferece a criangca em aprender,
preparando-a para uma realidade cada vez mais complexa e ao mesmo tempo

dindmica, agucando sua curiosidade e seu desejo em experimentar 0 novo.

CONCLUSAO
No decorre desse estudo foi possivel olhar para o tema brincar

com finalidade pedagdgica levando em consideracéo uma reflexdo acerca do
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importante papel que o Educador Infantil tem em desempenhar proporcionando
reais possibilidades e oportunidades para que a crianga brinque e aprenda,
através de um planejamento equilibrado entre a agao do educador e a
sensibilidade do educando aproveitando a proposta para o desenvolvimento da
crianga.

A brincadeira infantil tem uma importancia fundamental desde o
trabalho pré-escolar que € o inicio de tudo, destacando a crianga como um ser
histérico e social. Sendo assim a brincadeira é sem duvidas uma necessidade
da educacéo infantil, ao mesmo tempo em que harmoniza um espago repleto
de interagao entre as criangas, a brincadeira se transforma assim em um fator
utilizado pela crianga para sua construgao de conhecimento proprio.

Nao a outra maneira de ver a brincadeira a ndo ser como parte
integrante do desenvolvimento cognitivo, social e afetivo da crianga, onde ela
encontra através da sua imaginag¢ao, modos de expressar angustias,
sentimentos e emocgdes. Através da brincadeira, ela constroi uma base soélida
embasada na compreensao dos simbolos, criacdo, satisfacdes, dificuldades e
desafios.
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ACESSIBILIDADE E INCLUSAO EM ATIVIDADES ARTISTICAS
NA EDUCAGAO INFANTIL

Alessandra Lopes Ferreira Verderame

Resumo

Este artigo examina a acessibilidade e a inclusdo em atividades artisticas
na educacao infantil, focando na adaptagdo de materiais e praticas pedagogicas
para criangas com diferentes necessidades. Discute-se a importancia de criar
ambientes educativos inclusivos que promovam o desenvolvimento integral das
criangas por meio da musica, danga, artes visuais e literatura. A avaliagado da
acessibilidade de programas de arte em escolas de educacao infantil € abordada
como um processo essencial para identificar desafios e implementar solugdes
eficazes, visando proporcionar experiéncias educacionais enriquecedoras e

equitativas.

Palavras-chave: Acessibilidade, Inclusdo, Educacao Infantil, Artes, Adaptacéo.

Introducgao

A acessibilidade e a inclusdo em atividades artisticas na educacéo infantil
emergem como areas de estudo e pratica fundamentais para garantir que todas
as criangas tenham igual acesso as oportunidades educacionais e culturais
desde os primeiros anos de vida. Nos ultimos anos, tem-se observado um
crescente reconhecimento da importancia de criar ambientes educativos e
culturais que sejam verdadeiramente inclusivos, capazes de acolher e valorizar

a diversidade de habilidades e experiéncias das criangas.
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No contexto educacional contemporaneo, a acessibilidade vai além da
simples remocao de barreiras fisicas. Ela envolve a adaptagdo de praticas
pedagogicas, materiais didaticos e espagos fisicos para atender as
necessidades especificas de cada crianga, garantindo assim que todas possam
participar plenamente das atividades escolares e extracurriculares. Na area das
artes, essa adaptacao se torna ainda mais crucial, uma vez que as experiéncias
artisticas nao apenas enriquecem o desenvolvimento cognitivo e emocional das
criancas, mas também promovem a expressao criativa e a apreciagcao estética.

A inclusdo de criangas com mobilidade reduzida, deficiéncias sensoriais
ou cognitivas em projetos de arte demanda estratégias diversificadas e
adaptativas. Desde a disponibilizacdo de materiais acessiveis até a formacgao de
educadores em praticas inclusivas, cada aspecto contribui para a construgao de
um ambiente educacional mais equitativo e acolhedor. Através da musica, danca,
artes visuais e literatura, as criangas nao apenas aprendem sobre técnicas
artisticas, mas também exploram suas identidades, desenvolvem habilidades
sociais e fortalecem sua autoestima.

Neste contexto, a avaliagdo da acessibilidade de programas de arte em
escolas de educagao infantil se revela essencial para identificar desafios,
implementar solugbes eficazes e promover a melhoria continua das praticas
educacionais. A partir da analise das necessidades especificas de cada crianca
e da colaboracao entre educadores, familias e especialistas em acessibilidade,
€ possivel criar um ambiente rico em oportunidades educativas e culturais, onde
cada crianga se sinta valorizada e capacitada a explorar seu potencial criativo.

Portanto, este estudo visa explorar as diferentes dimensdes da
acessibilidade e inclusdo em atividades artisticas na educagao infantil,
destacando as melhores praticas, desafios enfrentados e perspectivas futuras.
Ao abordar estas questdes de forma abrangente e interdisciplinar, buscamos
contribuir para o avango das politicas educacionais inclusivas e para o
fortalecimento de uma sociedade mais justa e equitativa, onde todas as criangas

tenham igual acesso aos beneficios transformadores das artes.

Adaptacao de materiais artisticos para garantir a acessibilidade
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A acessibilidade em materiais artisticos € um tema de crescente
importancia nas discussdes contemporaneas sobre incluséo e direitos humanos.
A adaptacao de materiais artisticos para garantir a acessibilidade envolve a
transformacdo de obras de arte de modo a torna-las compreensiveis e
apreciaveis por pessoas com deficiéncias sensoriais, cognitivas e fisicas. De
acordo com Lima (2018), a acessibilidade cultural deve ser compreendida como
um direito fundamental, que permite o acesso equitativo a cultura e ao lazer.
Esse processo de adaptagdo ndo se limita apenas a adicdo de elementos
técnicos, como legendas ou audio-descrigbes, mas também exige uma profunda
reavaliacédo das praticas e politicas culturais para incluir uma variedade maior de
experiéncias e percepcoes.

A adaptacao de materiais artisticos inclui a producédo de descricbes em
audio para obras visuais, que sao essenciais para visitantes com deficiéncia
visual, como discutido por Santos (2020). A audio-descricao € uma técnica que
traduz elementos visuais em palavras, proporcionando uma narrativa que
comunica a esséncia e os detalhes da obra. Além disso, a instalacdo de
sinalizagdes tateis em museus e galerias € uma estratégia eficaz para melhorar
a acessibilidade. Esses elementos permitem que individuos cegos ou com baixa
visdo possam explorar o espago e as obras de forma autbnoma. Segundo Ribeiro
(2019), a inclusao de sinalizagao tatil € um passo fundamental para a promogéao
da autonomia e da integragéo social.

Para garantir a acessibilidade, é também crucial a adaptacdo de
performances teatrais e espetaculos de danca, como argumentado por Oliveira
(2017). A inclusdo de intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a
disponibilizacdo de legendas em tempo real sdo praticas que facilitam o acesso
de pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva. Em eventos ao vivo, a presenca
de intérpretes permite uma compreensao simultanea do conteudo, enquanto as
legendas proporcionam uma alternativa visual. Além disso, é possivel adaptar o
espaco fisico dos teatros e salas de espetaculo para incluir assentos especificos
e adequados para pessoas com deficiéncia motora, garantindo uma experiéncia
inclusiva e confortavel.

A literatura também pode ser adaptada para garantir a acessibilidade,
conforme analisado por Cardoso (2021). Livros em braille, audiolivros e formatos

digitais acessiveis sdo alguns dos recursos que permitem que pessoas com
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deficiéncia visual possam desfrutar da leitura. O uso de tecnologias assistivas,
como leitores de tela e softwares de ampliagdo, complementa essas adaptacgdes,
proporcionando uma experiéncia de leitura mais rica e inclusiva. Cardoso (2021)
destaca a importancia de politicas publicas que incentivem a produgao e a
distribuicdo de materiais acessiveis, promovendo a democratizacdo do acesso a
literatura.

Na musica, a acessibilidade pode ser promovida por meio de tradugdes
em Libras das letras das cancbes e pela criacdo de experiéncias tateis que
permitam sentir as vibragbes das ondas sonoras, conforme explorado por
Nascimento (2020). A utilizacao de plataformas digitais e aplicativos méveis que
fornegcam letras em texto e videos com tradugao em Libras facilita a inclusao de
pessoas surdas. Além disso, a instalacdo de pisos vibratérios em eventos
musicais permite que pessoas com deficiéncia auditiva possam sentir as
vibragdes das musicas, criando uma experiéncia sensorial unica.

As artes visuais, como pintura e escultura, podem ser tornadas mais
acessiveis por meio de exposicdes inclusivas que oferecam réplicas tateis das
obras, audio-descrigdes detalhadas e visitas guiadas com guias treinados em
acessibilidade, como sugere Freitas (2018). Tais iniciativas nao apenas ampliam
0 acesso, mas também enriquecem a experiéncia cultural de todos os visitantes,
independentemente de suas capacidades sensoriais. Freitas (2018) argumenta
que essas praticas contribuem para a construgdo de uma sociedade mais
inclusiva e equitativa.

A adaptacado de materiais artisticos para garantir a acessibilidade € um
processo continuo que requer a colaboracdo entre artistas, curadores,
educadores e profissionais de acessibilidade, como enfatiza Sousa (2019). Essa
cooperagao € essencial para identificar e superar barreiras que impedem o
acesso pleno as artes. Sousa (2019) defende que a formagao e a sensibilizacdo
dos profissionais da cultura sdo fundamentais para a implementacéo de praticas
inclusivas e para a criagao de um ambiente cultural acessivel a todos.

Portanto, a adaptagdo de materiais artisticos para garantir a
acessibilidade é uma pratica multifacetada que envolve uma ampla gama de
técnicas e abordagens. Desde a audio-descricdo e a sinalizagao tatil até a
inclusdo de intérpretes de Libras e a criacdo de materiais em formatos

acessiveis, cada adaptacao contribui para a democratizagao do acesso a cultura.
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Ao promover a inclusdo, as instituigdes culturais ndo apenas cumprem seu papel
social, mas também enriquecem a experiéncia artistica de todos os publicos,

criando uma sociedade mais justa e inclusiva.

Inclusdo de criangas com mobilidade reduzida em projetos de arte

A inclusdo de criangas com mobilidade reduzida em projetos de arte
representa um desafio significativo, mas também uma oportunidade crucial para
promover a equidade e a acessibilidade no ambiente educacional e cultural.
Segundo Silva (2019), a mobilidade reduzida pode resultar de diversas
condigbes fisicas, como paralisia cerebral, distrofia muscular ou lesdes
medulares, limitando a capacidade das criangas de participarem plenamente de
atividades artisticas tradicionais. Para enfrentar essa questao, é fundamental
adotar abordagens inclusivas que considerem as necessidades especificas de
cada crianga, garantindo sua participagcao efetiva e seu desenvolvimento
integral.

A arte inclusiva para criangas com mobilidade reduzida deve envolver
adaptagdes estruturais e pedagdgicas, conforme discutido por Oliveira (2020).
Isso pode incluir o uso de materiais acessiveis, como pincéis adaptados, mesas
ajustaveis em altura e espagos de trabalho ergonomicamente projetados. Além
disso, a formagao de educadores em técnicas de inclusao é essencial para
proporcionar um ambiente acolhedor e estimulante. Oliveira (2020) destaca a
importancia de praticas que valorizem a diversidade funcional e promovam a
autoexpressao criativa das criangas.

A musica pode desempenhar um papel significativo na inclusdo de
criangas com mobilidade reduzida, como sugere Souza (2018). A utilizagao de
instrumentos adaptados, como tambores com suportes ajustaveis ou teclados
com teclas maiores, permite que criangas com dificuldades motoras participem
ativamente de atividades musicais. Além disso, a criacdo de métodos de ensino
que enfatizem a improvisagao e a colaboracdo pode ampliar as oportunidades
de expressao artistica. Souza (2018) ressalta que a musica nao apenas fortalece
habilidades motoras e cognitivas, mas também promove interacbes sociais

positivas entre as criangas.
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Na dancga, a inclusdo de criangcas com mobilidade reduzida pode ser
facilitada por meio de técnicas adaptativas e criativas, como mencionado por
Santos (2021). A danga inclusiva valoriza a diversidade de movimentos e
capacidades fisicas, proporcionando um espago seguro para que todas as
criancas expressem suas emog¢des e experiéncias por meio do movimento. A
utilizagao de cadeiras de rodas adaptadas para danga, por exemplo, permite que
criangas com deficiéncia locomotora participem plenamente de coreografias e
atividades de grupo. Santos (2021) destaca que a danga ndo s6 promove 0O
desenvolvimento fisico e emocional, mas também fortalece a autoestima e a
autoconfianca das criancgas.

A arte visual também pode ser adaptada para incluir criangas com
mobilidade reduzida, conforme discutido por Costa (2017). A disponibilizagao de
materiais acessiveis, como tintas com bicos especiais e esculturas tateis, permite
que criangas com dificuldades motoras manipulem e criem obras de arte de
forma independente. Além disso, a criagado de espacgos de trabalho acessiveis,
com mesas ajustaveis em altura e rampas de acesso, facilita a participacéo de
todas as criangas em atividades artisticas. Costa (2017) argumenta que a arte
visual ndo apenas desenvolve habilidades motoras e criativas, mas também
promove a inclusao social e a valorizagao da diversidade.

A literatura pode ser uma poderosa ferramenta para a inclusdo de criancas
com mobilidade reduzida, como analisado por Lima (2019). A disponibilizagéo de
livros em formatos acessiveis, como braille, audiolivros e versdes digitais com
leitores de tela, permite que criangas com deficiéncia visual ou fisica desfrutem
de histérias e aventuras como seus colegas. Além disso, a criagdo de narrativas
inclusivas que representem personagens com diferentes capacidades fisicas
promove a empatia e a compreensao entre os alunos. Lima (2019) enfatiza que
a literatura ndo so6 enriquece o imaginario das criangas, mas também contribui
para a constru¢cdo de uma sociedade mais inclusiva e justa.

Em resumo, a inclus&do de criangas com mobilidade reduzida em projetos
de arte requer um compromisso coletivo com a acessibilidade e a diversidade.
Ao adotar praticas inclusivas nas areas de artes visuais, musica, danca e
literatura, & possivel proporcionar experiéncias enriquecedoras e significativas
para todas as criancas, independentemente de suas habilidades fisicas. A

promogao da igualdade de acesso a educagéao artistica ndo apenas fortalece o
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desenvolvimento individual das criancas, mas também contribui para a

construgcao de uma sociedade mais inclusiva e empatica.

Avaliagao da acessibilidade de programas de arte em escolas de educagao

infantil

A avaliacado da acessibilidade de programas de arte em escolas de
educacéo infantil € uma questao de extrema importancia para garantir que todas
as criangas tenham igual acesso as experiéncias educacionais e culturais desde
cedo. De acordo com Oliveira (2018), a acessibilidade em contextos
educacionais envolve ndo apenas a remocao de barreiras fisicas, mas também
a adaptacao de métodos de ensino e materiais para atender as necessidades
individuais dos alunos. Na educacéo infantil, onde as criancas estdao em fase de
desenvolvimento fisico, cognitivo e emocional, é essencial que os programas de
arte sejam projetados de maneira inclusiva para promover o desenvolvimento
integral de todas as criancas.

A acessibilidade fisica das instalacdes escolares é um aspecto
fundamental a ser considerado na avaliagdo dos programas de arte, como
discutido por Silva (2019). Isso inclui a presenga de rampas de acesso,
corredores amplos para circulagao de cadeiras de rodas e banheiros adaptados.
Essas medidas garantem que criangas com mobilidade reduzida possam
participar das atividades artisticas sem restricbes fisicas. Além disso, é
importante que os materiais de arte sejam organizados de forma acessivel e que
0s espagos de trabalho sejam ergonomicamente projetados para facilitar a
manipulacdo de materiais por todas as criancas, independentemente de suas
habilidades fisicas.

A avaliacdo da acessibilidade dos programas de arte também deve
considerar a inclusao de criancas com deficiéncias sensoriais, como visuais e
auditivas, conforme destacado por Santos (2020). A disponibilizagdo de materiais
tateis e a utilizagcdo de recursos visuais claros e contrastantes sdo estratégias
eficazes para apoiar criangas com deficiéncia visual. Da mesma forma, a
presenca de intérpretes de Libras e a utilizacdo de recursos visuais e sonoros
acessiveis sao essenciais para facilitar a participacdo de criangas com

deficiéncia auditiva. Santos (2020) ressalta que a adaptagédo dos programas de
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arte para atender as necessidades sensoriais das criangas nao s6 promove a
inclusdo, mas também enriquece a experiéncia educacional de todos os alunos.

A adaptacado dos métodos de ensino e das atividades artisticas € outro
aspecto crucial na avaliagao da acessibilidade dos programas de arte em escolas
de educacéo infantil, como analisado por Costa (2018). Isso inclui a utilizagao de
estratégias pedagodgicas que valorizem a diversidade de habilidades e estilos de
aprendizagem das criangas. Por exemplo, atividades artisticas que permitam a
expressao através de multiplos meios, como pintura, escultura e danca,
oferecem oportunidades para que todas as criangas participem de acordo com
suas preferéncias e capacidades individuais. Costa (2018) argumenta que a
flexibilidade nos métodos de ensino n&o s6 promove a inclusdo, mas também
estimula a criatividade e o desenvolvimento pessoal das criangas.

A formacao de educadores em praticas inclusivas € um fator determinante
na avaliagao da acessibilidade dos programas de arte em escolas de educagao
infantil, conforme enfatizado por Lima (2017). Os educadores devem estar
preparados para identificar as necessidades individuais dos alunos e adaptar as
atividades de arte de acordo. Isso inclui o uso de linguagem visual e gestual,
estratégias de comunicagao eficazes e o desenvolvimento de parcerias com
profissionais especializados em inclusdo. Lima (2017) destaca que a formagao
continua dos educadores € fundamental para garantir a qualidade e a eficacia
dos programas de arte inclusivos.

A avaliagcdo da acessibilidade dos programas de arte em escolas de
educacao infantil deve considerar também a participacao ativa das familias e da
comunidade escolar, como argumentado por Oliveira (2021). A colaboragao entre
pais, cuidadores, educadores e especialistas em acessibilidade é essencial para
identificar desafios e implementar solugdes que promovam a inclusao de todas
as criangas. Isso pode incluir a realizagdo de reunides periddicas para discutir
estratégias de apoio, o fornecimento de recursos educacionais para uso
domeéstico e a promocao de eventos comunitarios que celebram a diversidade e
a criatividade das criangas. Oliveira (2021) destaca que o envolvimento da
comunidade fortalece o compromisso com a inclusdo e cria um ambiente
educacional mais acolhedor e integrador.

Em sintese, a avaliagdo da acessibilidade dos programas de arte em

escolas de educacgao infantil € um processo dindmico e multidimensional que
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requer a consideracao de diversos fatores, desde a acessibilidade fisica das
instalagdes até a adaptagcdo dos métodos de ensino e a formagdo de
educadores. Ao promover praticas inclusivas e colaborativas, as escolas podem
proporcionar experiéncias educacionais enriquecedoras e equitativas para todas
as criancas, independentemente de suas habilidades e necessidades

individuais.

Consideracgoes finais

A acessibilidade e a inclusdo em atividades artisticas na educacao infantil
emergem como pilares fundamentais para a promog¢édo de uma educagao mais
equitativa e inclusiva desde os primeiros anos de vida das criangas. Ao longo
deste estudo, exploramos diversas estratégias e praticas que visam garantir que
todas as criangas, independentemente de suas habilidades fisicas, sensoriais ou
cognitivas, tenham acesso igualitario as experiéncias artisticas. A adaptagao de
materiais artisticos, como obras visuais, performances teatrais, musica, danca e
literatura, revela-se ndo apenas como uma necessidade imperativa, mas como
um compromisso ético e social para com a diversidade humana.

A acessibilidade em materiais artisticos, como discutido anteriormente,
nao se limita apenas a implementagéo de recursos técnicos, como legendas e
audio-descricbes, mas também envolve uma profunda reflexdo sobre as
estruturas culturais e educacionais que perpetuam barreiras a participacao
plena. Ainclusao de tecnologias assistivas e a adaptacao de espacos fisicos sao
passos essenciais para garantir que criangas com diferentes capacidades
possam explorar e expressar seu potencial criativo de maneira autbnoma e
significativa.

Além disso, a formacao de educadores desempenha um papel central na
efetivacdo de praticas inclusivas. Profissionais capacitados nao apenas
reconhecem as necessidades individuais dos alunos, mas também séo capazes
de adaptar suas abordagens pedagdgicas para atender a diversidade de estilos
de aprendizagem e habilidades presentes em suas salas de aula. A colaboracéo
entre educadores, familiares, especialistas em acessibilidade e comunidade
escolar € crucial para o desenvolvimento de estratégias eficazes que promovam

um ambiente educacional acolhedor e integrador.
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No contexto das artes visuais, performances artisticas e literatura, a
criacdo de materiais acessiveis e a disponibilizagao de recursos adaptados nao
s6 ampliam o acesso cultural, mas também enriquecem a experiéncia educativa
e cultural das criangas. A inclusdo de criangas com mobilidade reduzida em
projetos de arte, por exemplo, demanda n&o apenas adaptagdes estruturais,
como também o desenvolvimento de métodos de ensino que valorizem a
diversidade funcional e promovam a participagao ativa de todos os alunos.

A avaliacdo da acessibilidade de programas de arte em escolas de
educacao infantil revela-se como um processo continuo e dinamico, que requer
a constante revisdo e adaptagdo de praticas e politicas educacionais. A
consideragao das necessidades sensoriais, fisicas e cognitivas das criangas em
todos os aspectos do planejamento curricular e organizagao escolar € essencial
para garantir que nenhum aluno seja deixado para tras.

Por fim, a implementacao de politicas publicas que incentivem a inclusao
e a acessibilidade nas atividades artisticas infantis &€ fundamental para
transformar ideais de equidade em praticas efetivas. O compromisso com a
construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva comega na educagéo
infantil, onde cada crianga deve ser vista ndo apenas como receptora, mas como
protagonista de sua propria jornada educativa e cultural.

Assim, ao adotar uma abordagem holistica e integradora, que reconheca
e valorize a diversidade humana em todas as suas formas, as escolas de
educacao infantii podem desempenhar um papel crucial na formacdo de
cidaddos conscientes, criticos e participativos, capazes de contribuir
positivamente para o desenvolvimento de uma sociedade verdadeiramente

inclusiva e democratica.
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ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUA ESTRANGEIRA: CAMINHOS PARA
A AQUISICAO DA AUTONOMIA LINGUISTICA

Ana Paula da Silva

RESUMO

O trabalho desenvolvido pretende abordar elementos constituintes do processo
de aprendizagem de uma lingua estrangeira e avaliar a contribuicdo dos
principais métodos desenvolvidos para o seu ensino visando a constituicdo de
um aluno linguisticamente autbnomo, capaz de usar a lingua estrangeira como
ferramenta de atuacdo no mundo. Para tanto se apoiar4 em obras como: How
languages are learned de Patsy M. Lightbown e Nina Spada; na qual as
caracteristicas do processo ensino-aprendizagem de linguas sé@o apresentadas
e as pesquisas de Vera Lucia Menezes de Oliveira e Paiva sobre os métodos

desenvolvidos para o ensino de linguas estrangeiras (LE).

Palavras-chave: ensino-aprendizagem; lingua estrangeira; escola.

Introducéo
A crescente busca por profissionais especializados no ensino de lingua

estrangeira evidencia ndo somente a necessidade de educadores cientes de sua
pratica, como também da formacdo de aprendizes conscientes dos aspectos
cognitivos que envolvem o desenvolvimento da aprendizagem de um idioma; da

importancia do reconhecimento do seu perfil como aprendiz e dos beneficios
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obtidos na busca por informacdes que preencham suas necessidades como

educando.

A escolha critica por determinadas perspectivas e visées, assim como 0
conhecimento de experiéncias realizadas na &rea, constituem-se em elementos

indispensaveis para o intercambio de ideias necessario a pratica docente.

Por meio da investigacdo acerca das diferentes abordagens disponiveis na area
de ensino de linguas, este trabalho visa buscar caminhos que conduzam ao
surgimento de um aluno autdnomo e consciente do processo de aprendizagem

ao qual esta inserido.

Aprendizagem de Linguas Estrangeiras: VisGes da Constituicdo do

Conhecimento

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1998), as percepcdes
modernas da aprendizagem de Linguas Estrangeiras foram, principalmente,
influenciadas por trés visdes provenientes do campo da Psicologia: a

behaviorista, a cognitivista e a sociointeracional.

Patsy Lightbown e Nina Spada (2005) afirmam que o Behaviorismo foi uma teoria
de aprendizagem muito influente no ensino de linguas estrangeiras nas décadas
de 40 e 70, principalmente nos Estados Unidos, cujo representante mais

significativo foi o americano Burrhus Frederic Skinner.

Na visdo behaviorista (PCNs, 1998), a aprendizagem de Linguas Estrangeiras é
compreendida como um processo de aquisicdo de novos habitos linguisticos de

uma segunda lingua.
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Esse processo se daria, primordialmente, por meio da automatizagdo desses
novos habitos, usando uma rotina que envolveria Estimulo, Resposta e Reforco.
O Estimulo corresponde a exposi¢cao do aluno ao novo item lexical, estrutura
sintatica, etc. Para os behavioristas tradicionais, essa exposicéo deveria ser feita
por meio de repeticdes, pois 0 aprendiz aprende por meio de imitacbes. Por
meio dessa imitagdo continua, os aprendizes criam hébitos do uso correto da

lingua.

Os novos hébitos linguisticos a serem adotados deveriam sempre ser
apresentado pelo professor, considerado pela concepcéo behaviorista detentor
do saber, portanto Unico orientador de todo o processo de aprendizagem. O
conhecimento prévio do aluno ndo é considerado dentro dessa concepcao, pois

o aluno é concebido simplesmente como um receptor.

A resposta do aluno deveria também ser analisada pelo professor e o Reforgo
deveria ser imediatamente colocado em pratica. Esse Reforco diz respeito a
qualquer acdo que fortaleca a resposta desejada, pode ser um elogio verbal,
uma boa nota, ou um sentimento de realiza¢éo ou satisfacdo crescente. A teoria
behaviorista também cobre reforcos negativos, os erros devem ser
imediatamente corrigidos para que ndo afetem negativamente o processo de
aprendizagem. E este justamente o motivo pelo qual a visdo behaviorista é
constantemente associada a uma pedagogia corretiva, que influenciou a criacao
de uma série de métodos cujas técnicas envolviam exercicios de repeticdo e

substituic&o.

Ja na visdo cognitivista, ha uma locomocdo do foco de ensino. Tedricos

cognitivistas passam a focar no aluno e nas estratégias que ele utliza na
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construcdo de sua aprendizagem da Lingua Estrangeira, opondo-se dessa forma
a teoria behaviorista que concebe o professor como Unico responsavel pelo

desenvolvimento desse processo.

Na abordagem cognitivista entende-se que a Unica condi¢do necessaria para o
desenvolvimento da construcdo do processo de aprendizagem de uma lingua
estrangeira, é a mera exposi¢cao do aluno a um ambiente propicio, pois a mente
humana estaria cognitivamente apta para tal processo. A medida que esse
processo se desenvolve, o aluno elabora hipéteses baseadas no conhecimento

da sua lingua materna.

Ha também uma mudanca na concepc¢ao do papel desempenhado pelo erro. Na
visdo behaviorista o erro deve ser corrigido imediatamente pelo professor, ja na
visdo cognitivista o erro passa a ser visto como parte constitutiva da lingua em

construcao.

Os PCNs (1998) ressaltam a conscientizacao da existéncia de diferentes estilos
de aprendizagem como uma importante contribuicdo do enfoque cognitivista. A
conclusdo de que nem todos aprendem da mesma forma so foi possivel a partir
do momento em que o foco de ensino foi redirecionado ao aluno, possibilitando
dessa forma um entendimento mais detalhado das questbes envolvidas nesse

processo.

Ana Mercés Bahia Bock (2002) cita Jean Piaget como um dos mais renomados
tedricos da Psicologia cognitivista. Segundo a autora, o psicélogo revolucionou
as concepcdes de inteligéncia e de desenvolvimento cognitivo partindo de
pesquisas baseadas na observagao e em entrevistas que realizou com criangas.

Para Bock (2002), a teoria piagetiana do desenvolvimento humano se destaca
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pela sua producgéo continua de pesquisas, pelo rigor cientifico de sua producao
e pelas implicacbes praticas de sua teoria, principalmente no campo da

Educacao.

Segundo Piaget (1983), os resultados de suas pesquisas acerca da
epistemologia indicam que o conhecimento se da por meio de uma construgéo
continua e demonstram que ele ndo procede de um sujeito consciente de si
mesmo ou dos objetos que a ele se imp6em. Na visao do autor, o conhecimento

se da a partir da zona de contato existente entre o corpo em si e 0s objetos.

Finalmente, na perspectiva socio interacional, o foco central do processo de
aprendizagem antes colocado no professor ou no aluno, passa a pertencer a
dimensdes mais amplas. A interacdo entre professores e alunos passa a ser
observada mais atentamente e a aprendizagem cada vez mais, tende a ser

explicada como um fenémeno socio interacional.

A teoria sociointeracionista de aprendizagem (PCNs, 1998) é baseada no
principio de que os processos cognitivos sdo gerados por meio da interacdo
entre um individuo e um parceiro mais competente que pode ser representado
por um adulto, por um professor ou por um colega de turma. Essa interacéo faz
com que a construcdo de significado na lingua estrangeira ocorra a0 mesmo

tempo em que auxilia o aprendiz a fazer uso das estruturas desconhecidas.

No contexto da abordagem socio interacional o processo de aprendizagem é
entendido como uma forma de participacdo social. A linguagem assume o papel
de mediador central nesse processo, pois 0s sociointeracionistas acreditam que

até entre parceiros que se encontram no mesmo nivel, o discurso tem
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apresentado meios de aprendizagem mais adequados do que a tradicional

aprendizagem isolada.

Todo esse processo se daria em um lugar metaforicamente chamado de Zona
de Desenvolvimento Proximal. Esse espaco seria o palco para as interagoes

ocorridas entre aprendizes e parceiros mais competentes.

De acordo com a viséo sociointeracionista (PCNs, 1998), a limitacdo do aluno
esta frequentemente ligada a configuracdo da pratica discursiva exercida em
sala de aula, pois quando o parceiro mais competente detém a palavra o tempo
todo, o aprendiz ndo consegue ter uma visao mais abrangente dos mecanismos
que regem o0 uso de uma determinada lingua estrangeira e aplica o

conhecimento adquirido somente naquele contexto restrito.

Lev Vygotsky (Lightbown; Spada, 2005) foi o defensor da vis&o interacionista de
desenvolvimento de maior destaque. O tedrico observou o processo de interacdo
entre criangas e adultos em escolas na Unido Soviética nas décadas de 20 e 30.
Esses estudos |he permitiram concluir que o conhecimento € adquirido
essencialmente a partir da interacdo social e que, em um ambiente que
possibilita essa interacdo, as criancas sao capazes de evoluir para um estagio

diferente de conhecimento e desempenho

Métodos desenvolvidos para o Ensino de Linguas Estrangeiras

Segundo Vera Lucia Paiva (2005), o primeiro método de ensino de Lingua
Estrangeira foi o método de gramatica e traducgéo, desenvolvido na Prussia no
final do século XVIII.

Guy Cook (2003 apud PAIVA, 2005, p. 1) afirma que o ensino das linguas

modernas foi muito influenciado pelo estudo académico das linguas mortas
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como o grego antigo e o latim. O objetivo, segundo o autor, era possibilitar o
acesso as grandes obras da literatura. No entanto, essa meta estava muito
distante da sala de aula, onde a aprendizagem ficava limitada ao ensino de
regras gramaticais e listas de palavras com suas respectivas tradugoes.

Os manuais didaticos utilizados pelo método de Gramatica e Traducao, além das
listas de palavras e explicagbes gramaticais, apresentavam exercicios de
traducé@o de lingua materna para a estrangeira e vice-versa. Esses exercicios
eram compostos por frases a servigo dos tdpicos gramaticais de cada ligao.

A primeira tentativa de se ver a lingua como uma capacidade natural surgiu com
o Método Direto, no século XX. Impulsionado pela necessidade do ensino das
habilidades orais, o Método Direto favorecia a comunicagdo na lingua alvo. Para
se atingir essa comunicacdo, o aprendiz deveria associar os significados
diretamente com a Lingua Estrangeira, sem interferéncia da lingua materna.

A gramatica deveria ser aprendida de forma indutiva, ou seja, por meio do uso
da lingua. Os alunos praticavam perguntas e respostas e exercitavam a
prondncia com o objetivo de atingir uma competéncia semelhante a do nativo.
Na prética, porém, a gramatica continuava como foco central.

Na visdo de Paiva (2005), o Método Direto, que se propunha a desenvolver as
habilidades orais, acabava fazendo com que o aluno praticasse frases com foco
exclusivo na forma. A autora ainda acrescenta que a consequéncia de tal pratica
€ que o aprendiz ndo conseguia encontrar nenhum sentido nessa forma de
aprendizagem, transformando assim o ensino de linguas em um ensino abstrato,
pois a lingua retratada na sala de aula ndo encontrava correspondéncia com o

dia a dia do aprendiz.
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J.C. Richards e T.S. Rodgers (1993 apud PAIVA, 2005, p.4) citam que, apesar
da popularidade do Método Direto na Europa, nem todos o abragaram com
entusiasmo, pois lhe faltava uma base metodologica solida. Essa base
metodoldgica foi alcancada na abordagem seguinte que ficou conhecida no
Brasil como &udio-oral.

O método &udio-oral, ou &udio-lingual, foi desenvolvido durante a segunda
guerra mundial, devido a urgéncia de se ensinar linguas estrangeiras aos
soldados americanos, em pouco tempo. O meétodo teve como suporte da
psicologia o behaviorismo que defendia a tese de que o0 aprendizado era produto
de estimulo e resposta, ou seja, de condicionamento. A partir desse momento, a
lingua passa a ser vista como um conjunto de habitos a serem automatizados e
nao mais como um conjunto de regras a serem memorizadas.

A prética oral incluia modelos de discurso oral e os dialogos vinham, geralmente,
acompanhados de ilustracdes. O uso da lingua materna era evitado tanto para
explicacbes como para tradugBes. Uma variante desse método era o audio-
visual, cujo material consistia de textos, slides e fitas gravadas de forma a expor
os aprendizes ao som dos falantes nativos.

Como o0 conceito de aprendizagem era baseado no condicionamento,
acreditava-se que o erro era algo a ser evitado, pois a interiorizacao de estruturas
sintaticas ou sonoras erradas poderia criar habitos incorretos.

Os varios tipos de exercicios estruturais eram repetidos pelos alunos tendo o
professor como um maestro que decidia sobre a dinamica das repeti¢oes.

Os meétodos audio-oral e audiovisual tiveram o mérito de dar aos aprendizes
bastante fluéncia, pois as habilidades orais eram desenvolvidas desde o primeiro

dia do curso. As fitas gravadas forneciam bons modelos de pronuncia e
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entonacdo, as dificuldades eram graduadas, era possivel prever os erros e
oferecer a prética necessaria para tentar impedi-los.

No entanto, os materiais didaticos apresentavam muitos exemplos artificiais e 0s
professores, influenciados pelo behaviorismo, tentavam impedir as hesitagbes e
as pausas, contrariando as caracteristicas naturais das interacdes
conversacionais e oferecendo pouco estimulo as atividades mentais, pois se
almejava o automatismo.

Segundo Paiva (2005), os criticos da época diziam que o método levava os
aprendizes a criar habitos de tanto repetirem as mesmas frases, 0 que ndo os
diferenciava da aprendizagem efetuada por animais.

Esse tipo de critica abriu espaco para a abordagem defendida por Noam
Chomsky (1957 apud PAIVA, 2005, pg.7) em que a capacidade inata do ser
humano em adquirir habilidades era ressaltada. O levantamento de questdes
dessa natureza suscitou 0 nascimento de uma nova abordagem: a abordagem
comunicativa.

O empenho em ensinar as habilidades orais, antes da abordagem comunicativa,
esbarrava na falta de estudos sobre o fendmeno da comunicagédo humana e das
caracteristicas da linguagem oral. A partir da década de 60, os estudos
linguisticos passaram a trazer contribuicdes fundamentais a nova visdo de
ensino e aprendizagem de linguas.

A analise do discurso, com seus inumeros estudos sobre interacdo na sala de
aula tem trazido contribuigbes fundamentais ao ensino comunicativo. Algumas
das caracteristicas fundamentais dessa abordagem implicam o entendimento da
lingua como discurso para que dessa forma ela possa fazer sentido; a exposi¢cao

as amostras auténticas da lingua; foco na fluéncia e ndo somente na precisédo
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gramatical e estimulo para a reflexdo sobre os processos de aprendizagem
possibilitando dessa forma o surgimento da autonomia dos aprendizes.
Caracteristicas dos aprendizes de Lingua Estrangeira

O principio que rege o entendimento de como se da a aprendizagem de uma
determinada lingua estrangeira, € a consciéncia de que esse processo se difere
em muitos aspectos da aquisicdo da primeira lingua.

Para Lightbown e Spada (2005), essa diferenciagdo se deve as caracteristicas
dos aprendizes envolvidos em cada um desses processos e ao ambiente em que
tais aquisi¢cdes ocorrem. Um aspecto do processo de aprendizagem de linguas

estrangeiras a ser observado € o conhecimento prévio da lingua materna.

Esse conhecimento prévio, independentemente da idade, pode ser uma
vantagem para os aprendizes; pois eles ja tém alguma ideia dos mecanismos
que regem as linguas. Por outro lado, ele pode representar um ponto de
dificuldade no processo de aprendizagem, uma vez que baseado em principios
presentes em sua lingua materna o aprendiz de lingua estrangeira pode chegar

a conclusdes equivocadas de como a lingua estrangeira em estudo € utilizada.

As autoras ainda citam que, se por um lado a maturidade cognitiva e a
consciéncia metalinguistica permitem que os aprendizes mais velhos resolvam
problemas e participem de discussdes sobre a lingua, por outro lado, 0 uso
dessas capacidades cognitivas podem de fato interferir na aquisicdo da segunda

lingua.

Essa hipotese de interferéncia no aprendizado da lingua estrangeira esta
relacionada a ideia de que ha um periodo critico para a aquisi¢do da lingua.

Segundo tal teoria, aprendizes mais velhos recorrem aos seus conhecimentos
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metalinguisticos porque ja ndo conseguem ter acesso a essa suposta habilidade

de aquisicdo de lingua que eles tinham quando mais jovens.

A teoria mencionada é frequentemente associada aos estudos realizados por
Noam Chomsky (LIGHTBOWN; SPADA, 2005), umas das figuras mais influentes

no campo da Linguistica.

Stephen Krashen (1982 apud LIGHTBOWN; SPADA, 2005, p.36) foi um dos
estudiosos influenciado pela teoria de Chomsky. O Monitor Model de Krashen foi
descrito pela primeira vez no inicio da década de 70. Esse periodo foi
caracterizado pela crescente insatisfacdo com os métodos de ensino de linguas
baseados na visdo behaviorista. O modelo de Krashen é apresentado em cinco

hipoteses.

Em sua primeira hipétese, a qual chamou de acquisition-learning hypothesis,
Krashen contrasta o aspecto da aquisicdo com o aspecto do aprendizado. De
acordo com o pesquisador a aquisicao de uma lingua se d4 a medida que somos
expostos a ela, e nenhuma atencéo voltada para a forma da lingua é requerida
para que tal processo se desenvolva. Por outro lado, o aprendizado de uma
lingua se refere a conscientizacdo do aprendiz em relacdo a forma e as regras

que regem os sistemas linguisticos.

7

A segunda hipotese formulada por Krashen é a monitor hypothesis. Essa
hipétese se refere ao funcionamento do sistema linguistico da segunda lingua
gue os aprendizes adquirem. Para o autor, o sistema adquirido funciona como
um monitor ou editor capaz de fazer pequenos ajustes, sendo dessa forma,

responsavel pelo uso espontaneo da lingua.
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A terceira hip6tese se trata da natural order hypothesis. Nela, Krashen defende
a teoria de que assim como na aquisi¢do da primeira lingua, o aprendizado da
lingua estrangeira se da por meio de sequéncias previsiveis. Os aspectos da
lingua estrangeira que sdo mais faceis de serem adquiridos ndo sao

necessariamente os primeiros a serem aprendidos.

A quarta hipotese de Krashen diz respeito ao input. Segundo essa hipétese a
aquisicao ocorre quando ha a exposi¢cao do aprendiz a lingua “inteligivel”’. Essa
lingua inteligivel seria basicamente composta pela juncdo dos elementos da
lingua estrangeiras que ja foram adquiridos e aqueles que estdo um passo

adiante do nivel ja atingido.

Finalmente, o affective filter hypothesis justifica o fato de que certas pessoas
mesmo quando expostas a um numero significativo de informacdes inteligiveis
nao necessariamente se tornam usuarios competentes da lingua em estudo. O
filtro afetivo de Krashen se trata de uma barreira metaférica que impede os
alunos de adquirirem um novo sistema linguistico. Esse filtro metaférico se refere
as guestdes emocionais, necessidades particulares e atitudes. A ansiedade
excessiva, a tensdo ou até mesmo o desinteresse pelo aprendizado podem ativar

esse “filtro afetivo”.

Apesar das inUmeras criticas, as ideias de Krashen (LIGHTBOWN; SPADA,
2005) foram de grande relevancia para as pesquisas acerca da aquisicao da
segunda lingua. Seus estudos foram realizados em uma época em que 0 ensino
de linguas estrangeiras se desprendia do método audio-lingual para focar em um

ensino que favorecia o significado. Desde entdo métodos como o
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Communicative Language Teaching, incluindo Immersion e Content-Based

Instruction foram adotados.

Pesquisas de campo tém confirmado a hip6tese de Krashen de que os alunos
podem alcangcar um progresso muito mais significativo quando expostos a
determinadas informag¢des sem instrucdo direta. Entretanto, estudos também
tém comprovado que aprendizes atingem um determinado nivel em que eles ndo
conseguem alcancar progresso em certos aspectos da lingua em estudo sem

orientacao supervisionada.

Considerac0es finais

Mediante o que foi exposto, conclui-se que dentre as abordagens pesquisadas
neste trabalho, a behaviorista € aquela que apresenta mais limitacdes ao

aprendiz naquilo que se refere a construgédo de sua autonomia.

Dessa forma, € pouco provavel que imerso em metodologias cujos principios
tedricos se embasam na perspectiva behaviorista, o aprendiz de LE venha a
manifestar tracos que o direcionem a um aprendizado mais autbnomo. Na visao
comportamental, o aprendizado se da de forma mecanizada e o papel do
aprendiz se resume a adotar os habitos que a ele sdo impostos, ou seja, ndo ha
sentido algum em se criar situacfes que propiciem o surgimento de um aluno
linguisticamente autbnomo, ja que o principio tedrico dessa visdo € justamente
a préatica de um ensino dependente que atribui ao educador uma posicao central

neste processo.

Por outro lado, nota-se pelo estudo dos tedricos consultados nesta pesquisa que

abordagens que se embasam em principios construtivistas e principalmente
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sociointeracionistas se constituem em um frutifero campo para o surgimento da

autonomia linguistica visada ao longo da formulacéo deste trabalho.

Um dos alicerces da abordagem sociointeracionista € a concepc¢éo da linguagem
como um fendbmeno social que implica a aceitacdo de que a construcao de
qualquer significado é dialdgica, ou seja, ndo ha construcédo de conhecimento se

nao houver interacdo entre os participantes do discurso.

A eficaz pratica docente parece estar fortemente ligada a esse ensino que
respeita a natureza social da linguagem. O posicionamento do aprendiz como
um ser discursivo é uma guestao intrinseca ao processo de aprendizagem de
uma lingua na viséo sociointeracionista. Diante disto, cabe ao professor de LE
uma postura de mediador capaz de dar a voz ao aprendiz visando a formacao

de individuos ativos em termos linguisticos e culturais.

Os esforgos no sentido de conscientizagéo do aluno quanto as suas capacidades
metalinguisticas também parecem se relacionar com a conquista da autonomia,
pois quando consciente do processo linguistico no qual esté inserido, o aprendiz
tem mais possibilidades de se tornar um ser discursivo na lingua estrangeira em

estudo e ndo um mero receptor de conceitos.

Essa consciéncia metacognitiva certamente se reflete em outras areas do
conhecimento, pois 0 aprendizado de uma lingua néo é a simples decodificacao

de caracteres. Nenhum sentido pode ser formado por meio de tal concepcao.
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AS LINGUAGENS ARTISTICAS NA EDUCAGAO INFANTIL

Ariane de Oliveira Carapina

RESUMO

De acordo com os PCN — Artes (1997, p.61) “tal aprendizagem pode
favorecercompreensodes mais amplas para que o aluno desenvolva sua
sensibilidade, afetividadee seus conceitos e se posicionar criticamente”. A
danca também é uma linguagem que pode ser utilizada pelo professor. Ela
sempreesteve presente na cultura humana, seja como atividade de lazer,

trabalho oumanifestagao religiosa.

Palavras-Chave: Arte; Linguagens Artisticas; Desenvolvimento Infantil.

A crianca € um ser em constante movimento, € dessa maneira que ela
explora seu corpo e o ambiente. A danca pode ser utilizada como um estimulo
a comunicacdo e a criatividade, pois, através dela, o professor pode trabalhar
de forma ludica e espontanea a estrutura e o funcionamento dos corpos, assim
como o trabalho em grupoe a atencao.

Os PCN - Artes (vol. 06, 1997, p. 67) apontam a danca na escola, como
uma atividade que “pode desenvolver na crianga a compreensao de sua
capacidade de movimento mediante um maior entendimento de como seu
corpo funciona. Assim, podera usa-lo expressivamente com maior inteligéncia,
autonomia, responsabilidade e sensibilidade”. A linguagem musical também
sempre esteve presente na cultura humana. Para ser trabalhada na sala de
referéncia, o professor precisa acolher o repertério trazido pelos alunos,
contextualiza-lo e enriquecé-lo, levando até eles musicas as quais eles nao tém
acesso, para que conhegam e apreciem, sempre de forma significativa e
contextualizada.

Assim como nas artes visuais, 0 aprendiz precisa entrar em contato com
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técnicase nomenclaturas musicais, como altura, som, partituras, instrumentos
musicais (que ja existem ou outros que podem ser fabricados). Também é
importante apreciar apresentacfes musicais, conhecer a producédo de grupos
populares e participar, atravésdo incentivo do professor, de festivais, shows e
concertos (PCN — Artes, vol. 06, 1997).

A capacidade teatral esta presente na vida da crianca desde seu ingresso
na escola, quando vivencia de forma espontanea o jogo de faz de conta. Cabe
a escola e ao professor incentivar desdeesse momento as atividades teatrais.
Para isso, pode utilizar jogos que trabalhem a imaginagéo, a acéo e as relacdes
em grupo, sem perder as caracteristicas ludicas e espontaneas.

As artes visuais € uma disciplina curricular tdo importante quanto as
demais e ndo podem ser vistas apenas como um passatempo em nossas
Escolas de Educagéo Infantil.

As escolas infantis devem manipular com ascriancas diferentes objetos e
materiais, explorando suas caracteristicas, propriedades e possibilidades de
manuseio para entrar em contato com formas diversas de expressaoartistica.
A crianca sofre influencia da arte desde cedo. Sejam atravées de imagens e atos
de producdes artisticas que observam na TV, computador, gibis, rotulos,
estampas, obras de arte, video, trabalhos artisticos de outras criancas, etc.

Dessa forma, a crianca chega a escola com um grande histérico e
repertdrio sobre a arte. Os educadores, como mediadores irdo abranger esse
conhecimento por meio de novas experiéncias.

A arte revela em cada pessoa humana o cognitivo e a afetividade, pois através
dela setransmite 0 que sentimos 0 que pensamos, como estamos e como anda

Nosso relacionamento com as pessoas ao nosso redor e com toda a sociedade.

Através da utilizacédo de formas, ritmos, linguagens e diversos elementos,
a arte se torna um veiculo da expresséo do pensar, do sentir. Todo desenho,
rabisco e obra artistica elaborado pela crianca tém sua importancia devido a

significagcdo e a importancia que ela da.

“Quando a crianca desenha ou canta, por exemplo,

ela representa algo que lhe chamou a atenc&o ou
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canta uma mausica de que gosta cujo texto lhe diz
algo ou significa alguma coisa importante para
la”.(PROSSER, 2003).

Nas expressbOes artisticas de cada crianca sdo externizados o0s
sentimentos, as emocgdes, as expectativas e 0s anseios ao mesmo tempo em
que se estabelecem novas reflexbes com a realidade em que se esta

vivenciando.

Essa interacdo com 0 meio e a0 mesmo tempo com 0 outro ocasiona
experiéncias significativas no desenvolvimento afetivo, cognitivo, psiquico e de
socializagcédo na vida de nossos bebés e criangas. As artes visuaisconduzem
0os bebés e criangcas a conhecerem suas limitacbes, dificuldades e
possibilidades de desenvolver, explorar e conhecer suas potencialidades,
capacidadese habilidades, colaborando assim, no crescimento nos diferentes
campos do saber.

Artes na educagdao infantil valorizame desenvolve a realizagdo pessoal,
satisfacdo de si mesmo e dos outros, o prazer, o equilibrio, a alegria, a paz, a
compreensao, a confianca, a reciprocidade, a identificacdo com o0 outro e

comunhdo com o semelhante e com o universo.

Contribui para a formacéo integral do ser humano, diminuindo assim, a
violéncia e a tudo o que destréi o homem cidaddo. A arte € um grande agente
transformador, que leva o ser humano a ser construtor de um mundo melhor,
mais humano, civilizado, valorizando a tudo aquilo que é bom e eficaz para a
vida. A arte revela em cada pessoa humana o cognitivo e a afetividade, pois
através dela se transmite o que sentimos 0 que pensamos, como estamos e
como anda nosso relacionamento com as pessoas ao nosso redor e com toda
a sociedade. Contribui para a formacéao integral do ser humano, diminuindo

assim, a violéncia e a tudo o que destroi o homem cidadéo.

A arte é um grande agente transformador, que leva o ser humano a ser
construtorde um mundo melhor, mais humano, civilizado, valorizando a tudo

aquilo que € bom e eficaz para a vida. Em suma, a arte é importante na vida da
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crianca, pois colabora para o seu desenvolvimento expressivo, para a
construcdo de sua poética pessoal e para o desenvolvimento de sua
criatividade, tornando-a um individuo mais sensivel e que vé omundo com

outros olhos.

Os seres humanos sdo dotados de criatividade e possuem a capacidade
de aprender e deensinar. A criatividade da crianca precisa ser trabalhada e
desenvolvida, e é por meio do trabalhorealizado com a arte nas escolas que
iSso sera possivel, pois, nas palavras de Buoro(2000, p. 39) “Arte se ensina,
Arte se aprende”. Além disso, deve-se levar em conta que as criangcas se
apropriam de novas formas decompreender o mundo de acordo com o que

vivenciam.

Elas inventam, contam histdrias, descobrem coisas, fazem poesia. Essa
altima, por sua vez,termina no momento em que o professor interfere na
criagdo e descoberta da criangca, dando-lhes por exemplo, folhas
mimeografadas com desenhos prontos e perfeitos, sem permitir-lhes criar,
influenciando assim, em seu processo imaginério. E fundamentalainda, trazer
a poesia novamente para a escola, para que a crianca possa criar
realidades, fundar mundos, revelar o desconhecido, pintar, imagens, modelar

formas econstruir pontes.

Portanto, pensar nas a¢des que possibilitem as criancas experiéncias
com as linguagens da arte, ajudard adesenvolver nelas a imaginacao, a
percepc¢éao, a intuicdo, a emocao e a criacao.

Segundo Pillotto (2007, p. 25), "a imaginacdo nasce do interesse, do
entusiasmo, da nossa capacidade de nos relacionar.Por isso as instituicoes
educacionais precisam estar atentas ao curriculo, propondo ac¢des voltadas ao
interesse das criangas."

Assim, é importante utilizar o ludico, o brinquedo e o jogo como
elementos fundamentais no cotidiano das criangas, ja que seu fazer criativo esta
sempreligado as suas experiéncias de vida visando novas perspectivas e novas

aprendizagens.
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Consideragoes finais

Considerando que a arte faz parte da vida do ser humano e que ela é
essencialpara o desenvolvimento de bebés e criangas , devemos ressaltar que
para haver uma pratica significativa da mesma € necessario aplicar todas as
possibilidades que a arte nos oferece, tanto nas aulas de Arte quanto como
ferramenta pedagodgica que favorecebebés e criancas a resolver situagcdes
diversas, por exemplo, como usar da producdo de desenhos, pinturas,
modelagens, dramatizacdes entre outras formas de vivenciar a producao

artistica em sala de referencia.
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A EDUCACAO ANTIRRACISTA E SEUS APRENDIZADOS

Carla Castro Souza

Resumo: A cultura afro-brasileira € um patriménio rico e diverso, que deve ser
reconhecido e incorporado no curriculo escolar, promovendo a inclusdo e o
respeito a diversidade. O desenvolvimento do tema propde a reflexdo sobre
como a cultura afro-brasileira pode ser integrada na préatica pedagdgica, por meio
da incluséo de conteudos e da promocao de atividades que resgatem a histéria,
a religiosidade, a musica, a danca e o artesanato afro-brasileiros. Por fim, sdo
apresentadas consideracdes finais que reforcam a importancia da valorizacao
da cultura afro-brasileira na educacdo como forma de combater o preconceito,
promover a igualdade racial e construir uma sociedade mais justa e inclusiva.
Este trabalho aborda a importancia da cultura afro-brasileira na educagéo,
destacando a necessidade de se valorizar e valorizar as contribuicdes historicas

e culturais dos afrodescendentes para a construcdo da identidade brasileira.

Palavras-Chave: Racismo Estrutural; Cultura Afro-brasileira; Educacéao,

INTRODUGCAO

A cultura afro-brasileira € parte fundamental da histéria do Brasil e sua presenca
€ marcante em aspectos como a religiosidade, a musica, a danca, a culinéria e
o artesanato. No entanto, por muito tempo, essas contribuicdes foram
negligenciadas e marginalizadas, gerando uma invisibilidade cultural que afetou
a autoestima e a construcao da identidade dos afrodescendentes no pais. Nesse
contexto, a educacdo tem um papel fundamental ao reconhecer e valorizar a

cultura afro-brasileira como patrimoénio e riqueza do povo brasileiro.

Este trabalho tem como obijetivo discutir a importancia da cultura afro-brasileira
na educacgao, procurando apresentar formas de integra-la no ambienteescolar

de modo a promover o conhecimento, o respeito a diversidade e o combate ao
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preconceito racial.

Chamamos de cultura um conjunto de caracteristicas que se absorve como
meio, informacdes e comportamentos adquiridos entre as pessoas que

compdem uma sociedade.

O conjunto complexo dos codigos e padrdes que regulam a acdo humana
individual e coletiva, tal como se desenvolvem em uma sociedade ou grupo
especifico e que se manifestam em praticamente todos os aspectos da vida:
modos de sobrevivéncia, normas de comportamento, crencas, instituicoes,

valores espirituais, criagbes materiais, etc (AURELIO, 2004).

A cultura por sua vez ndo é algo inerte, ela se transforma de acordo comas
novas aquisi¢des dos individuos, quando o ser humano se apropria de um novo
conhecimento, ele também muda a estrutura cultural e por vezes esse novo

comportamento afeta o dos que estédo a sua volta.

Cultura é uma palavra que em latim significa cultivar e ela interfere de forma
muito direta no conhecimento e comportamento, por esse motivo ela influencia
todo o regimento de uma sociedade, podemos observar isso ao analisar como
cada pais se comporta e ainda dentro desse pais cada cidade ouestado tem

comportamentos distintos.

Partindo do pressuposto que todos somos iguais, e temos pensamentos criticos
e Liberdade, toda populacdo, deve ter um olhar atento ndo somente aos
estrangeiros e sim a toda Populacdo, nosso pais, os que vieram de fora. E os
aspectos culturais diferenciados aos alunos como podemos nos valorizar e
valorizar o outro, E fazer com que eles tenham confianca no sentido da propria

identidade.
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A identidade é formada do que sei, do que sou, e a multiculturalidade é onde
existem varias culturas de e forma explicita e implicita, diferente da
interculturalidade que faz com que as culturas se conversem, e nos permite
expor sem medo de sofrer preconceito Valoriza de igual para igual todas as

manifestagdes culturais.

A CULTURA AFRO-BRASILEIRA NA EDUCACAO

Um dos principais pontos dessa valorizacao é o reconhecimento dacontribuicao
dos afrodescendentes para a formacéo da identidade e da cultura brasileira. A
cultura afro-brasileira é rica em historia, tradi¢cdes, religido, musica,danca e
gastronomia. Ao ensinar sobre esses aspectos, 0s estudantes
afrodescendentes sdo capazes de conectar-se com suas raizes e ter uma maior

compreensao de sua prépria identidade cultural.

A inclusdo da cultura afro-brasileira na educacao também €& importante para
combater o racismo e a discriminacdo racial. Ao ensinar sobre a historia dos
afrodescendentes no Brasil, os estudantes sdo expostos as lutas e conquistas
do povo negro, o0 que ajuda a desconstruir esteredtipos racistas e
preconceituosos. Além disso, ao aprender sobre a cultura afro-brasileira, todos
os estudantes tém a oportunidade de desenvolver empatia e respeito pela
diversidade racial e cultural do pais.

O fato de a mitologia, a religido e a arte representarem um veiculo sensivelde
cultura e transmisséo de conteidos como as necessidades latentes dos seres.
Pode-se afirmar que esses trés campos de conhecimento ndo podem ser
entendidos autonomamente, estéo interligados e sdo definidos como um carater
de identificacdo e ancestralidade na expressao de virtudes individuais e coletivas
(VIANA, 2008, p. 14).

Um aspecto fundamental da educacgéo afro-brasileira € o ensino dahistoria da
escravidao e da resisténcia negra. A escraviddo foi um periodo sombrio da
historia brasileira e teve um impacto profundo na formacdo da sociedade

brasileira. Ensinar sobre a escraviddao de forma honesta e critica € essencial
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para que os estudantes possam compreender a luta dos afrodescendentes pela

liberdade e pela igualdade.

Considerando o significado de cultura em seu sentido mais puro e sabendo que
inclui nisso suas origens, seus costumes, crencas, criacdes artisticas, religiao,
entre outras coisas, ou seja, sabendo que todas as atividadesrealizadas de

acordo com as regras, costumes e préticas de cada cultura.

O homem da sentido as suas acdes, sabe-se que suas acdes sdoconsideradas
e ndo apenas motivadas por instintos, mas ele pode pensar na realidade em
que vive e construir um sentido para sua existéncia, uma rica historia
significado; construindo assim seu mundo cultural. As pessoas criarama cultura
para dar sentido ao mundo em que vivem e a si mesmas, para que as pessoas
existam e deem sentido as suas vidas por meio da cultura. Considerando o
significado de cultura em seu escopo, sabendo que inclui o vernaculo, seus
costumes, crengas, criagcdes artisticas, religido, entre outras coisas, ou seja,
sabendo que todas as atividades realizadas no ambito do Acordode acordo com

as regras, costumes e praticas de cada cultura (Duarte Junior 1988, p. 58)

Além disso, a educacédo afro-brasileira também valoriza as contribuicbes dos
afrodescendentes para as areas da arte, literatura, ciéncia, politica, entre
outros. E importante mostrar aos estudantes que as conquistas dos afro-
brasileiros ndo se limitam apenas a historia da escraviddo, mas que eles tém
desempenhado um papel fundamental em todos os aspectos da sociedade
brasileira.

O resgate de memoria coletiva e da histéria da comunidade negra ndo interessa
apenas aos alunos de ascendéncia negra. Interessa também aos alunos de
outras ascendéncias étnicas, principalmente branca, pois ao receber uma
educacado envenenada pelos preconceitos, eles também tiveram suasestruturas
psiquicas afetadas. Além disso, essa memodria ndo pertence somente aos
negros. Ela pertence a todos, tendo em vista que a cultura da qual nos
alimentamos quotidianamente é fruto de todos 0s segmentos étnicos que, apesar
das condi¢Bes desiguais nas quais se desenvolvem, contribuiram cada um de

seu modo na formacéo da riqueza econémica e social e da identidade nacional.
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(MUNANGA, 2005, p. 16)

Outro aspecto importante da cultura afro-brasileira na educacao é oensino de
religides afro-brasileiras, como o Candomblé e a Umbanda. Essas religides tém
uma profunda influéncia na cultura brasileira e devem ser compreendidas e
respeitadas. Ensinar sobre as religides afro-brasileiras também ajuda a
desconstruir preconceitos e esteredtipos religiosos, promovendo atolerancia e
o respeito pela diversidade religiosa.

“O negro no Brasil ndo nasce negro, ele se torna negro.” (Nilma Lino Gomes)

De acordo com Freire: A multiculturalidade n&o se constitui na justaposicéo de
culturas, muito menos no poder exacerbado de uma sobre as outras, mas na
liberdade conquistada, no direito assegurado de mover-se cada cultura no
respeito uma da outra, correndo risco livremente de ser diferente, semmedo de
ser diferente, de ser cada um “para si”, somente como se faz possivel
crescerem juntas e ndo na experiéncia da tensdo permanente, provocada pelo
todo poderosissimo de uma sobre as demais, proibidas de ser (FREIRE apud
BENTO, 2011, p. 156).

A incluséo da cultura afro-brasileira na educacao néo é apenas importantepara
os estudantes afrodescendentes, mas para todos os estudantes. Afinal, o Brasil
€ um pais multicultural e multiétnico, e é fundamental que os estudantes
aprendam sobre essa diversidade desde cedo. Ao incorporar a cultura afro-
brasileira nas escolas, estamos construindo uma sociedade mais inclusiva e

consciente da sua propria historia.

Segundo Bento (2011), na fase da Educacado Infantil, a crianca inicia o
conhecimento sobre as particularidades de seu corpo, identificando diferencas
e semelhancas com os colegas de sala. Neste momento, as escolhas e
relacionamentos estruturam-se, com meninos e meninas determinando as
preferéncias pelas brincadeiras e brinquedos, parcerias e grupos, cabendo ao
docente um trabalho intenso acerca das diferencas, tratando o pertencimento

das criancas, além de abordar questdes raciais, sociais, familiares, apontando
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as diversidades das comunidades (BENTO, 2011).

No entanto, ainda existem desafios para a implementacéo efetiva da educagao
afro-brasileira. A formacao adequada dos professores e a disponibilidade de
materiais didaticos sdo essenciais para garantir que a culturaafro-brasileira seja
abordada de forma correta e respeitosa. Além disso, éimportante que essa
inclusdo nao se limite apenas a datas comemorativas, masseja incorporada ao

curriculo regular, de forma transversal e interdisciplinar.

De acordo com Trinidad (2011, p.443): “existem diversas maneiras de abordar
a cultura afrobrasileira na Educacéo Infantil, como na musica, danca, jogos,
leitura, entre outras situagdes de aprendizagem”. No caso da leitura de histérias
infantis, a abordagem pode oferecer as criancas a percepc¢ao dalinguagem e
das imagens, por meio de livros que tratam a teméatica afro-brasileira, evitando
a negacdo da crianca devido as situacBes que ridicularizam e criam
esteredtipos pejorativos aos negros. Uma situacdo de aprendizagem
interessante € abordagem de histérias de personagens negros em momentos de
protagonismo, evidenciando a cultura negra em aspectos fundamentais para a
aprendizagem (MUNANGA, 2009).

Em suma, a cultura afro-brasileira desempenha um papel fundamental na
educacdo brasileira, contribuindo para a formacdo da identidade e da
consciéncia histérica dos estudantes. Promover a valorizacdo e a inclusao da
cultura afro-brasileira é essencial para combater o racismo e a discriminacdo
racial, além de promover o respeito pela diversidade racial e cultural. A educacéo
afro-brasileira € um caminho importante para a constru¢cao de uma sociedade

mais justa e igualitaria.

A cultura Afro-brasileira tem uma forte presenca na educacgéo brasileira, mas
nem sempre foi assim. Por muitos anos, a cultura afro-brasileira foi
marginalizada e foi ensinada nas escolas de forma superficial e estereotipada.
No entanto, nas ultimas décadas, tem havido um esforco para valorizar
e incorporar a cultura afro-brasileira na educacao de forma mais abrangente

esignificativa.

Carla Castro Souza



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 10, p. 1-344, outubro. 2024

E assustador que mesmo com todas essas contribui¢des culturais para oBrasil,
0s negros ainda sofram com o racismo. Como todos sabemos, h&
apresentacbes artisticas por toda a Africa, e criatividade n&o falta a essas
pessoas, além de uma enorme diversidade de culturas e classes sociais.
(BARROS, 20., s/p).

APRENDENDO, CONCEITUANDO E ENTENDENDO O COMBATE AO
RACISMO

A diversidade deve estar presente em todas as esferas da escola. E necessario
gue haja uma representatividade positiva de todas as etnias nos materiais
didaticos, nos espacgos de convivéncia e nos eventos promovidos pela
instituicdo. A valorizagcéo da cultura afro-brasileira, indigena e de outras culturas
étnicas deve ser uma pratica constante, para que o0s alunos se sintam

representados e valorizados em sua identidade.

A criacdo de politicas de inclusdo, como cotas para alunos negros e indigenas
em universidades, também é um importante instrumento de combate ao
racismo na educacdo. Essas acfes afirmativas tém o objetivo de garantir o
acesso de grupos historicamente excluidos ao ensino superior, promovendo a

igualdade de oportunidades e a reparacao histoérica.

Além disso, é necesséario combater a discriminacéo racial dentro daprépria sala
de aula. Os educadores devem estar atentos a atitudes racistas entre os alunos
e intervir de forma educativa, promovendo o dialogo e o respeito mutuo. A
conscientizacdo sobre o impacto do racismo na vida das pessoas e na
sociedade como um todo pode contribuir para que os alunos compreendam a

importancia de respeitar as diferencas e ndo reproduzir preconceitos.

O combate ao racismo na educacao é um processo continuo e complexo,que
exige a mudanca de estruturas e mentalidades enraizadas ao longo de séculos.

E um desafio que precisa ser enfrentado por toda a sociedade, para que
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possamos construir um pais mais justo, igualitario e inclusivo. A escola tem um
papel fundamental nesse processo, como espaco privilegiado de formacao e

transformacao social.

Portanto, a luta contra o racismo na educacéo requer o engajamento de todos
0s atores envolvidos no processo educativo, desde os gestores até os alunos.
E preciso promover a conscientizacdo, a valorizacdo da diversidade e a
inclusdo, para que a escola se torne um espaco acolhedor, livre de
discriminacBes e de preconceitos. S6 assim poderemos contribuir para a
construcdo de uma sociedade mais justa, igualitaria e respeitosa com todas as

pessoas, independentemente de sua cor de pele, origem étnica ou religido.

O combate ao racismo na educacao é uma questao fundamental para promover
a igualdade de oportunidades e construir uma sociedade mais justa einclusiva.
A educacdo desempenha um papel crucial na formacédo das mentalidades e
comportamentos, e é essencial que a escola se torne um espacode acolhimento,

respeito e valorizagao da diversidade.

Deste modo, um ambiente multicultural proporciona a convivéncia em grupo
sem preconceitos ou acdes discriminatdrias, renovando a ética respaldadano
respeito as diferencas, cabendo a escola o ensino direcionado a privilegiar as
diversas culturas, incentivando o desenvolvimento da autoestima das criancgas,
além de oportunizar o conhecimento da historia e das multiplas culturas do pais,

preparando a crianga para a pratica cidada (FREIRE apud BENTO, 2011).

O racismo é uma forma de discriminacdo baseada na cor da pele, origemétnica,
religiio ou cultura. E uma probleméatica arraigada em nossa sociedade,
resultado de séculos de opresséo, exploracado e desigualdade. Para supera-lo,
€ necessario um trabalho conjunto entre educadores, alunos, familias e

comunidade.

Infelizmente, o racismo ainda est4d presente em muitas instituicdes
educacionais, seja de forma explicita ou velada. Esteredtipos racistas,

preconceitos e discriminagcdes permeiam o ambiente escolar, gerando um clima
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de excluséo e desigualdade. Nesse sentido, o combate ao racismo na educacao
envolve a identificacdo e a desconstrucdo dessas atitudes discriminatorias,

promovendo a igualdade de oportunidades e o respeito a diversidade.

Uma das formas de combater o racismo na educagdo é por meio da
implementacédo de politicas publicas que promovam a diversidade e a equidade
racial. E fundamental que os curriculos escolares incluam contetdos que
abordem a histéria e a cultura afro-brasileira, indigena e de outros grupos
étnicos, desmistificando estereétipos e valorizando as contribuicdes dessas
comunidades para a construcdo da identidade nacional.

A escola deve ser local de aprendizagem de que as regras do espaco publico
permitem a coexisténcia, em igualdade, dos diferentes. O trabalho com
Pluralidade Cultural se da a cada instante, exige que a escola alimente uma
“Cultura da Paz”. Baseada na tolerancia, no respeito aos direitos humanos e na
nocéao de cidadania compartilhada por todos os brasileiros. O aprendizado néo
ocorrera por discursos, € sim num cotidiano em que uns ndo sejam “‘mais
diferentes” que do que outros (BRASIL, 1998).

Além disso, a formacédo dos educadores também é um ponto crucial no combate
ao racismo. E necessario que os professores sejam capacitados para lidar com
essa tematica, compreendendo a importancia da diversidade e desenvolvendo
praticas pedagogicas que promovam a inclusédo e o respeito as diferencas. A
educacao antirracista deve ser uma formacao constante de todos os que atuam

na area educacional.

Existem diversas maneiras de se enxergar o outro, de partilhar de experiéncias
culturais distintas, de abranger universos fundamentados em afinidade e
relacdes humanas de tolerancia, consideracao, afeto, solidariedade e cidadania
no que diz respeito ao reconhecimento integral de que é necessarioconquistar
a igualdade por meio da garantia de poder ser diferente, de introduzir um
discurso aberto, franco, soélido e sem estigmas, que comumente estado
fundamentados em preconceitos definitivamente inflexiveis, ou conforme
Candau (2008, p. 5):

Carla Castro Souza



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 10, p. 1-344, outubro. 2024

E necessario garantir a igualdade a partir do reconhecimento da diferencae,
consequentemente, do respeito a ela”. Dessa maneira, as formas mais ocultas
de desordem social e de rompimento com o que é considerado altamente
humano, séo tépicos que devem ser discutidos no contexto escolar, de maneira
interdisciplinar, a fim de que a diversidade seja abordada como uma pratica
social (CANDAU, 2008, p. 5).

Outro aspecto importante € a promocéao de espacos de didlogo e reflexdosobre
o tema. E preciso criar momentos de discussdo e sensibilizacdo sobre o
racismo, envolvendo toda a comunidade escolar. Palestras, debates, oficinas e
outras atividades podem contribuir para conscientizar os alunos sobre a

importancia de combater o racismo e promover a igualdade.

CONSIDERACOES FINAIS

A cultura afro-brasileira € uma parte indissociavel da sociedade brasileirae sua
valorizac&o na educacéo € essencial para a construcdo de uma sociedademais
justa e inclusiva. A inclusdo da cultura afro-brasileira no curriculo escolar ea
promocao de atividades que resgatem e valorizem essa cultura sdo passos
importantes para combater o preconceito racial e construir uma identidade
nacional mais plural e respeitosa. A educacdo desempenha um papel
fundamental nesse processo ao reconhecer, valorizar e integrar a cultura afro-
brasileira no ambiente escolar. E responsabilidade de educadores e instituicdes
de ensino promover a incluséo e o respeito a diversidade, construindo um futuro

de igualdade e oportunidades para todos.

Um jovem racista pode ser extremamente prejudicial para a educacéo
brasileira, pois suas atitudes e crencas discriminatorias minam a igualdade e a
justica social nas escolas. O Brasil € um pais marcado por sua diversidade étnica
e cultural, onde pessoas de diferentes origens e racas convivem. No entanto,
a discriminacédo racial persiste, e é fundamental compreender o impacto
negativo que isso causa na educacdo de nossos jovens e, consequentemente,

na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.
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Primeiramente, devemos destacar que a educacao € um direito fundamental
para todos os cidadaos brasileiros, independentemente de sua raga, cor, origem
ou qualquer outra caracteristica pessoal. No entanto, um jovemracista tende a
desconsiderar essa igualdade de direitos e negar a diversidade presente em
nossa sociedade. Ao propagar ideias de superioridade racial e discriminar
outras pessoas com base em sua cor de pele, esse jovem esta desrespeitando
ndo apenas o direito a educacdo daqueles que séo vitimas de sua
discriminagdo, mas também esta afetando negativamente o ambiente escolar

como um todo.

A presenga de um jovem racista em uma escola cria um ambiente hostil e
desfavoravel para o aprendizado de todos os alunos, independentemente de sua
cor de pele. Estudos mostram que a discriminacéo racial impacta diretamente no
desempenho académico e na qualidade da educacédo. Alunos que sofrem
discriminag&o tém menor autoestima, enfrentam dificuldades de socializagao e

podem desenvolver problemas de satude mental, como ansiedade e depressao.

Além disso, a atitude racista de um jovem pode influenciar negativamenteseus
colegas, levando-os a adotar essa postura discriminatoria. Esse contagio de
odio e preconceito pode se espalhar entre os estudantes, tornando a escola um
ambiente téxico e prejudicando o processo educacional como um todo. A
diversidade racial € um valor importante na formacdo de uma sociedade
inclusiva, e cabe ao sistema educacional combater o racismo e promover o

respeito e a valorizacdo de todas as ragas e culturas.

Outro ponto a ser considerado é que o jovem racista € influenciado por uma
estrutura social que perpetua o preconceito racial e a desigualdade. Nossa
sociedade ainda sofre com as marcas do passado escravista, onde pessoas
negras foram subjugadas e marginalizadas. Ainda hoje, os negros enfrentam
desigualdades econbémicas, sociais e educacionais. Portanto, € imprescindivel
gue a educacao brasileira esteja comprometida em desconstruir esses padroes

discriminatorios e buscar a equidade racial.
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Para combater o racismo na educacdo, € fundamental promover a
conscientizacéo e a formacgao de professores e gestores escolares. Eles devem
ser capacitados para lidar com situagdes de discriminagdo e para promover uma
educacao antirracista, abordando temas como diversidade, igualdade racial e
valorizacdo da cultura afro-brasileira. Além disso, é importante que os curriculos
escolares incluam conteddos que valorizem a histéria, a cultura e as
contribuicdes dos afro-brasileiros, a fim de desconstruir estereotipos e
preconceitos.

Por fim, é necessério ressaltar que a luta contra o racismo na educacao
brasileira ndo € apenas uma responsabilidade do sistema escolar. Precisamos
de uma ampla mobilizacdo social, envolvendo familias, comunidades,
movimentos sociais e o Estado. E preciso criar politicas de combate ao racismo,
garantindo a¢Oes afirmativas que promovam a incluséo dos negros em todas as

esferas da sociedade.

Em sintese, um jovem racista pode ser extremamente prejudicial para a
educacdo brasileira, pois suas atitudes discriminatérias minam a igualdade,
prejudicam o ambiente escolar e perpetuam desigualdades historicas. Incentivar
uma educacdo que combata o racismo, promova 0 respeito e valorize a
diversidade é fundamental para a construcdo de uma sociedade mais justa,

igualitaria e inclusiva para todos os brasileiros.

O racismo € uma realidade que ha séculos vem assolando as sociedadesao
redor do mundo, deixando profundas marcas de desigualdade, discriminacdoe
exclusdo. Na presente era, em busca de uma sociedade mais justa e igualitaria,
os professores tém o poder de contribuir para combater enraizados preconceitos
raciais e promover a conscientizagéo dentro e fora das salas de aula. Este texto
visa oferecer um guia abrangente para professores sobre como abordar o tema

do racismo, e refletir sobre a importancia de sua participacao nessa luta.

Neste capitulo, sera discutida a natureza histérica do racismo, destacandosuas

diferentes formas, raizes e consequéncias. Também sera abordado como o
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racismo se manifesta nas instituicbes sociais, como a educacao, e como iSso

impacta a vida de individuos racializados.

Este capitulo explora a importdncia de os professores assumirem a
responsabilidade de combater o racismo na sociedade. Ser&o discutidos o0s
beneficios de uma educacao antirracista, assim como os desafios e possiveis
resisténcias encontradas ao longo do caminho. Serdo destacados exemplos de
educacao inclusiva, de politicas educacionais e praticas pedagdgicas que podem

ser implementadas para minimizar a perpetuacéo de ideologias racistas.

Neste capitulo, serdo apresentadas estratégias para criar um ambiente desala
de aula seguro, onde os alunos sintam-se a vontade para expressar suas
experiéncias e perspectivas sobre o racismo e as opressfes raciais. Sera
discutido como a escuta ativa e a validacdo dos relatos dos alunos podem
fortalecer a autoestima e o empoderamento, além de criar empatia entre os

estudantes.

Este capitulo enfoca a importancia da educacdo infantil na prevencdo do
racismo. Serdo apresentadas praticas pedagogicas eficazes para abordar a
diversidade racial e étnica com as criancas, evitando a propagacdo de
esteredtipos e preconceitos. Serdo discutidos jogos, atividades e literatura

infantil que reforcem a valorizagdo da diversidade racial.

A empatia € uma ferramenta poderosa no combate ao racismo. Neste capitulo,
serdo discutidas estratégias para promover o reconhecimento do outro e
fomentar a empatia entre os alunos. Sera abordado o papel dos professores

como modelos de comportamento nao racista.

Este capitulo explorara a importancia de um curriculo antirracista que incorpore
a cultura e as contribuicbes de diferentes grupos étnicos e raciais. Seréo
discutidas formas de adaptar o curriculo de varias disciplinas para incluir

diferentes perspectivas e narrativas, e melhorar a representatividade.

O combate ao racismo € um desafio continuo, mas por meio do engajamento

Carla Castro Souza



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 10, p. 1-344, outubro. 2024

dos professores, € possivel criar uma geracdo de estudantes conscientes e
empaticos. Ao adotar uma postura antirracista, os professores estaréo
trabalhando em prol de uma sociedade mais justa e igualitaria, onde a

diversidade seja valorizada e as oportunidades sejam igualmente distribuidas.
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A IMPORTANCIA DO METODO FONICO NA
ALFABETIZACAO DAS CRIANCASBRASILEIRAS

Carolina de Cassia Vecino Coimbra

RESUMO

Os métodos de alfabetizacdo, sempre foram e continuam sendo objeto
de intenso debate e controvérsia tanto no mundo politico quanto no mundo
académico.lsso ndo supreende, sobretudo tendo em vista que a escolarizacéo
deixou de ser um privilégio de poucos e, em menos de um século, passou a
ser reconhecida como direito e obrigacéo. Apesar da aparente igualdade de
desigualdades, onde essas desigualdades decorrem da origem sociocultural
das criancas e do esforco e motivacdo envolvidos e frequentemente séo
ampliadas em funcéo da falta de qualidade e adequacéo do ensino oferecido

nas escolas.

Palavras-chave: alfabetizacao; escola; método fonico.

O método fonico

E evidente que as condigdes sociais e econdmicas da populacéo
brasileira afetam o desempenho das criangcas nas escolas, mas
muitas vezes isso ndo é o grande problema e sim a falta de um
método apropriado para ajuda-los na aprendizagem e em seu
desenvolvimento. (A. CAPOVILLA e F. CAPOVILLA, 2002, p.10)

Segundo Mortatti (2006) em nosso pais desde o final do século XIX,
especialmente coma proclamacéao da Republica, a educacdo ganhou destaque
como uma das utopias da modernidade. A escola por sua vez, consolidou-se
como lugar necessariamente institucionalizado para o preparo das novas
geracOes, onde atendera aos ideais do Estado republicano, pautado pela
necessidade de instauracdo de uma nova ordem politica e social.

Segundo os ideais republicanos:

saber ler e escrever se tornou instrumento privilegiado de aquisicao
de saber/esclarecimento e imperativo da modernizacdoe
desenvolvimento social. A leitura e a escrita que até entdo eram
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praticas culturais cuja aprendizagem se encontrava restrita a poucos
e ocorria por meio de transmissao assistematica de seus rudimentos
no &mbito privado do lar, ou de maneira menos informal, mas ainda
precaria nas poucas “escolas” do Império (“aula régias”) tornaram-
se fundamentosda escola obrigatéria, leiga e gratuita e objeto de
ensino aprendizagem escolarizados.(MORTATTI, 2006, p.2)

Os processos de ensinar e de aprender a leitura e a escrita na fase inicial
da escolarizacéo e de criancas se da como um momento de passagem para
um mundo novo, para o Estado e para o cidadao.

Segundo BARBOSA (2013), “com as escolas republicanas as criancas
séo transformadas em alunos, aprender a escrever se sobrepde a aprender a
ler; ler, de agora em diante, se aprende escrevendo”. (p.16)

Desde as dUltimas duas décadas, as evidéncias que sustentam a
associacgao entre alfabetizacdo e escola véem sendo questionadas, sobre as
dificuldades de cumprirem aspromessas e efeitos pretendidos com a acéo da

escola sobre o cidadao.

Decorridos mais de cem anos desde a implantagcdo, em nosso pais,
do modelo republicano de escola, podemos observar que, desde
essa época, 0 que hoje denominamos “fracasso escolar na
alfabetizagdo” se vem impondo como problema estratégico a
demandar solugdes urgentes e vem mobilizando administradores
publicos, legisladores do ensino, intelectuais de diferentes areas de
conhecimento, educadores e professores. (MORTATTI, 2006,p. 3)

A partir dessa época podemos observar os repetidos esforcos de
mudancas, desde a necessidade de superagao daquilo que, em cada momento
histérico, considerava-se tradicionalnesse ensino e fator responséavel pelo seu
fracasso. Por quase um século, esses tais esforcos se voltaram oficialmente,
na questdo dos métodos de ensino da leitura e escrita, e muitas foramas
disputas entre os que consideravam portadores de um método novo de
alfabetizacdo eaqueles que continuavam a defender os métodos que eram
considerados antigos e tradicionais.

E essencial ultrapassar a esfera do senso comum e conduzir pesquisas
cientificas capazes de identificar as causas dos problemas educacionais e de
descobrir métodos comprovadamente eficazes em garantir que nossas
criangas, consigam aprender e desenvolverseus potenciais e se tornarem
cidadaos criticos.

O problema é gque uma postura politica e ideoldgica levou, em diversos

paises, econtinua levando, no Brasil, a uma rejei¢cdo de evidéncias objetivas e
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cientificas sobre como as criancas aprendem a ler.
Segundo PIAGET (1969/1976):

E um problema de pedagogia experimental decidir se a melhor
maneira de aprender a ler consiste em comecar pelas letras,
passando em seguida as palavras e finalmente as frases, segundo
preceitua o método classico chamado ‘analitico’, ou se &€ melhor
proceder na ordem inversa, como recomenda o método ‘global’.
(p.29-30 apud A. CAPOVILLA e F. CAPOVILLA,2002, p. 11)

O nudcleo de algumas pesquisas diz respeito de como se deve
alafabetizar as criancas, se € pelo método global, ou pelo método fénico.

O método global é a alfabetizacdo feita diretamante a partir de textos
complexos, que devem ser introduzidos logo ao inicio da alfabetizacao,
antes que a crianca tenha tido achance de aprender a decodificar e a
codificar, sendo que ndo h& um ensino explicito e sistematico das
correspodéncias grafema-fonema, pois se espera que as criangas aprendam
sozinhas e percebam tais relacfes. Ja no método fonico, o texto deve ser
introduzido de modo gradual, com complexidade crescente, e a medida que a
crianga for adquirindo uma boa habilidade de fazer decodificagdo
grafofonémica fluente, ou seja, depois que ela tiver recebido instrugdes
explicitas e sistematicas de consciéncia fonolégica e de correspondéncias

entre grafemas e fonemas.

O que distingue autoridades governamentais respeitaveis de nacdes
desenvolvidas na area da educacao € a seriedade com que tomam decisdes
a partir de evidéncia cientifica e sélida quando se trata de decidir o futuro de
suas criancas. E a Gnica maneira de garantir que acrianca e a educacdo sejam
as grandes vencedoras de todas as guerras que travam, diz A. CAPOVILLA e
F. CAPOVILLA,(2002).

Antes de decidir por outro lado (isto €, pelo método global ou pelo
fénico), o Congersso do Estados Unidos determinou que fosse feita
uma meta-andlise para avaliar os resultados de mais de 100 mil
estudos experimentais conduzidos sobre a eficacia de diferentes
métodos de alfabetizagdo. Tal esfor¢co concentrado de pesquisa
revelou a superioridade absoluta do método fonico e levou o
Congresso dos Estados Unidos a estabelecer oficialmente o0 método
fonico como o método mais eficaz para a alfabetizagdo.(A.
CAPOVILLA e F. CAPOVILLA, 2002, p. 13)

Essa mesma seriedade foi demostrada por governos de paises
desenvolvidos como a Gra-Bretanha e a Franga. Os bons frutos evidenciam-

se da competéncia dos resultados do Programa Internacional de Avaliacdo de
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Alunos (Pisa), em que os alunos da Gra-Bretanha, da Franca e dos Estados
Unidos tiveram excelentes posicdes entre os primeiros do mundo em

competéncia de leitura.

Esses reultados do Pisa deixaram bem claro que os paises que
adotam ensino fénico produzem alunos com maior competéncia de
leitura como ( Gra-Bretanha, Franca e os Estados Unidos), seguidos
pelos paises que adotam métodos ndo puramente fénicos, mas
mistos ( como Italia e Alemanha), e finalmente nas Ultimas posicdes,
ospaises que teimam em seguir o construtivismo ( como Portugal,
México e Brasil). (A. CAPOVILLA e F. CAPOVILLA,2002, p.13)

E lastimavel que o Brasil insista em permanecer no Ultimo time, por
carecer de uma Pedagogia Experimental e ndo ter inaugurado a tradicédo
saudaveél de conduzir pesquisas de avaliagdo comparativa e de intervencao

como base solida para a tomada de decisdes responsaveis. CAPOVILLA diz :

para constatar isso, basta examinar nossos depaurados Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs). Constatando com os britanicos,
franceses e norte-amaricanos, que apos revisdo dos dados de 100
mil estudos experimentaisl, optaram explicitas e responsavelmente
pelo método fénico, nossos PCNs fazem inconsequentemente a
opcao invertida, isto é, pelo método global, sem sequer esbocar
qualquer preocupacdo em sustentar os dados de pesquisa
experimental séria. (A. CAPOVILLA e F. CAPOVILLA, 2002, p. 13)

Em uma avaliacdo de competéncia de leitura foi divulgada pelo Pisa e
promovida pela Organizacéo para Cooperacao e Desenvolvimento Econémico
(OCDE), o Brasil ocupou a escandalosa posicéo de ultimo lugar do mundo. E
ndo se trata de uma amostra pequena ou de escolas apenas publicas, ja que
participaram do estudo 265 mil estudantes sendo 4.800 do Brasil, das redes

publica e privada.

Esse resultado foi matéria de uma reportagem feita pela Folha de Sao
Paulo em 5 de dezembro de 2001 onde o Ministro da Educacao disse que ficou
satisfeito com o desempenho das criancas pelo Pisa, que 0 ensino ndo é ruim
e sim porque ha muita repeténcia, e defende o sistema de ciclos, em que a
retencdo sé ocorre na 4° ou na 8° série. O ministro afirma que escola brasileira
nao esta ensinando e que tem de passar a ensinar o aluno a ler, e que as

criancas tém mau desempenho porgue sao reprovadas.

Entdo propbBe evitar as reprovacdo nas provas anuais nao
melhorando o ensino mas,sim abolindo essas provas anuais! Em vez
de supor que as criancas tém mau desempenho porque s&o
reprovadas, pareceria bem mais l6gico reconhecer que elas sdo
reprovadas porque tém mau desempenho,diz FOLHA, (2001).

Para ir a raiz do fracasso escolar das criangas € preciso avaliar o ensino
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gque vem sendo ministrado e 0s parametros que os norteiam ou desnorteiam.
Nossas autoridades ndo reconheceram, como ja fizeram os ministérios da
educacédo dos paises bem sucedidos, que as criancas sO sdo reprovadas e
tém que repetir de ano, porque as escolas ndo tém conseguido oferecer um
ensino suficientemente eficaz.

Analisando os Parametros Curriculares Nacionais, podemos observar
gue as autoridades educacionais brasileiras ainda se entregam a pratica
grosseira de procurar explicar as causasdo fracasso escolar a partir de uma
mera opinido, aceitando cegamente os PCNs como verdade absoluta e
inquestionavel, insistem em tentar justificar o fracasso dos educandoscomo

decorrente de outros fatores que néo seja 0 método global.

Parece nem passar pela cabeca de certas autoridades que o método
global de alfabetizag&o, entronizado tdo veementemente pelos
Parametros Curriculares Nacionais, possa ser responsavel por
grande parte do fracasso. Em plena era da globalizacéo, o Brasil tem
conseguido ignorar, com inexplicavel obtusidade, a revolu¢éo do
ensino fundamental ocorrida nos Estados Unidos, na Inglaterra, na
Franca e em tantos outros paises e blocos que, depois de intensas
pesquisas cientificas, descobriram o0s estragos alarmantes feitos
pelo pernicioso método global e adotaram explicitamente o método
fénico para a alfabetizagdo de suas criancas (A. CAPOVILLA e F.
CAPOVILLA, 2002, p.18)

Modelos de parametros curriculares de paises desenvolvidos e com alto
desempenhode leitura

Parametros curriculares dos Estados Unidos

Em 1997, o Congresso dos Estados Unidos mostrava-se preocupado
com a queda nos desempenhos de leitura e escrita das criangas norte-
americanas. O Congresso, entdo solicitou ao Instituto Nacional de Saude da
Crianca e Desenvolvimento Humano um relatério sobre todos o0s
conhecimentos  disponiveis, baseados em pesquisas sobre o0
desenvolvimento da leitura, incluindo a eficacia das diferentes metodologias
de ensino da leitura. O Instituto Nacional de Saude da Crianca e de
Desenvolvimento Humano em conjunto com a Secretaria de Educacéo,
constituiu o Comité Nacional de Leitura, que era uma banca formada por
pesquisadores, professores universitarios de faculdade de educacéo,

professores de ensino infantil e fundamental.
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A banca examinou mais de 100 mil estudos cientificos publicados
na area de leiturae escrita desde 1966, e mais de 15 mil estudos
publicados antes dessa data. Os estudos foram reunidos por
assunto e seus resultados foram comparados por meio de meta-
andlises estatisticas computadorizadas, em que modelos avancados
de estatistica para tomada de decisao levam em consideracao todos
os elementos (por exemplo, o tamanho de amostra, a forca do efeito
e a confiabilidade ou significancia estatistica) dos milhares de
estudos ja conduzidos a respeito, para poder chegar a decisfes
conclusivas sobre o melhor método de alfabetizacdo ( A.
CAPOVILLA e

F. CAPOVILLA, 2002, p. 19).

ApGs examinar os 115 mil estudos e conduzir todas as audiéncias publicas em
busca de solu¢des para a queda do desempenho das criancas, o Comité
propds sete principais pontos deinvestigacdo capazes de produzir diretrizes
praticas para o aumento da eficacia do ensino. Certas questdes envolvem a
importancia de sete fatores para a alfabetizacdo: a consiéncia fonoldgica, a
instrucdo fénica, a leitura em voz alta, a instru¢do de vocabdlario, a instrucao
de compreesdo, os programas de leitura independente e a formacdo do
professor. Dessas setes questdes, destacam-se as duas primeiras, em que um
maior nimero de estudos bem conduzidos permitiu a conducdo de meta-

analises rigorosas e a demosntracdo de fortes evidéncias positivas. Séo elas:

1) Ser4 que instrugdes de consciéncia fonémica (isto é, procedimento
paradesenvolvimento da consciéncia fonolégica em nivel fonémico)
melhoram a capacidade de leitura? Se for o caso, como elas devem
ser melhor implementadas?

2) Serd que as instrugdes fonicas melhoram a capacidade de
leitura? Se este for o caso, como melhor administrar tais instru¢ées?
(National Institute of Child Health and Human Development, National
Reading Panel, 2000, Ensinando criangas a ler,p.2. apud A.
CAPOVILLA e F. CAPOVILLA, 2002, p. 20)

Assim, entre 0s principais pontos levantados no relatério encontram-se a
importancia central que ele atribui explicitamente a instrucdes matafonoldgicas
e a instrucdes fonicas para a aquisicdo da leitura e da escrita. As instrugdes
metafonoldgicas (isto €, procedimentos para o desenvolvimento da
consciéncia fonémica) envolvem ensinar as criancas a se atentarem aos
fonemas e a manipula-los em silabas e palavras faladas. Ja as instrugdes
fbnicas envolvem ensinar as criancas a usarem as correspondéncias entre
grafemas e fonemas para ler e escrever. Assim, enquanto as instrugdes
metafonoldgicas desenvolvem a habilidade de manipular os sons da fala, as
instrugbes fonicas desenvolvem a habilidade de converter esses sons em

escrita e vice-versa.
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Segundo A. CAPOVILLA e F. CAPOVILLA (2000):

A consciéncia fonolégica é a habilidade de descriminar e manipular
os segmentos dafala, ou seja, as silabas e os fonemas. Ha evidéncia
de que criangas pequenas tém muito mais consciéncia de silabas,
aliterac@es e rimas do que de fonemas ( Bertelsone De Gelder, 1989;
Blischak, 1994; apud A. CAPOVILLA e F. CAPOVILLA).

De fato, enquanto a consciéncia suprefonémica (isto €, de silabas,
aliteragbes e rimas) pareceevoluir espontaneamente, a consciéncia fonémica

nao esta.

O desenvolvimento da consciéncia fonémica requer experiéncias
especificas, ou seja, instrucdes formais que explicitem as regras de
mapeamento dos sons da fala na escrita alfabética. Logo, o
desenvolvimento da consciéncia fonémica requer instrucdes fonicas.
Assim, para que se consiga ser capaz de identificar fonemas
individuais, a crianga precisa receber instrugdes explicitas sobre as
correspondéncias entre os elementos fonémicos da fala e os
elementos grafémicos do texto (Jenkins e Browen, 1994; apud, A.
CAPOVILLA e F. CAPOVILLA, 2002, p. 20, 21).

O Instituto Nacional de Saude da Crianca, em seu relatério deixa bem
claro que,segundo as meta-andlises conduzidas a partir dos 115 mil estudos
publicados, as instrucbes metafonoldgicas (onde eram destinadas a
desenvolver a consciéncia fonolégica, levando a crianca a atentar aos fonemas
e a manipuld-los em silabas e palavras faladas) sdo altamente eficazes em
melhorar a aquisigcéo de leitura e escrita sob diferentes condigbes de ensino e
comdiferentes tipos de alunos e idades, quando se compara a instrugdes que

nao dizem respeito aodesenvolvimento dessa consciéncia.

Os resultados da meta-andlises sao impressionantes. De modo
geral, ensinar criancas a manipular fonemas em palavras €
altamente eficaz sob uma variedade de condi¢bes de ensino com
uma variedade de educandos em diversas séries escolares efaixas
etarias. Ensinar consciéncia fonoldgica as criancas melhora
significamente sua leitura mais do que instru¢cbes que ndo dao
atencdo a consciéncia fonolégica. Especificamente, os resultados
dos estudos experimentais levam o Comité a concluirque o ensino
de consciéncia fonolégica é a causa da melhora dos estudantes em
consciéncia fonémica, leitura e escrita subsequente ao ensino (A.
CAPOVILLA e F. CAPOVILLA, 2002, p. 21).

Segundo A. Capovilla e F. Capovilla, (2002), o relatorio da Instituicéo
Nacional de Saude da Crianca, fala sobre a importancia das instrucdes fonicas,
gue consistem no ensino explicito e sistematico das correspondéncias entre
letras e sons. O ensino das correspondéncias entre grafemas e fonemas tem
grande impacto sobre o desenvolvimento da leitura, da escrita e da

compreensao de texto por parte das criancas da pré — escola até a sexta série.
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Esse relatério compara também dois tipos de instrucao fénica:

A sintética: em que o educando é explicitamente ensinado a
relacionar as letras e os conjuntos de letras individuais (isto é, os
grafemas simples e compostos ou digrafos)aos seus respectivos
sons, a converter as letras em sons e, entdo, a combinar 0s sons
para formar palavras reconheciveis.

A analitica: em que o educando é primeiro apresentado a unidades
de palavras inteiras e, em seguida, a instrucdo sistematica
associando letras especificas da palavra com seus respectivos sons,
sendo que ele s6 analisa as relac@es entre letras e sons de palavras
que ja tenha aprendido anteriormente de modo a evitar pronunciar
sons fora da palavra ( A. CAPOVILLA e F. CAPQVILLA, 2002, p. 22).

Segundo o relatério a meta-analise demonstrou que, entre as diversas
variantes dométodo fonico, a mais eficaz € aquela que introduz os fonemas de
forma explicita, sistematicae numa sequéncia planejada, e ndo o método
“contextualizado” que traz informagdes sobre os fonemas na medida em que
eles aparecem no texto.

Parametros curriculares da Gra-Bretanha

ApoOs estudos sistematicos e aprofundados, os pesquisadores e
educadores britanicos perceberam que, com o método global de leitura a partir
de textos e palavras inteiras, as criangas nao estavam aprendendo tdo bem
guanto com o método fonico que costumava ser usado anteriormente. Depois
desta série de constatacdes, houve um retorno definido ao ensino fénico
explicito e sistematico. Desde entéo, as avaliacfes de leitura tém revelado que
os desempenhos tém se elevado significamente e sistematicamente bem
acima da média nacional. O governo britanico determinou em seu Curriculo
Nacional para o Inglés (National Curriculum for English) logo apds esses
achados, que as instrugcdes fonicas sejam novamente incorporadas ao
curriculo nacional britanico.

Segundo A. Capovilla e F. Capovilla (2002), o Departamento Britanico de
Educagédo e Emprego publicou, no ano de 2000, o documento intitulado
Alfabetizacao, estabelecendo as diretrizes da educacao britanica. De acordo
com tal publicacdo, uma crianca alfabetizada, cursando o ciclo basico (isto €,

primeira e segunda série), deve ser capaz de:

1) Ler e escrever com confianca, fluéncia e compreenséo; 2) Dominar
uma grande quantidade de pistas de leitura (fénicas, graficas,
sintaticas e contextuais) de modo a monitorar a sua leitura e corrigir
0s seu proéprios erros; 3) Entender o sistema de sonsda escrita fazer
uso dele para ler e escrever com precisdo; 4) Ter letra fluente e
legivel; 5) Ter interesse pelas palavras e seus significados e
demonstrar um vocabulario crescente;(...) 10) Interessar-se por
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livros, ler com prazer, avaliar ejustificar as suas preferéncias; 11)
Desenvolver habilidades de imaginagcdo , inventividade e
consciéncia critica por meio da leitura e da escrita. (A. CAPOVILLA
e F. CAPOVILLA, 2002, p. 25)

Segundo as diretrizes do governo britanico é importante ressaltar que

7

para que os alunosconsigam realizar tais atividades, & essencial que 0s
professores ensinem as habilidadesbasicas de decodificacdo (leitura) e de
codificacao (escrita) desde o inicio da alfabetizac&o e que estruturem o ensino
em trés niveis sucessivos: a palavra, a sentenga e o texto, sempre comum
grau de dificuldade cuidadosamente monitorado para que possa crescer
gradualmente em termos de complexidade das relacdes grafema-fonema, de
vocabulario requerido e de complexidade gramatical envolvida. A leitura e
escrita de textos devem ser introduzidas apenas a medida que as criancas
tenham demonstrado fluéncia no nivel da palavra e dasentenca.

Segundo as diretrizes britanicas:

A maioria dos professores, no passado, foi receosa demais sobre o
ensino fénico dossons e da escrita. E vital que os educandos sejam
ensinados a usar bem estratégiasno nivel da palavra. A pesquisa
mostra que os educandos ndo aprendem a distinguir entre os
diferentes sons das palavras simplesmente sendo expostos a livros.
Eles precisam ser ensinados a fazer isto. Quando comecam a ler,
eles geralmente tendema ver as palavras como imagens, com uma
forma e padréo visual particular. Nao percebem que as palavras sao
compostas por letras que combinam de maneiras especificas
correspondendo aos sons da fala. E essencial que os educandos
sejam ensinados a desenvolver essas habilidades de decodificagdo
e escrita desde o inicio do processo de alfabetizacdo (A.
CAPOVILLA e F. CAPOVILLA, 2002, p. 25).

As diretrizes oficiais do governo britanico, como as do norte-americano,
deixam clara a opc¢ao pelo método fonico de alfabetizacéo, e assim rejeitam os
pressupostos falhos que infestam nossos equivocados PCNs, como de que as
criancas devem tentar descobrir como lere escrever desde o inicio a partir de
textos complexos, sem qualquer necessidade de instrucdes explicitas e

sisteméaticas metafonoldgicas e fonicas. O Curriculo Nacional para o Inglés (

National Curriculum for English) deixou claro que:

Os educandos devem ser ensinados a: 1) Discriminar entre 0s sons
individuais das palavras; 2) Aprender as letras e as combinacgfes de
letras, mais usualmente empregados para escrever aqueles sons; 3)
Ler palavras pronunciando cada som separadamente e combinando
esses sons; 4) Escrever palavras por meio da combinagdo das
formas escritas correspondentes aos sons (apud, A. CAPOVILLA e

F. CAPOVILLA, 2002, p. 26).
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Enquanto isso com respeito a mesma pratica de leitura no inicio da
alfabetizacdo, os Parametros Curriculares Nacionais do Brasil

estabeleceram as seguintes atividades como“Pratica de leitura”:

1)Escuta de textos lidos pelo professor; 2) Atribuicdo de sentido
coordenando texto e contexto ( com ajuda); 3) Utilizacdo de
indicadores para fazer antecipacfes e inferéncias em relacdo ao
conteldo (sucessdo de acontecimentos, paginacdo do texto,
organizacéo tipografica, etc.); 4) Emprego dos dados obtidos por
meio da leitura para confirmacéo ou retificacdo das suposicées de
sentido feitas anteriormente; 5) Utilizacdo de recursos para resolver
davidas na compreenséo: consulta ao professor ou aos colegas; 6)
busca de informacdes e consultas a fontes de diferentes
tipos(jornais, enciclopédias, etc);...(A. CAPOVILLA e F.
CAPOVILLA, 2002, p.26).

Percebe-se que houve uma pequena confusdo de niveis nessas
atividades determinadas pelos PCNs, desde as atividades da pré-escola que
nao se qualificam como pratica de leitura propriamente dita (como “escuta de
textos”), até atividades de nivel muito mais avangado e pouco apropriado para
o inicio da alfabetizagdo (como “consulta a enciclopédias”), tudo isso em meio
a atividades interessantes, embora nao propriamente pertencentes a
aprendizagem inicial sistematica de leitura, como manuseio de livros e
socializagdo. Enquanto a préatica britAnica prepara a crianca para fazer
decodificagdo competente e fluente, permitindo-lhe aprender a engajar a fala
eficientemente e usar o vocabulario oral em auxilio a compreenséodo texto,
a pratica brasileira deixa a crianca num espaco nebuloso entre atividades
elementares demais, tipicas da educacdo infantil, ou complexas demais para
0 estagio, tipicas da segunda ou terceira série do ensino fundamental.

Segundo os PCNs 9394/96, a pratica brasileira deixa de ensinar, por
tratar as criancas como se ja soubessem ler e escrever. “Para aprender a ler,
€ preciso que o aluno se defronte com os escritos que utilizaria se soubesse
mesmo ler com os textos de verdade, portanto é preciso agir como se o aluno
ja soubesse aquilo que deve aprender”. (p. 42 apud, A. CAPOVILLA e F.
CAPOVILLA, 2002, p. 27).

Portanto, quando se trata de leitura e escrita , as atividades precisam ser
realizadas em um contexto onde o objetivo seja a busca e a construcao do

significado e ndo apenas a decodificacéo.
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Parametros curriculares da Franca

O Ministério da Educacédo da Franca em 1996, constituiu o Observatorio
Nacional da Leitura da Franga (L’Observatoire National de La Lecture) onde
sua funcéo era a de subsidiar a politica educacional daquele pais. Em 1998, o
Observatério Nacional da Leitura publicou um relatério geral, onde foi
intitulado Aprender a Ler ( Apprendre a lire), que apresenta a posi¢ao oficial do
Observatoério sobre os métodos de ensino de leitura.

O relatdrio francés deixa claro que, embora a compreenséo e a producao
da fala desenvolvam-se naturalmente em criancas expostas a lingua falada, a
leitura e escrita ndo se desenvolvem naturalmente pela exposicédo a textos.
Segundo A. Capovilla e F. Capovilla (2002) “o desenvolvimento da leitura e da
escrita ndo é pré programado na espécie humana, ele requer instrucdes
especificas, administradas por um leitor-escritor fluente, capazes de elucidar
os principios fundamentais empregados pelo sistema de escrita”. (p.31)

O relatorio francés explica como o método global ao ensino da leitura e
escrita recomendado pelo construtivismo, prejudica o desenvolvimento das
capacidades de leitura, ouseja, quando se priva as criancas das necessidades
preparatérias fonicas e metafonolégicas, obrigando ler textos complexos antes
mesmo que as criangas sejam capazes de decodifica-los,ou seja, tratam-se
as criancas desde o inicio como se ja soubessem ler e escrever, sem ao
menos ensina-las a fazer isso de um modo eficaz. Segundo A. Capovilla
e F. Capovilla(2002):

“por meio dos PCNs brasileiros o construtivismo espontaneista tem
criado um contingente de criangas e jovens pouco competentes, que
desconhece o quanto ndo sabem e que tém sido incapazes de vir, a
saber, que aprendem a torta licdo de que o significado do texto é
sempre subjetivo e negociavel, e que vém se acostumando a dar de
ombros com o cronico fracasso em todas as situagfes de avaliagdo
séria”. (p.32)

Percebe-se que quando se compara com o relatério francés é facil
compreender como esse estrago vem sendo feito pelos PCNs brasileiros, pois
a partir da base da propria alfabetizacdo, onde ha privacdes de instrucdes
fonicas e metafonolégicas que impedem o0 reconhecimento seguro e a

decodificacdo adequada das palavras. Segundo o relatério francés “Ao

ensinar leitura, € importante zelar para que todos os alunos aprendam a

identificareficazmente as palavras, ou seja, com precisao e rapidez” (p.3, apud,
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A. CAPOVILLA e F. CAPOVILLA (2002), p. 32).

Os PCNs brasileiros contrastam de modo marcante que:

A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcédo do significado do texto, a partir de seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto,sobre o autor, de tudo o que sabe
sobre a lingua: caracteristicas do género, do portador, do sistema de
escrita, etc. Ndo se trata simplesmente de extrair informacédo da
escrita, decodificando-a letra por letra, palavra por palavra. Trata-se
de uma atividade que implica, necessariamente, compreensdo na
gual os sentidos comecam a ser constituidos antes da leitura
propriamente dita. (A. CAPOVILLA e F. CAPOVILLA (2002), p.32)

Os PCNs brasileiros ainda insistem em dizer que a leitura € simplesmente
decodificar, convertendo letras em sons, nas concepc¢des inicias da leitura,
ainda afirmam que é preciso ensinar oferecer aos alunos diversas
oportunidades de aprenderem a ler usando o0s procedimentos que bons

leitores utilizam. Ainda relatam que:

Para aprender a ler é preciso que o aluno se defronte com os escritos
que utilizaria sesoubesse mesmo ler- com os textos de verdade (...).
Os materiais feitosexclusivamente para ensinar a ler ndo sao bons
para aprender a ler: tém servido apenas para ensinar a decodificar,
contribuindo para que o aluno construa uma visdo empobrecida da
leitura. (apud A. CAPOVILLA e F. CAPOVILLA (2002), p. 33)

Partindo desse ponto de vista, podemos relembrar dos resultados do
Pisa, em que os alunos brasileiros foram classificados em ultimo lugar
precisamente por lerem no texto aquilo que mal entendiam, ao invés de lerem
0 que realmente estava escrito. Os PCNs desprezam como mito a idéia de
gue o significado esteja presente no texto, por esse motivo, 0s alunos
brasileiros ndo se preocupam em tentar tirar o significado do texto por meio
da decodificagcéo, e sim se contentam em construir o significado a partir do

gue ja sabem.

Como é que os alunos brasileiros poderiam tentar extrair o
significado do texto se, em sua formacdo, aprenderam com suas
professoras, orientadas pelos PCNs, que o significado ndo esta no
texto, ndo pode ser extraido do texto, mas pode ser negociado?(...)
E oportuno lembrar que, quando esses alunos deveriam ter sido
alfabetizados (0 que ocorreu em plena vigéncia do método global
construtivista), eles foram tratados por seus professores
rigorosamente conforme as determinacées dos PCNs, ou seja,
desde o inicio como se ja soubessem ler muito antes de terem tido
qualquer chance de aprenderem a decodificar e foram encorajados
a adivinhar o significado a partir do que sabiam, a “negociar” o
sentido do texto (...) (A. CAPOVILLA e F. CAPOVILLA (2002), p. 33)

Segundo A. Capovilla e F. Capovilla (2002) os parametros franceses

explicam por que o método global ndo funciona e relata que entre uma
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composicdo de uma palavra e seu significado existe uma relacdo que o0s

linglistas classificam como arbitraria.

Uma crianca ndo pode descobrir espontaneamente o significado de
uma palavra escrita. NOos seus primeiros contatos iniciais com as
palavras escritas, ela aprendera aidentificar algumas delas pelo
comprimento, contorno ou outras caracteristicas visuais. Mas logo
se da conta de que tais critérios sdo insuficientes. (p.34)

Certas formas de reconhecimento ndo séo tao suficientes para que uma
crianca se torne um bom leitor, essa forma de reconhecimento se chama de
analoga (€ uma forma que permite o reconhecimento de desenhos ou objetos),
mas ndo € eficaz para as palavras escritas que o aprendiz de leitor ira se

defrontar.

Embora o leitor habil pareca associar diretamente uma certa
combinacgdo de letras a um certo significado, ele s6 parece capaz de
fazer isto porque o processo de identificagcdo ja estd automatizado.
Este ndo é o caso do aprendiz de leitor, que deve descobrir os
segredos do cddigo escrito e que, para conseguir fazé-lo, precisa
gue Ihesejam entregues, progressivamente, as chaves das relacdes
entre letras e os sons. ( A.CAPOVILLA e F. CAPOVILLA (2002), p.
34)

De alguma forma poderiamos dizer que cada palavra escrita € um objeto
gue esta ligado obrigatoriamente a um material ortografico e a um significado
especifico. Mas é preciso lembrar que a lingua escrita € um “cédigo derivado”
da lingua falada. De acordo com A. Capovilla e F. Capovilla (2002), “se a
relacdo entre a expressdo sonora das palavras faladas eo seu significado é
arbitraria, a relagéo ortografica ndo o é.” (p. 34) Portanto, com relagdo ao nosso
sistema de escrita a crian¢a precisa descobrir o principio alfabético que ha

entre a formaortografica e a forma fonoldgica.

O principio alfabético corresponde ao fato de que os caracteres do
nosso sistema de escrita, as letras, correspondem, isoladamente ou
em sequéncia, a entidades fonol6gicas abstratas que chamamos de
fonemas. (...) A principal dificuldade da aprendizagem da leitura pelo
menos no seu inicio, vem de fato de que a crianga pré- leitora ndo
fez ainda esta descoberta mental e que provavelmente ndo o fara se
néo for colocada diante do material alfabético. (...) (A. CAPOVILLA
e F. CAPOVILLA (2002) p. 34)

Portanto, segundo A. Capovilla e F. Capovilla existe certa dificuldade nas
relacdes entreas letras e 0s sons, mas em meio essa dificuldade existe uma
forma em que o aluno possa descobrir esse principio alfabético. “Assim que

tomar consciéncia do funcionamento do cédigo escrito, ele compreendera
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como funciona antes mesmo de esgotar a totalidade das relagcbes entre as
letras e os sons.” (p.34).

O relatério Frances aborda a questao referente aos métodos de ensino
de leitura e do acompanhamento escolar da crianga, onde faz uma analise
sobre as condi¢cdes necesséariaspara que haja uma aprendizagem de leitura
e de escrita eficaz. Segundo ele a tarefa mais dificil da alfabetizacdo € a
decodificacdo e o0 reconhecimento das palavras escritas, e para que as
criancas consigam realizar a identificacdo das palavras e a compreensao de
textos, é interessante que elas conhecam e adquiram as competéncias mais
importantes da alfabetizacdo, que sdo elas: 1)A descoberta do principio
alfabético, que € o fundamento do sistema de escrita do mundo ocidental; 2)
O conhecimento das correspondéncias regulares entre os grafemas e 0s
fonemas; e 3) O uso da decodificagao grafo fonémica.

Como vimos anteriormente o principio alfabético € um co6digo composto
de sequéncias de letras, onde sua fungéo € de mapear as sequéncias sonoras
da fala.

As sequéncias de letras demarcadas por espagos, constituindo as
palavras escritasque correspondem as palavras faladas no fluxo da
fala. Os fonemas sdo as menores unidades sonoras da fala e sédo
mapeados, na escrita alfabética, pelos grafemas. Um dado fonema
pode ser representado por uma letra individual (isto €, um grafema
simples, como dada vogal ou uma consoante) ou por um conjunto
de letras (isto €, um grafema composto, como CH, LH, NH, QU). (A.
CAPOVILLA e F. CAPOVILLA (2002), p. 35)

Enfim, a descoberta do principio de mapeamento alfabético dos sons da
fala € o principal desafio do inicio da alfabetizacdo, pois a crianca ficara
exposta a escrita alfabética e a instrucbes explicitas que revelem como
decodifica-la. Segundo A. Capovilla e F. Capovilla(2002) “Quando a crianca
descobre o principio alfabético e se torna capaz dedecodificar (isto €, de
pronunciar as sequéncias de fonemas sob controle dos fonemas) ela se torna
capaz de ler matérias escritos em geral.” (p.35)

De acordo com a pesquisa abordada nesse capitulo pode-se perceber
gue o método fénico é a forma de alfabetizacdo mais apropriada para as
criangas do Brasil, pois segundo os autores se o Brasil adotar esse método ele
conseguira reverter essa seérie de fracasso na Educacgéo Basica, pois além de
restaurar na crianga o direito a aprendizagem competente, o Método também

restaura no professor a importancia do saber ensinar com prazer e eficiéncia
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e de transmitir aos seus educandos 0 entusiasmo pela aventura da

descoberta e doconhecimento.

ESTUDOS EXPERIMENTAIS DO METODO FONICO NO BRASIL

No Brasil, as primeiras pesquisas sobre o Método Fénico foram feitas na
Universidade de Sao Paulo. Foram realizados estudos com criancas de escola
particulares e publicas, entre trés e nove anos de idade. Alguns procedimentos
foram feitos em sala de aula com a propria professora, outros por psicologos
durante sessdes em grupos de sala de aula. (A. CAPOVILLA e F. CAPOVILLA
(2002), p.42)

Grupos de Intervencdes com Criancas de Escola Particular

A equipe do Programa de Pesquisa da Universidade de S&o Paulo
elaborou um programa de intervencdo para desenvolver a consciéncia
fonoldgica e ensinar as correspondéncias grafo fonémicas do portugués. As
pesquisas apresentam progressos em leitura e escrita na utilizacdo desse

método. Um primeiro estudo de intervencdo por A.Capovilla e F. Capovilla:

(...) avaliou o impacto do método fénico sobre o desenvolvimento
das criancas desde a pré- escola 1 (aos quatro anos de idade). (...),
as criancas foram avaliadas emdiversas habilidades como as de
consciéncia fonolégica, meméria, conhecimento de letras, leitura e
escrita. Os testes empregados podem ser encontrados em A.
Capovilla e F. apovilla (2000b). (apud A. CAPOVILLA e F.
CAPOVILLA, 2002, p.43)

Com base nos desempenhos em consciéncia fonolégica, as criancas
foram divididas em trés grupos. Grupo controle com desempenho abaixo de
média, grupo experimental com desempenho abaixo da média, grupo controle
com desempenho acima da média. Portanto, foi observado que as criancas
gue participaram das atividades de consciéncia fonolégica e de
correspondéncia grafofonémica apresentam ganhos significativos em relagcéo
as demais, tanto na consciéncia fonologica quanto em conhecimento de letras.

Segundo os autores, em alguns estudos, o procedimento foi aplicado

pela propria professora, em outros por psicologos. Em todos os casos as
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criangas que participaram da intervencdo mostraram importante progresso
em leitura e escrita, que sempre foram superiores aos das criancas
expostas a abordagem construtivista usual que usa o métodoglobal de

alfabetizacéo.

Intervencdo com Grupos de Criancas de Escola Publica

Este estudo foi realizado por A. Capovilla e F. Capovilla em 2000 avaliou-
se o impacto do Método Fénico sobre o desenvolvimento de criangas de escola
publica, criancas de familia de baixo nivel socioecondmico e cultural. Segundo

autores:

Participaram duas turmas de primeira série do ensino fundamental
de uma escola publica em Sdo Paulo, num total de 55 criangas
provenientes de lares com renda familiar média inferior a 2,5 salarios
minimos. Todas as criangas foram avaliadas em consciéncia
fonolégica, leitura, escrita, memdria de trabalho, acesso léxico a
mem©éria de longo prazo e conhecimento de letras. (A. CAPOVILLA
e F. CAPOVILLA, 2002, p. 45)

As criancas também foram dividas em trés grupos com base no seu
desenvolvimento emconsciéncia fonoldgica: grupo controle em desempenho
abaixo da média, grupo experimental com desempenho abaixo da média e
grupo controle com desempenho acima da média.

Segundo os autores as criancas que participaram das atividades de
consciéncia fonologica e de correspondéncia grafofonémica, apresentaram
ganhos bem significativos com relacdo as demais, tanto na consciéncia

fonologica, na leitura e na escrita, quanto em conhecimento de letras.

Intervencéo pela professora na sala de aula

Capovilla realizou também um estudo com a intervencdo da propria
professora na sala de aula. Um quarto estudo foi conduzido para comparar a
eficacia de duas formas de alfabetizagdo quando conduzidas pela propria
professora: a alfabetizacdo baseada nas atividades fonicas e alfabetizacéo
construtivista comum gue se da pelo método ideovisual ou global. Segundo os

autores:
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Participaram do estudo 345 criangas provenientes de 14 classes de
primeira série do ensino fundamental de escolas publicas de S&o
Paulo. As criancas provinham de familias com renda média de 3,7
salarios minimos e escolaridade média dos pais de6 anos e 10
meses. (...) Trés professoras foram instruidas a usar atividades
fénicas ao longo do ano escolar. (...) a educacéo foi baseada nos
procedimentos fénicos paradesenvolver a consciéncia fonoldgica e
ensinar explicitamente as correspondéncias entre as letras e som,
(...) nas outras 11 salas ndo houve qualquer interferéncia (...) (A.
CAPOVILLA e F. CAPOVILLA, 2002, p. 49)

As criancas foram avaliadas por meio de dois testes de leituras: o Teste
de Competéncia de Leitura Silenciosa e o Teste de Compreensao de
Sentencas Escritas. Enquanto as criangas respondiam ao testes, as
professoras respondiam um questionario com perguntas sobre as técnicas e
0s recursos usados em sala de aula durante o ano letivo, uma das perguntas
solicitava que as professoras indicassem quanto tempo que elas se dedicavam
as diferentes atividades de leitura e escrita em suas aulas. Segundo A.
Capovilla e F. Capovilla 2002, dessaforma foi possivel comparar o tempo que
elas dedicavam alfabetizacdo a partir de textos, a partir de silabas e a partir
dos sons das letras. “Para constatar o quao fundamental € a maneira que a
professora dedica o seu tempo, basta avaliar a competéncia de leitura e a
compreensao de texto demonstrado por suas criangas ao final do ano letivo.”
(p.52)

De acordo com esse desempenho como func¢do do tipo de atividade em
gue as professoras investem durante o ano letivo, pode concluir que o
desenvolvimento das criancas ao final é diretamente proporcional ao tempo
em que suas professoras dedicaram-se para a realizacao dessas atividades,
do ensino baseado nos fonemas.

Por fim entre as conclusdes desse conjunto de pesquisas, A. Capovilla e
F. Capovilla (2002), destacam que o0s quatros estudos relatados deixaram bem
claro a importancia das instrucdes fonicas, fortalecendo assim a bibliografia
cientifica nesse campo.

Ainda relatam que:

(...) depois de participarem das atividades de consci€ncia fonolégica
e de correspondéncia entre grafemas e fonemas, as criancas
anteriormente atrasadas tornaram-se melhores que seus pares
controle e equivalentes aos melhores de sua classe. Isto ocorreu ndo
apenas em consciéncia fonolégica e conhecimento de letras, como
também em leitura em voz alta e escrita sob ditado. Ou seja, mesmo
nao tendorecebido qualquer instrucéo direta de leitura ou escrita, a
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competéncia dessas criancas nessas habilidades aumentou de
modo significativo e marcante. (A. CAPOVILLA e F. CAPOVILLA,
2002, p. 52)

Expostos aos resultados positivos e significativos representados pelos
estudos, os autores ainda se perguntam: até quando continuardo os PCNs
brasileiros na contraméo da historia?

Mesmo diante de alguns estudos que comprovam a importancia do
processo fonoldgico nas dificuldades de leitura e escrita, e a eficacia do
método fénico, com instru¢cdes metafonologicas e de correspondéncia
grafofonémicas no cotidiano brasileiro, infelizmente ainda recomendam o
ensino de leitura e escrita no método global de alfabetizacdo. Os PCNs
registram este anacronismo da Educacéo brasileira e sdo responsaveis pela

desorientacédo de nossa educacéo.

Portanto, diante dos estudos aqui apresentados inclusive os brasileiros,
percebe-se que oMétodo Fonico é totalmente eficaz e mostra grandes avangos
na leitura e na escrita, principalmente em criancas de baixo nivel

socioecondmico, todas frequentadoras de instituicbes publicas.

O Método Fbnico na pratica

Considerando que os esclarecimentos sobre o método fonico estdo
estabelecidos, segundo os autores o Método deve ser introduzido de modo
gradual, com o nivel de complexidade crescente, onde deve ocorrer a medida
gue as criancas forem adquirindo uma boa habilidade em fazer decodificacao
grafo fonémica, claro depois de receberem as instrucdes explicitas e
sistematicas de consciéncia fonolégica e de correspondéncias entre grafemas
e fonemas.

No método fénico as letras sdo pronunciadas sempre relacionando

fonema e grafema, para ilustrar isso, observem nas figuras 1 e 2:
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Figura 1- Relacdo Grafema
Fonte: A. Capovilla e F. Capovilla (2000).
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Figura 2- Letras com desenho
Fonte: A. Capovilla e F. Capovilla (2000).
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Temos a alfabetizacao multissensorial, onde é utilizada vérias entradas
neuropsicolégicas para a aprendizagem (visual, tactil e auditiva). As letras sao
associadas ao formato da boca e posteriormente, ao seu uso real nas palavras.

O professor deve treinar a pronincia e o som de cada letra, ou seja, 0
articulema e o fonema de cada grafema. Deve dizer as criancas que as letras
tém nomes e sons, e que aprenderemos o som das letras. Podem ser
trabalhadas inicialmente as vogais A — | — O, pois aarticulacéo da boca é bem
distinta. Depois de treinadas e fixadas, séo introduzidas as vogais — U e por

ultimo as demais letras do alfabeto, como mostra a imagem a baixo:

Enfim, conforme registrado no inicio desse trabalho de concluséo de

curso, os autores aqui citados dizem que esse método alfabetiza criancas em
um periodo de quatro a seis meses.Certamente essa € uma importante razao

desse método ser o mais recomendado nas diretrizes curriculares dos paises
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desenvolvidos que utilizam essa linguagem alfabética.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho apresentado teve como objetivo despertar o interesse dos
educadores em conhecerem e adotarem o método fonico em suas praticas
pedagdgicas, mostrando assim os resultados desse método de alfabetizacao.

Muitas pesquisas apresentadas por Capovilla ttm comprovado a eficacia
do Método Fonico no processo de alfabetizacdo. Fica dificil de compreender o
porqué este método ndo €é conhecido pela maioria dos educadores.
Certamente isso reforca a necessidade de se realizar mais pesquisas no
ambito da educacéao.

Pode-se observar nessa pesquisa de concluséo de curso, que o Método
Fonico apresenta-se também entre criancas brasileiras como altamente eficaz
no processo de alfabetizacdo, pois, além de se basear na relacdo grafema e
fonema, os textos utilizados sdo especificos para a alfabetizacdo. A
combinacao entre simbolo (letra) e som (fala) possibilita que a crianca seja
capaz de decifrar milhares de palavras além das que ja fazem parte do seu
préprio vocabulario. O aluno precisa saber o que esta fazendo e porque esta
fazendo, para quetenha um bom aprendizado.

Percebe-se que o Método Fonico mostra as criancas em sala de aula
muitas possibilidades de aprender, ensinando a decifrar o codigo alfabético.
Quem conhece esse método é capaz de escrever qualquer palavra, além
disso, o aluno deve aprender a decodificar e a codificar fonemas e grafemas,
desta forma ela sera capaz de ler também qualquer palavra.

Certamente nem todo fracasso da alfabetizacéo se resume na utilizacéo
de um método, pois as desigualdades e as atitudes governamentais
direcionadas a Educacéo necessita, de umaatencéo especial. No entanto, as
pesquisas comprovam que o Método Fonico possibilita queas criancas sejam
alfabetizadas em menos tempo e em iguais condi¢cdes oferecidas pelaescola.

Portanto, essa pesquisa é apenas o comec¢o de uma longa caminhada
em minha carreira académica, pois sendo necessario irei partir para novas
pesquisas, a fim de ndo somente contribuir para o0 meu crescimento pessoal

académico, mas para ajudar novos pedagogos a descobrirem esse método
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eficaz de alfabetizacao.
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O PAPEL DO COORDENADOR PEDAGOGICO NA FORMACAO
DO PROFESSOR

Claudia Magalhaes

RESUMO

O objetivo do trabalho realizado, € mostrar a importancia do papel do
coordenador pedagdgico na formacao continuada e na orientagédo aos docentes,
garantindo a realizacdo de um trabalho produtivo e integrador, assegurando a
participacdo de todos.

E possivel, discutir o espago de trabalho do professor coordenador
pedagdgico por diferentes caminhos e perspectivas.

Este trabalho busca compreender as dificuldades que os professores
encontram para desenvolverem seu trabalho, e quais as a¢cdes que o professor
pedagdgico tem para que se melhore o contexto escolar em que atuam.

O coordenador pedagégico deve considerar e valorizar os saberes e
sentimentos dos professores, assim como 0s mesmos deve respeitar estes

aspectos em seus alunos.

Palavras-chave: escola; formacdo docente; coordenacao pedagodgica.

Metodologia
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A necessidade de mostrar a importancia do papel do coordenador
pedagogico na formacao continuada e na orientacdo aos docentes, garantindo a
realizacdo de um trabalho produtivo e integrador, assegurando a participacdo de
todos, levou-nos a organizar este trabalho

Realizou-se dois tipos de pesquisa: teorica e de campo, ao qual buscou-se
aprofundar sobre 0 assunto em questao e adquirir conhecimentos com teorias ja
existentes como revista, livros e textos da internet.

N&o tivemos dificuldades para realizar a pesquisa de campo, realizada na
escola estadual onde uma das integrantes do grupo leciona, fomos bem
atendidas pelo coordenador que prontamente se comprometeu em responder
um questionario, nao disponibilizando de tempo naquele momento se propds a
entregar as respostas posteriormente, ja que na ocasiao coordenava PEB1 e
PEB2.

Na pesquisa de campo realizamos também uma entrevista com video, e fotos
da coordenadora pedagogicas em uma escola municipal onde outra
componente de nosso grupo estagia, fomos muito bem recebidas e nao
encontramos nenhuma dificuldade para que fosse realizada essa entrevista.

Foram utilizados também a revista Nova Escola e alguns sites, que nos
trouxeram alguns contetdos importantes referentes ao assunto.

Verificou-se que o livro O coordenador Pedagégico e a Formacao do
Docente, foi de grande importancia para nosso trabalho pois nos traz uma visao

ampla, tirando duvidas antes existentes.

Fundamentacao Teobrica

Os Desafios do Coordenador Pedag6gicos

“A funcdo da coordenacéo pedagdgica € o suporte que gerencia, coordena

e supervisiona todas as atividades relacionadas com o processo de ensino e
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aprendizagem, visando sempre a permanéncia do aluno com sucesso."

segundo o Regimento Escolar art. n® 129/2006.

Resolucdo CEE/TO, "a funcdo de coordenacdo pedagogica é o
suporte que gerencia, coordena e supervisiona todas as atividades
relacionadas com o processo de ensino e aprendizagem, visando

sempre a permanéncia do aluno com sucesso."

E necessaria a presenca de um coordenador pedagdgico com principios de
seu papel em uma instituicdo escolar, que possa garantir um bom
funcionamento de uma gestdo escolar. E necessario um entrelacamento e
opinides de varios grupos como: grémio estudantil, comunidade, conselho de
classe, direcéo, equipe escolar e corpo docente.

A medida que coordenadores e professores trabalhem juntos,
observando, discutindo e planejando, cria-se novos caminhos, assim
tentando atingir os objetivos desejados.

Esse profissional enfrenta outros conflitos no espaco escolar, tais como
tarefas de ordem burocratica, disciplinar, organizacional. J& na escola e
familia, o coordenador pedagdgico é requerido para estreitar esses lagos e
manté-los em prol da formacado efetiva dos educandos a medida que cada
instancia assuma seu papel social diante desse ato indispenasavel e
intransponivel.

Assumir esse cargo é sindbnimo de enfrentamentos e atendimentos diarios a
pais, funcionarios, professores, além da responsabilidade de incentivo a
promocéao do projeto pedagoégico, necessidade de manter a propria formacéao,
independente da instituicdo e de cursos especificos, correndo o perigo de cair
no desanimo, comodismo e fatores de ordem pessoal que
podem interferir em sua prética.

A instituicdo de ensino passa por muitos desafios e as praticas pedagdgicas
se tornam cada vez mais dificeis por inUmeros fatores e exigéncias. Os
profissionais da escola precisam se conscientizar que a

educacédo € um processo amplo, que desenvolve a capacidade e criticidade

aos educandos.
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O corpo docente deve ter uma formacao continuada para poder atingir esses
objetivos e o papel do coordenador € importante nessa trajetoria, pois promove
parcerias entre comunidade, professores, alunos e direcao.

A coordenacdo pedagodgica gerencia, coordena e supervisiona todo o
processo de ensino e aprendizagem, se preocupa em manter o aluno na
instituicdo, verificando todas as atividades para que ele obtenha sucesso
escolar.

O coordenador é um articulador nesse ambiente, deve atingir as
necessidades, conduzir mudangas na dindmica da escola, em sala de aula e a
qualificacédo continuada de professores.

Professores e coordenador agem juntos observando, discutindo e planejando
expectativas e necessidades dos alunos e da escola em momentos coletivos,
para isso, ele deve saber ouvir e se mostrar interessado em relagdo a esses
problemas.

O papel do coordenador € ajudar na constru¢do de um ambiente democratico,
onde todos participem. Ha uma transformacédo significativa quando isso
acontece, o coordenador deve criar oportunidades e espacgo para que todos
desempenhem suas funcgdes.

O texto lido mostra que o papel do coordenador esta atrelado a formacéao
continuada do professor, sendo que por meio de suas a¢des tragam reflexdes
para que haja uma transformacéo pedagdgica.

Coordenador Pedagdgico torna-se agente de mudanca, sendo capaz de ler,
observar, avaliar os docentes e a partir desse contexto buscar propostas
inovadoras que possibilitem a construcéo critica do projeto pedagdgico, havendo
0 comprometimento de todos sem resisténcia.

Cabe ao coordenador fazer um planejamento que envolva o professor,
mostrando-lhe como direcionar suas praticas e quais sdo 0s objetivos a serem
alcancados. Desta maneira, eles revéem seus conceitos fazendo uma auto-
analise, ou seja, essa mediacao feita pelo coordenador tem o intuito de que os
docentes vejam como esta sua atuagao. E assim, revejam suas praticas de um
modo reflexivo, possibilitando a realizagdo de mudanca e se posicionando como

cidadao.
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O trabalho realizado em conjunto constroi parcerias que proporcionam
excelentes metas e resultados, o coordenador tem grande importancia nisso,
porque traz ao grupo atividades e dinamicas que possibilitam a escrita e o
debate. Porém, tem que se atentar nestas atividades para que o docente ndo
deixe expor suas opinides, pois € por meio delas que h& a troca de aprendizado.

O coordenador tem o papel de criar vinculos e intervir entre os grupos, para
gue nao haja dispersdo do assunto e nem ataques pessoais pelas divergéncias
ocasionadas pelos debates.

Para que haja uma educacdo de qualidade é necesséario que seja
desenvolvido um trabalho em equipe e uma gestao que priorize a formacgéo do
docente, uma conscientizacdo desses profissionais para as necessidades no
processo de educacdo. Para que isso ocorra é preciso que se tenha a frente
uma pessoa responsavel, dindmica, inteligente e com habilidades para identificar
e resolver os problemas e as necessidades tanto dos alunos quanto dos
professores. Esse papel € desenvolvido pelo coordenador pedagdgico, ele é o
elo entre o corpo docente e a direcdo da escola, muitos acham que n&o passa
de um auxiliar de diretor nas questdes burocraticas, ou que esté ali apenas para
resolver os problemas de disciplina dos alunos.

Sua funcédo vai muito além disso, é a de realizar a formacao continuada dos
docentes para que eles possam de apropriar da pratica de ensino na sala de
aula, elaborar as propostas pedagdgicas, orientar professores, pais e alunos E
responsavel pela formacéo critica dos professores, para que isso ocorra €
necessario que ele esteja sempre atualizado, que estude muito com as didaticas
especificas, faca muitas pesquisas em livros , internet e participe de seminarios,

gue promova parcerias entre comunidade, professor, alunos e diregéo.

Conforme Almeida(2003), na formagdo docente, "é muito importante
prestar atencdo no outro, em seus saberes, dificuldades”, sabendo
reconhecer e conhecer essas necessidades propiciando subsidios
necessarios a atuacao.Assim, a relacdo entre professor e coordenador,
a medida que se estreita e ambos crescem em sentido pratico e
tedrico(praxis), concebe a confianca, 0 respeito entre a equipe e

faborece a constituicdo como pessoas.
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Segundo Clementi (apud Almeida), cabe ao coordenador
"acompanhar o projeto pedagdgico, formar professores, partilhar
suas acdes, também é importante que compreenda as reais relactes

dessa posicdo."

ROTEIRO DO QUESTIONARIO

Realizado em uma Escola Estadual da Zona Norte de Sdo Paulo com o

Coordenador Pedagbgico

A tarefa do coordenador pedagdgico é garantir a realizacdo de um trabalho
produtivo e integrador, assegurar a participacdo de todos nas discussdes acerca
do trabalho escolar. As expectativas dos professores sdo supridas quando os
assuntos lhes interessam, e desta forma todos participam.

Os professores séo orientados a partir do material selecionado; pelas leituras
de referéncias recentes relativas aos processos de ensino aprendizagem. O
coordenador percebe a mudanca e a aceitacdo dos professores conforme os
mesmos participam das discussoes.

Na escola, direciona as acdes de coordenacdo pedagodgica, visando a
construcdo permanente da préatica docente. Assume o trabalho de formacao
continuada da equipe e seu principal desafio é analisar e utilizar os indicadores
internos e externos.

Para que os professores tenham um bom desempenho, o coordenador deve
estimular, orientar e divulgar praticas inovadoras. O bom profissional deve ser
reflexivo e flexivel, aquele que esta aberto ao didlogo e a experimentacao.

O coordenador pedagoégico faz uma analise de suas acdes quando obtém
respostas as suas proposicoes, ou seja, suas propostas. E um dos objetivos da
funcdo do coordenador “cobrar” por meio de estudos discutidos, em pauta da

HTPC, a andlise dos textos sugeridos.
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A coordenadora pedagodgica Cinara da escola “EMEF Professora Nilce Cruz
Figueiredo” onde eu Naira atuo como estagiaria, concedeu uma entrevista com
video a mim e a Sandra, explicando um pouco de sua experiéncia como

coordenadora pedagogica. Entrevista apresentada em sala de aula.

Realizado em uma Escola Municipal da Zona Norte de Sdo Paulo com a

Coordenadora Pedagogica

Consideracoes Finais

Conclui-se com este trabalho que o coordenador pedagdgico € essencial em
uma instituigéo escolar, pois trabalha com a formagéao e informacéo dos docentes
gue sao o suporte de um ambiente escolar.

A coordenacdo pedagodgica realiza muitos trabalhos burocréaticos, de
disciplina e organizacdo, atendendo diariamente pais, funcionarios e
professores, promovendo a criagao de projetos.

O coordenador tem um papel fundamental em uma escola, pois mantém
relaces interpessoais e desenvolve habilidades, lidando com as diferencas e
ajudando a promover uma educacéo de qualidade, seu papel é muito importante
e amplo, pois além da parte administrativa a qual ele € direcionado, também tem
como objetivo dar continuidade na formacgéo do professor, orientando para a
construcdo do conhecimento do aluno.

Visa o olhar critico para cada professor nas reunidées dos HTPCs, dentro deste
contexto se interage para contribuir com saberes, dando voz a todos para que
se integrem e tenham sincronismo na pratica, pois so ha transformacao quando
todos se unirem em um mesmo proposito educacional.

O coordenador pedagdgico precisa estar sempre atento aos profissionais da
sua equipe, colaborando para que consigam desempenhar bem suas funcgdes,
valorizando e acompanhando os resultados, superando os obstaculos e

aperfeicoando o processo de aprendizagem.
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1. Qual éa primeira tarefa do coordenador pedagodgico em relacdo a

recapacitacdo dos professores?

2. Como vocé Vé a participacdo e a aceitacdo dos professores no HTPC e

nos cursos de recapacitacao?

3. Como os professores sdo orientados pelo coordenador pedagdgico nos
HTPCs?

4. Em que momento o coordenador pedagdgico percebe as mudancas e a

aceitacéo dos professores?

5. Qual é o papel do coordenador pedagdgico nas dependéncias de uma

escola?

6. Qual é o papel do coordenador pedagogico na formacgéo continuada dos

professores?
7. Quais os principais desafios do coordenador pedagdogico?

8. Quais as principais estratégias usadas pelo coordenador para que haja

um bom desempenho entre os professores?

9. Qual o tipo de profissional que queremos produzir para obtermos

qualidade e ndo sé quantidade no ensino?

10. Em que momento o coordenador pedagdgico reflete e faz uma analise

de suas acdes em relacdo a formacao do professor?

11. Cabe ao coordenador pedagdgico fazer cobrancas em relacdo a

formacao dos professores? Explique.
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TRABALHO ESCRAVO NO BRASIL CONTEMPORANEO:
POLITICAS DE COMBATE A ESSA PRATICA

Danielle Nascimento Boccomino

RESUMO

Esta pesquisa trata do trabalho em condi¢des analogas a escraviddo no Brasil e
das politicas publicas de combate a préatica. O objetivo deste estudo é
compreender os casos de trabalho em condi¢cdes analogas a escraviddo no
Brasil na ultima décadae quais medidas foram tomadas para conter e eliminar
esse problema social;compreender as areas de atuacdo dos empregadores
acusados de explorar condigbes semelhantes ao trabalho escravo. Saiba mais
sobre esse assunto e analise as medidas tomadas pelo governo federal para
eliminar essa forma de trabalho que existe até hoje, a escraviddo. Os métodos
utilizados incluem leituras tematicas, analises de filmes, documentarios e
debates. Discute os elementos da escraviddo e descreve as caracteristicas da

antiga e da nova escravidao.

PALAVRAS-CHAVE: Trabalho escravo. Condi¢cdes degradantes. Escravidao.

1. INTRODUCAO

O objetivo deste estudo é analisar o trabalho escravo no Brasil contemporéaneo
e compreender as politicas de combate a essa pratica.

Retrocessos historicos, desrespeito as garantias constitucionais e violagcbesdos
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direitos trabalhistas tém levado a pesquisas sobre esse tema na esperanca de
compreender o que o0 governo brasileiro tem feito para prevenir e coibir essa
praticae quais politicas publicas tém sido adotadas para mudar essa situagao.
Embora a aboli¢cdo da escravatura tenha ocorrido ha mais de um século, muitos
brasileiros hoje foram resgatados de situacdes analogas a escravidao.

Trabalhar em condicdes

degradantes viola principios fundamentais da Constituicdo, da dignidade
humana e do valor social do trabalho. Nesse contexto, buscam-se referéncias
em convencdes internacionais assinadas pelo Brasil e no direito interno
brasileiro, com o objetivo deresponder as seguintes questdes: Nos ultimos dez
anos, foram identificados casos em que o trabalho foi realizado em condi¢des
semelhantes as de escravo e que medidas foram tomadas?

Nesse sentido, surgiram outras questfes, cujas respostas levaram ao
desenvolvimento do trabalho, mas trés delas foram cruciais para a formacéo do
problema e a delimitacdo do tema de pesquisa, a saber: na escravidao
contemporanea que existe no Brasil , em particular Saber quantos casos foram
descobertos e o numero de trabalhadores envolvidos na ultima década;
identificar ossetores de atividade que exploram o trabalho escravo; e conhecer
a legislacdo e aspoliticas publicas adotadas para prevenir e eliminar condi¢cdes
analogas a escravidaopara os trabalhadores.

Portanto, pode-se dizer mais especificamente que este trabalho de concluséo
de curso visa abordar a dignidade humana e o valor social do trabalho como
elementos de incluséo social; defender a dignidade humana, especialmente nas
relacées de trabalho; demonstrar que a realizacao imediata do valor social do
trabalho meios Promover a dignidade humana; identificar semelhancas e
diferencasentre a escraviddo contemporanea e a escravidao antiga; discutir a
escraviddao contemporénea, identificar setores de atividade que utilizam
trabalho escravo; analisar a legislacdo nacional do Brasil e as instituicbes
nacionais antiescravistas e,finalmente, apontar o papel do Estado brasileiro em
suas Atitudes para combater e eliminar o trabalho escravo no territorio.

A pesquisa desenvolveu-se baseada em bibliografia e documentos, com
leituras, analise de filme, documentérios, estudo de legislacdo e jurisprudéncia,

e debates ligados ao tema.
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2. DESENVOLVIMENTO

2.1. A prevaléncia do trabalho escravo moderno no Brasil

O trabalho escravo moderno € um problema sério no Brasil que envolve a
exploracéo de individuos por meio de trabalho forcado e condi¢cbes de trabalho
degradantes. Essa forma de trabalho envolve fatores como jornada excessiva
de trabalho, sujeicdo a condi¢cdes degradantes de trabalho e restricbes a
movimentacgdodo trabalhador. Segundo T2, sessenta mil pessoas foram vitimas
desse crime nas ultimas duas décadas, destacando a prevaléncia do trabalho
escravo moderno no Brasil. Este fendmeno constitui uma violacao dos direitos
humanos que restringe a liberdade individual e mina a sua dignidade.

As industrias mais afetadas pelo trabalho escravo moderno no Brasil incluema
producao de café, soja, cana-de-acguUcar e frutas, pecuaria, producéo de carvao
e extracao de minérios. Em 2022, o Brasil resgatou 2.500 vitimas de trabalho
escravo,sendo que mais de 80% dos resgatados se declararam negros. Em
2023, o Brasil resgatou 918 vitimas de trabalho escravo no primeiro trimestre,
marcando um recorde dos ultimos 15 anos. Embora o Brasil esteja avancando
na luta contra o trabalho escravo, ainda ha muito trabalho a ser feito para
erradicar completamente esse problema.

A indastria da moda também nédo estd imune a exploracao do trabalho escravo
contemporaneo no Brasil. Algumas das maiores marcas de roupas do Brasilja
foram flagradas explorando trabalhadores em pequenas oficinas. A exploracao
dotrabalho escravo na industria da moda € uma grave violacdo dos direitos
humanos que deve ser combatida. O governo e o sector privado devem
trabalhar em conjuntopara garantir que os direitos dos trabalhadores sejam
protegidos e que ndo sejam sujeitos a trabalho forcado ou a condi¢cBes de
trabalho degradantes. Ao aumentar a conscientizagcdo sobre esta questéao, o

Brasil pode continuar a progredir na luta contra o trabalho escravo moderno.

2.2. Arespostado governo e da sociedade ao trabalho escravo

moderno noBrasil
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O governo brasileiro tem tomado medidas para combater o trabalho escravono
pais, com politicas e programas que visam erradicar esta questdo. O
desenvolvimento de politicas publicas baseia-se em licdes aprendidas com
membrosda comunidade e especialistas na area. O governo implementou
medidas como o aumento das fiscalizagbes, multas para empresas que utilizam
trabalho escravo e acriagdo de uma “lista suja” que nomeia publicamente as
empresas envolvidas nestapratica. Essas politicas e programas ajudaram a
aumentar a conscientizacédo e reduzir a prevaléncia do trabalho escravo no
Brasil. No entanto, apesar destes esforc¢os, o trabalho escravo urbano continua
a ser um problema significativo.

Os movimentos sociais e o ativismo também desempenharam um papel crucial
na luta contra o trabalho escravo no Brasil. Esses movimentos tém sido
fundamentais para aumentar a conscientizacdo sobre a questdo e defender a
mudanca. Organizaram protestos, campanhas e outras atividades para chamar
a atencdo para o problema e pressionar para a acdo. Os esforcos destes
movimentos sociais ajudaram a destacar a gravidade do problema e
pressionaram o governo e osetor privado a tomarem medidas.

Apesar do progresso alcancado no combate ao trabalho escravo no Brasil,
ainda existem desafios significativos. Um dos maiores desafios é a falta de
recursose financiamento dedicados a erradicacdo deste problema. Além disso,
a natureza informal de muitas industrias no Brasil dificulta o monitoramento e a
regulamentacaodas praticas trabalhistas. Além disso, a pandemia da COVID-
19 exacerbou o problema, com muitos trabalhadores a enfrentar condi¢des
ainda mais precérias. Contudo, ha esperanca para o futuro, com esforcos
continuos do governo, dos movimentos sociais e de outras partes interessadas.
Trabalhando em conjunto, é possivel criar uma sociedade livre do trabalho

escravo.

3. EVOLUCAO HISTORICA DO TRABALHO ESCRAVO NO BRASIL

A escravidao é um processo antigo, incluido na historia da humanidade, como

disse Mello (2003): “As origens da escravidao se perderam na escuriddo do

tempo, enquanto os vestigios da cultura escravista podem ser rastreados até
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0s periodos mais remotos da pré-histéria. os lugares onde os humanos
estiveram.”

Segundo Varella (1884), um triste legado das gerag¢des passadas € “a pressao
do 6dio exercida pelos fortes sobre os fracos; remonta ao berco da sociedade
e a civilizacdo s6 exigiu um grande esfor¢o. e colocando a liberdade dentro
dele”.

A Gréa-Bretanha foi o primeiro pais a abolir a escravatura. O primeiro movimento
surgiu em 1807, e o pais declarou a abolicdo da escravatura em 1834. AFranca
seguiu-o, reconhecendo que a escravatura era incompativel com a ordem social
e declarando a emancipacdo dos escravos. O decreto foi posteriormente
revogado e, além de tolerar a escravidao, a escraviddo passou a ser apoiada.
Em 1830, o movimento abolicionista foi retomado (VARELLA, 1884).

A escravidao foi introduzida no Brasil no século XV, inicialmente pelos indios
indigenas e posteriormente pelos negros africanos (COSSARD, 2006). Até
meados do século XVIIl, a economia do Brasil era impulsionada quase
inteiramente pelo trabalho escravo. E proveniente da producéo de café, agucar,
algodao, fumo,pecuaria, etc. (LUNA; KLEIN, 2005).

Em 1831, o Brasil deu os primeiros passos contra o trabalho escravo. Como
observa Moura (2004), a Lei Feij6 proibiu o trafico de escravos africanos e
proporcionou liberdade aos que desembarcaram no Brasil a partir de novembro
de 1831. A Lei de 19 de novembro de 1834 previa:

Artigo 1° - S&o livres todos os escravos que entrem do exterior no territériobrasileiro ou nos
portos brasileiros. [...].

Artigo 2° - Quem importar escravos para 0 Brasil estara sujeito aos castigoscorporais do artigo
179 do Cédigo Penal para quem reduzir pessoa livre a escraviddo pessoal e multa de US$ 200
por pessoa por cada escravo importado, além da re- taxa de exportacéo O custo de viagem para

qualquerparte da Africa. (Mora, 2004).

Embora a Lei Feijiao tenha sido devidamente regulamentada, o seu efeito néo
€ ideal. Na Conferéncia de Feijofa, 9 de marco de 1884 No estado do Rio de
Janeiro, o trafico de escravos continuou (VARELLA, 1884):

Ha 58 anos, o Brasil enfrenta questdes complexas de emancipacdo. Digo 58

anos atras porque tomo como ponto de partida para tentar abolir o trafico o
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tratado

que nos foi imposto pela Gra-Bretanha em 1826, que previa direitos mutuos de
visitacao de navios britéanicos e brasileiros.

Nas leis de alguns paises, em alguns atos de governos, no Aberdeen Bill (que
discutirei mais detalhadamente) e nas declaracfes da opinido publica, verifica-
se que, apesar de passar por um terreno torpedeado, mas sempre avancando,
mentes generosas e libertadoras [sic]. (VARELA, 1884).

O movimento abolicionista teve inicio em 1879 pela classe média liberal que
buscava abolir a escraviddo no Brasil, visando coibir o trafico de escravos e
introduzir medidas para melhorar aqueles que serviam aos seus senhores
(MOURA, 2004).

A Lei do Ventre Livre (1871) representou um passo importante na histéria da
escravidao no Brasil. “A Lei do Ventre Livre concedeu liberdade aos escravos
nascidos no Brasil a partir da data de sua promulgacao. Representou mais um
passono caminho para a emancipa¢ao de todos 0s negros escravizados no
pais”. (GASPARETO JR., 2012).

Mais de uma década apés a Lei do Ventre Livre, 0os sexagenarios sao livres.A
Lei n°® 3.270, de 28 de setembro de 1.885 confirmou a eliminacdo do elemento
daescravidao. Estabeleceu a liberdade para os escravos com mais de 65 anos
e para 0s escravos com mais de 60 anos, que continuaram a ter obrigacfes de
prestacao de servicos (BRASIL, Lei n® 3.353, 2012).

A escravidao é absolutamente incompativel com os principios da Constituicao
da Republica de 1891 e reiterados na Constituicdo Federal Brasileira de 1988.
O artigo 149 do Cadigo Penal Brasileiro define como crime a reducdo de
qualquer pessoa a condi¢cdo analoga a de escravidao.

O Brasil é signatario de varios tratados internacionais que obrigam o pais a
eliminar efetivamente a escraviddo. Entre elas destacamos: a Convencédo da
Liga das Nacdes (1926); a Convencéao das Nacdes Unidas (1956); a Convencao
n°® 105 da Organizacdo Internacional do Trabalho (1957), a Convencéao
Americana sobre Direitos Humanos de 1969 ou a Convencéo de San Joseé da
Costa Rica. No entanto,a escravidao ainda existe no Brasil. Colocar alguém em

situacdo anéloga a escravidao esta tipificado no Cédigo Penal Brasileiro (2012).

CONSIDERACOES FINAIS
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Concluindo, o trabalho escravo moderno continua sendo um problema
predominante no Brasil, com milhares de trabalhadores sendo explorados em
diversas industrias. Apesar dos esfor¢cos do governo e dos movimentos sociais
paracombater esta questdo, ainda existem desafios na erradicacdo completa do
trabalhoescravo. No entanto, a implementagdo de politicas e programas, bem
como uma maior sensibilizacdo e ativismo, proporcionam esperanca para um
futuro onde todosos trabalhadores sejam tratados com dignidade e respeito. E
crucial que todas as partes interessadas continuem trabalhando em prol desse
objetivo para garantir umfuturo melhor para a forca de trabalho do Brasil.
Neste estudo, a escraviddao contemporanea ganha destaque para demonstrar
gue a escravidao é uma ferida que ainda existe no territorio nacional. Acontece
que, apesar dos esforcos do Brasil, o Estado ainda tem muito a fazer no
cumprimento de suas obrigacbes de promocdo e protecdo dos direitos
humanos, especialmente no que diz respeito a eliminacdo completa do trabalho
escravo contemporaneo e a promocdo da dignidade das pessoas que sao
privadas de seus direitos. Sociedade, Pessoas e Valorizagéo do Trabalho.
Embora a Lei Aurea de 1888 tenha representado o fim dos direitos de
propriedade de uma pessoa em relacdo a outra e abolido a escravidao no Brasil,
dados divulgados pelo Ministério do Trabalho Publico mostram que em alguns
casosos trabalhadores sofreram condi¢cdes de trabalho degradantes, trabalho
forcado, trabalho extenuante horas, e restricdes a movimentacdo devido a
dividas ainda existem e sdo conhecidas como escravidao contemporanea.
Este trabalho mostra que embora o Brasil possua elementos eficazes no
combate e erradicacdo do trabalho escravo contemporaneo, inclusive sendo
reconhecido pela Organizacdo Internacional do Trabalho como um dos
melhores paises do mundo e recomendado a outros paises como modelo,
concluiu-se que, Acdes tomadas pelo Brasil A promocdo e realizacdo da
dignidade humana e do valorsocial do trabalho nas relacdes trabalhistas por
parte do Governo Brasileiro continua insuficiente para garantir que 0s
trabalhadores possam efetivamente realizar suas atividades laborais de

maneira digna, sem serem explorados por seus empregadores.
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A ESCOLA, O ALUNO, O PROFESSOR E O PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM

Fernanda Lopes Martins

RESUMO

O processo ensino-aprendizagem se da na interagdo entre professor e
aluno, aluno e aluno e destes com o mundo. E é a partir da educacéo infantil que
acontece a estimulacdo precoce das criancas que contribui para o seu
aprendizado futuro. Desenvolve suas capacidades motoras, afetivas e de
relacionamento social. O contato das criangas com os educadores transforma-

se em relacdes de aprendizado.

Palavras-chave: Educacao, professor, creche, ensino, aprendizagem.

DESENVOLVIMENTO

A Educacao Infantil tem vivido um vasto processo de expanséo, em decorréncia
das inumeras mudancas tecnoldgicas, politicas e econdbmicas que afetam o
mundo do trabalho e a vida cotidiana. E com isso a Educagéo Infantil brasileira
vem definindo um novo momento na histdria, assim como na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDB — n®9394/96, em que fez referéncia aos
direitos de Educacéo a crianca de zero a seis anos de idade, que na constituicdo
expressa-se no artigo 208, inciso IV. “Dever do Estado com a educacgéo sera
efetivado mediante a garantia de (...) atendimento em creches e pré-escolas as

criancas de zero a seis anos de idade”.

Ainda no mesmo ambito legislativo, afirma a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacgéo Nacional — LDB — no artigo 29:

A educacao infantil, primeira etapa da educacao

basica, tem como finalidade o desenvolvimento
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integral da crianca até seis anos de idade em
seus aspectos fisico, psicolégico e social,
complementando a acdo da familia e

comunidade.

Uma outra concepcao é o desenvolvimento da autonomia, considerando,
no processo de aprendizagem, que a crianca tem interesses e desejos proprios
e que é um ser capaz de interferir no meio em que vive. Entender a funcéo de
brincar no processo educativo € conduzir a crianga, ludicamente, para suas
descobertas cognitivas, afetivas, de relacdo interpessoal, de insercéo social. A
brincadeira leva a crianga ao conhecimento da lingua oral, escrita, e da

matematica.

Segundo Philippe Perrenoud (2001) "O ensino é um sistema de acdo, uma
organizacado que transforma as pessoas, suas competéncias, suas atitudes, suas
representacdes, seus gostos. E um sistema que pretende instruir, exercer uma
influéncia". Para que se possa mudar atitudes, é necessario que o conhecimento
seja significativo. Conhecer significativamente implica em apropriar-se daquilo
gue é "abstrato", ou seja, uma informacao, um conceito, um processo, um fato,
um fendmeno de forma concreta. Envolve a possibilidade de compreender, de
visualizar as relacbes com elementos da vida cotidiana. E para que haja uma

aprendizagem significativa, o conhecimento precisa ser significativo.

No processo de ensino-aprendizagem a escola deve manter sua
autonomia perante os alunos e professores, executar um trabalho que faca
interagir todos os sujeitos dentro ou fora da escola, que seja um trabalho
produtivo e de qualidade no ensino. O papel da escola é o principal, ela deve
elaborar meios de estimular a inteligéncia do educando e desenvolver suas
habilidades, contudo, facilitar os meios pedagdgicos aos docentes, que Sao 0s

condutores das novas estratégicas de aprendizagem.

A escola deve propor um trabalho de enriquecimento, tornando o
momento de ensino em algo divertido e ao mesmo tempo rico em conhecimentos

afins. Apesar da resisténcia por parte de alguns professores, de acordo com as
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entrevistas anexadas neste trabalho de conclusao de curso, nota-se a relevancia
de conscientizacdo de alguns educadores para uma plena introducéao do ludico
nas aulas e os beneficios de uma infancia bem vivida em termos ludicos reflete

positivamente ao longo da existéncia do individuo.

Por essa razdo, investir em recursos, metodologias e estratégias de
ensino de carater ludico (jogos, brincadeiras, teatro, representacfes etc.)
viabiliza o incentivo ao aprendizado prazeroso, além de ndo incorrer em custos
e ser acessiveis as creches com poucos recursos. Todo trabalho apoiado em
atividade Iudica gera muitos beneficios. No jogo, o aluno aprende a aceitar
regras, esperar sua vez, aceitar o resultado, lidar com frustracdes, experimentar,
descobrir, inventar, além de estimular a curiosidade, a autoconfianca e a
autonomia, proporcionando o desenvolvimento das func¢des cognitivas e de ser
um momento de autoexpressdo e realizagcdo, propiciando a formacao

educacional necessaria.

Nesse sentido, o lddico constitui valiosa ferramenta para o
desenvolvimento do educador e do educando. Além de identificar os problemas
e as solucdes almejadas pela crianca, € necessario que o professor conheca

diversas maneiras de lidar com as situacdes, estimulando a autonomia do aluno.

O ludico apresenta valores especificos para todas as fases da vida
humana. Principalmente na infancia e adolescéncia, o ensino-aprendizagem €
essencialmente pedagdgico e tais atividades sdo essenciais para facilitar a

transmissao de conhecimento.

Visto que a educacdo tem seus diversos desafios e que o ensino de
qualidade pode ser real, mas ndo se deve esquecer que o docente precisa
compreender seu papel. Paulo Freire (1996) insiste que o professor deve saber
gue ensinar ndo é transferir conhecimentos, mas criar as possibilidades para a

sua propria produgdo ou a sua construcao.

A qualidade de ensino na educacao possui outro enfoque que de certa

forma deve ser lembrado, um exemplo € a historia da educacéo, que em varias
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fases foi apresentada com autoritarismo. Porém, a educacgéo formal ou informal,

sempre foi objeto de preocupacao da sociedade e de seus dirigentes.

Como bem observa Mizukami (1986,p.1), para entendermos o fendbmeno

educativo, faz-se necessario refletir sobre seus diferentes aspectos. “E um

fenbmeno humano, histérico e multidimensional. Nele estdo presentes tanto a

dimensdo humana quanto a técnica, a cognitiva, a emocional, a sociopolitica, e

a cultural”’. Consequentemente entendemos o fendmeno educativo como um

objeto que em que permanece e com diferentes causas e efeitos de acordo com

a dimensao enfocada, veremos abaixo as tabelas representando as abordagens

do processo de ensino-aprendizagem.

Abordagem Tradicional

Entende-se por abordagem tradicional a pratica educativa caracterizada

pela transmissdo dos conhecimentos acumulados pela humanidade ao longo

dos tempos.
Abordagem Tradicional
A escola Lugar ideal para a realizacdo da educacéo.
Organizada com func¢@es claramente definidas.
Normas disciplinares rigidas.
Preparar individuos para a sociedade.
O aluno E um ser passivo, que deve assimilar os contetidos

transmitidos pelo professor. Deve dominar o

conteudo cultural universal transmitido pela escola.

O professor

E o transmissor dos contetidos aos alunos.

Predomina como autoridade.
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Ensino

Aprendizagem

Os objetivos educacionais obedecem a sequéncia
|6gica dos conteudos, onde estdo baseados em
documentos legais, selecionados a partir da cultura
universal acumulada. Predominando  aulas
expositivas, com exercicios de fixacdo e leituras-

copia.

Abordagem Comportamentalista

Essa abordagem também se caracteriza pela énfase no objeto, no

conhecimento, utilizando, porém, de uma “engenharia” comportamental e social

sofisticada para moldar 0s comportamentos sociais.
Abordagem Comportamentalista
A escola Modelo empresarial aplicado a escola.
Divisdo entre planejamento e execucao.
Ensino a distancia.
O aluno Elemento para quem o material € preparado. O

aluno eficiente e produtivo é aquele que lida com os

problemas da realidade.

O professor

E o professor que seleciona, organiza e aplica um
conjunto de meios que garantem a eficacia do

ensino.

Ensino

Aprendizagem

Os objetivos educacionais sao operacionalizados e
categorizados a partir de classificacdes gerais e
especificas, com énfase em recursos audiovisuais,

ensino individualizado e programado.
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Abordagem Humanista

O enfoque € o sujeito, com 0 ensino centrado ao aluno, objetivando o

crescimento do individuo, em seus processos internos de construcdo e

organizagéo pessoal da realidade.

Abordagem Humanista

A escola Escola democratica, para todos.
Deve oferecer condicbes ao desenvolvimento e
autonomia do aluno.

O aluno O aluno é ativo, centro do processo de ensino e

aprendizagem, individuo participativo, que aprende
a aprender.

O professor

E o facilitador da aprendizagem.

Ensino

Aprendizagem

Os objetivos educacionais obedecem ao
desenvolvimento psicoldgico do individuo. Onde os
conteudos sdo de acordo com a realidade e
interesse do aluno. A avaliacdo valoriza aspectos

afetivos com énfase na autoavaliagdo.

Abordagem Cognitivista

Essa abordagem visa identificar os processos do individuo, tais como

processo de organizacdo do conhecimento, processamento de informacoes,

estilos de pensamentos e comportamentos, entre outros.

Abordagem Cognitivista

A escola

Da condic¢des para que o aluno possa aprender por
si proprio, oferece liberdade de acéo real e material.
Reconhece a prioridade psicolégica da inteligéncia

sobre a aprendizagem.
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O aluno Papel essencialmente ativo de observar, participar,

comprar, argumentar, entre outras caracteristicas.

O professor Cria situacOes desafiadoras, pela orientagao.

Estabelece condicdo de reciprocidade e
cooperacao.
Ensino e | Desenvolve a inteligéncia, considerando o sujeito

Aprendizagem inserido numa situagdo social. A inteligéncia
constréi-se a partir de experiéncias e a¢cdes com o

meio. Com énfase no trabalho em equipe e jogos.

Abordagem Sociocultural

O fendmeno educativo ndo se restringe apenas a educacao formal, por

intermédio da escola, mas a um processo amplo de ensino aprendizagem,

inserido na sociedade.

Abordagem Sociocultural

A escola Deve estar organizada e funcionando bem, para
proporcionar 0s meios para que a educacdo se
processe em seus multiplos aspectos.

O aluno Uma pessoa concreta, objetiva. Deve ser capaz de

operar conscientemente mudancas na realidade

O professor

E o professor de direciona e conduz o processo de
ensino-aprendizagem, a relacdo entre educador e
aluno deve ser horizontal, onde os dois buscam

conhecimentos juntos.

Ensino

Aprendizagem

Os objetivos educacionais sdo definidos a partir das
necessidades concretas onde o sujeito vive. O tema
para o ensino deve ser extraido da pratica de vida

dos alunos.
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Pelas diversas abordagens, que as teorias e seus enfoques ainda nao
constituem um corpo de conhecimento capaz de explicar todos os aspectos de
seus fendbmenos educativos em suas diferentes situacdes. Mas, ndo ha como
negar que a escola ainda é o lugar ideal para a realiza¢ao do processo de ensino-

aprendizagem.

E nessa dinamica de comprometimento que emergem os caminhos de

uma pedagogia inclusiva na creche.

“Um grupo se constréi através da constancia
da presenca de seus elementos na constancia
da rotina e de suas atividades. Um grupo se
constréi enfrentando o medo que o diferente, o
novo provoca, educando o risco de ousar. Um
grupo se constroi na cumplicidade do riso, da
raiva, do choro, do medo, do 6dio, da felicidade
e do prazer”. (Grossi, 2001, p.65)

Cada instituicAo possui uma politica Unica de trabalho, para tanto o
caminho pedagodgico é um trajeto a ser construido por todos, ou seja, pais,
professores, coordenadores, com o intuito de promover uma educacéo infantil
de qualidade e para todos, visando o desenvolvimento de uma infancia

compreendida e valorizada no seu momento, nas suas particularidades.

Uma educacdo de qualidade requer acima de tudo experiéncias
significativas para as criangas, pois estas determinam o intercambio dela com o

mundo, absolutamente necessario para a vida e viver de qualquer cidadao.

Considerac0es finais

A escola como um todo tem seu papel frente as mudancas educacionais
em direcdo a qualidade do ensino e aprendizagem. E um momento rico porque

possibilita a articulagédo entre varias linguagens tradicionais e modernas
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Os docentes se voltam para uma visao critica da qualidade de ensino por
meio das pesquisas até entdo realizadas sobre o tema, relevando um tracado do

perfil da qualidade de ensino almejado.
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O LUDICO E A CRIANCA

Gilmara Carvalho de Oliveira

RESUMO:

A primeira infancia € uma fase crucial do desenvolvimento humano, e a
ludicidade desempenha um papel fundamental nesse processo. Através de
atividades ludicas, as criangas exploram o mundo ao seu redor de maneira
criativa e intuitiva, desenvolvendo habilidades cognitivas, motoras e
socioemocionais. O brincar na primeira infancia ndo é apenas uma forma de
entretenimento, mas uma ferramenta poderosa para a aprendizagem. Jogos,
brinquedos e atividades recreativas estimulam a imaginagdo, promovem a
resolucdo de problemas e favorecem a construcédo de relagdes interpessoais
saudaveis. Além disso, a ludicidade na primeira infancia contribui para o
desenvolvimento da linguagem, da coordenacéo motora fina e grossa, e para a
compreensao de conceitos matematicos e cientificos de maneira intuitiva. As
brincadeiras também sdo essenciais para a expressdo emocional, permitindo
gue as criancas compreendam e gerenciem suas emocdes de forma saudavel.
Incorporar a ludicidade no ambiente educacional da primeira infancia ndo so
torna o aprendizado mais envolvente, mas também estabelece uma base soélida
para o desenvolvimento holistico da crianca. Ao reconhecer o brincar como uma
atividade intrinsecamente ligada ao processo de aprendizagem, educadores e
pais podem criar ambientes estimulantes que potencializam o pleno
desenvolvimento das criangas nessa fase tao crucial.

Palavras-chave: Arte; Criangas; Educacao; Escola.

INTRODUCAO

A crianga necessita experimentar, vivenciar e brincar para adquirir
conhecimentos que futuramente lhe ajudara a desenvolver de maneira mais

eficiente um aprendizado formal. Através das brincadeiras a crianga acaba
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explorando o mundo a sua volta livremente, pois é a partir dai que ela constroi
seu aprendizado, e € nesse espaco que a crianca acaba criando um mundo de
fantasias e manifesta seus sentimentos, se sentindo cada vez mais segura para
interagir. Toda teoria necessita, primeiro, de uma conceituagao.

Esse tema foi escolhido por que ha muito tempo discute-se a
guestdo da arte como processo de desenvolvimento na Educacéao Infantil, e sua
finalidade no universo ludico, até onde esse contexto influencia o
desenvolvimento psicomotor da crianga. Por fim, iremos identificar a contribuigéo
da arte como, ferramenta de estimulacdo no processo de aprendizagem e
desenvolvimento integral da crianca na educacdo infantil, sendo assim,
determinar os objetivos precisos para que 0 processo pedagdgico aconteca
eficazmente, como agente facilitador e enriquecedor, respeitando o
desenvolvimento da crianga em suas especificidades.

Outra importante contribuicdo é o que Pires et al (2009, p. 561) trazem
sobre a tematica. Para estes autores, ha de se buscar as seguintes ideias de
outros pensadores: Em Platdo, vé-se um ambiente propicio para pensa-la pelo
viés da reflexdo ndo propriamente da arte, mas do belo, das ideias e do ideal.
Na Estética de Hegel ela aparece como fendmeno ligado a historia e ao sintoma
da vida continua, obstinada, do espirito, indicando ai o seu desenvolvimento.
Nietzsche, acerca do Nascimento da Tragédia, a enxerga como poténcia da
propria vida, entrelagada pelo delirio dionisiaco e pela beleza apolinea, eivada
de embriaguez da alma. Aristételes nos fala da arte da mimesis, em sentido de
metafora da vida, com finalidades do prazer e do deleite estético. Em busca de
alguns paradoxos fundadores da arte. Kant propde quatro momentos do
julgamento estético, quais sejam: a satisfacdo desinteressada, a subjetividade
universal, a finalidade sem fim e a necessidade livre. Contudo, ainda sobre esta
guestdo, o principal problema na definicdo do que é arte € o fato de que esta

definicdo varia com o tempo e de acordo com as varias culturas humanas.

1. OBJETIVOS DO ENSINO DE ARTES E SUA IMPORTANCIA NA
EDUCACAO
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Uma nocgao que vislumbramos na atualidade, e que se encontra ainda
fortalecida no passado, é que a educacdo continua em parametros avaliativos
ultrapassados. Atentar-se para a diade cognicdo e arte é debrucar-se sobre as
pontuacdes de Pontes em que, para esta autora, as mudancgas na concepg¢ao de
Educacao e de Arte “e os estudos no sentido de resgatar esse conhecimento na
escola tém colocado a importancia das acdes cognitivas sobre experiéncias
estéticas e artisticas e a relevancia do contato/didlogo com imagens de Arte”.
Nessa situacéo, vale lembrar os apontamentos de Pontes em que, para ela, os
cursos de formacdo para professores contribuem para que as linguagens
artisticas sejam concebidas apenas como instrumentos, pois em sua maioria ndo
atribuem a Arte 0 mesmo tratamento que atribuem as demais areas, isto €, ndo
veem na Arte uma area de conhecimento que possui peculiaridades que
poderiam ser o foco das reflexdes e articulagdo de situagbes de ensino por

professores.

2. DO NORMAL AO ESPECIAL: COMO LIDAR O ASPECTO
ARTISTICO NO CONTEXTO EDUCACIONAL

Um ponto especial a ser levantado neste topico € a expressividade do
homem pela arte. Ponte ressalta que: A educacao estética e artistica da crianca,
na escola, deve partir do pressuposto de que ela esta inserida no ambiente
afetivo e social em que vai desenvolver seu processo de socializacao, isto é,
desenvolver formas de ser e estar no mundo, entre elas as das linguagens
artisticas. Nao fugindo a esta situagao positiva, por volta da década de 80, novas
abordagens foram introduzidas no ensino da Arte no Brasil. A imagem ganhou
um lugar de destagque na sala de aula, o que representa uma das tendéncias da
Arte contemporanea e uma novidade para o ensino da época. As imagens
produzidas tanto pela cultura artistica (pintores, escultores) como as produzidas
pela midia (propaganda de TV e publicitaria grafica, clipe musical, internet)

passaram a ser utilizadas pelos professores e alunos da educagéo basica.

3. DEFINICAO DE MUSICA
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Notas musicais e propriedades da musica. A musica (do grego pouaikn
Téxvn - musiké téchne, a arte das musas) é uma forma de arte que se constitui
basicamente em combinar sons e siléncio seguindo uma pré-organizacao ao
longo do tempo .Uma transcricdo literal sobre sua definicdo é debrugcarmo-nos
sobre a seguinte situacdo: a musica ndo é tarefa facil porque apesar de ser
intuitivamente conhecida por qualquer pessoa, € dificil encontrar um conceito
que abarque todos os significados dessa pratica. Mais do que qualquer outra
manifestacdo humana, a musica contém e manipula o0 som e o organiza no
tempo. Talvez por essa razao ela esteja sempre fugindo a qualquer definicéo,
pois ao busca-la, a muasica ja se modificou, ja evoluiu. E esse jogo do tempo &

simultaneamente fisico e emocional.

4. BREVE HISTORICO SOBRE A ARTE NO BRASIL E NO MUNDO

Voltada para a educacdo na escola Uma transcricao literal de arte no
Brasil € o que é apontado por Barbosa em que: Nas ultimas décadas do século
XX, no Brasil, educadores ligados a Arte tém empreendido o movimento de
resgate de sua valorizacdo profissional e da valorizagdo da Arte como um
conhecimento que deve estar presente nos curriculos em todos os niveis de
ensino. Articulam, assim, diretrizes diferentes para a presenca desse
conhecimento na escola. Essas diretrizes emergem como fruto da luta em defesa
da presenca da Arte no curriculo e de mudancas conceituais no seu ensino.
Mudanca e valorizagdo conceitual no intuito de devolver — Arte a educacao é
favorecer a todos o acesso aos coédigos artisticos e as possibilidades de
expressdo desses codigos. O objetivo daqueles que acreditam nesses
pressupostos conceituais é contribuir para a difusdo da Arte na escola,
garantindo a possibilidade igualitaria de acesso ao seu conhecimento. E preciso
levar a Arte, que esta circunscrita a um mundo socialmente limitado a se
expandir, tornando-se patrimdnio cultural da maioria. Ainda nesta perspectiva,
Araujo e Fratari apontam que a disciplina de desenho, trabalhos manuais, musica
e conto orfednico, fazendo parte do curriculo das escolas primarias e

secundarias. Com 30 anos de atividade em todo o Brasil, o canto orfedénico foi
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substituido pela educacdo musical, entre os anos 20 e 70 o ensino de arte volta-
se para o desenvolvimento natural da crianca. No periodo que vai dos anos 20
aos dias de hoje, vive-se um crescimento cultural tanto dentro quanto fora das
escolas.

A vivéncia do mundo simbodlico e a ampliagdo das experiéncias
perceptivas que fornecem elementos para a representacao infantil ddo-se no
contato com o outro. Para Pontes, tal resolutividade beneficia os lacos entre o
professor e o aluno que pode, através do trabalho com o aprimoramento das
potencialidades perceptivas, conforme as palavras da autora, “enriquecer as
experiéncias das criancas de conhecimento artistico e estético, e isto se da
guando elas séo orientadas para observar, ver, tocar, enfim, perceber as coisas,
a natureza e os objetos a sua volta”.

A linguagem simbdlica é expressa pela mimica, pelo grito, pelo canto, pela
musica, pelo desenho, pela pintura, pela escultura e principalmente pela
linguagem corporal, permeada de gestos e movimentos, uma vez que se forma
a linguagem a crianga se utiliza para expressar e se comunicar, tendo seu corpo
como principal instrumento. Tendo em vista que as criangas possuem
caracteristicas artisticas individuais, ressalto a importancia de serem trabalhadas
essas linguagens, pois, sendo a partir das experiéncias em que elas vivem,
constroem e reconstroem suas fantasias, ampliam o conhecimento artistico-
cultural que é um de seus direitos, enquanto ampliam o conhecimento de si, do
outro e do mundo. Para melhor compreenséo dessas questdes na perspectiva
de melhor refletir sobre a influencia das aulas de artes no desenvolvimento do
aluno na educacao infantil.

Durante muito tempo, a educacdo da crianca foi considerada uma
responsabilidade das familias ou de grupo social ao qual ela pertencia. Por um
bom periodo na histéria da humanidade, ndo houve nenhuma instituicao
responsavel por compartilhar esta responsabilidade pela criangca com seus pais
e, com a comunidade as quais estes faziam parte. Isso permite dizer que a
Educacao Infantil, como se conhece hoje, realiza de forma complementar a
familia, € um fato muito recente. Nem sempre ocorreu do mesmo modo, pois, a
histéria conta que, por volta do século XVII, com a implantacdo da sociedade
industrial, foram feitas novas exigéncias educativas para dar conta das novas

ocupacdes no mundo do trabalho.
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Enquanto desenham ou criam objetos, as criancas também brincam de
“faz-de-conta” e verbalizam narrativas que exprimem suas capacidades
imaginativas. Ela cria e recria individualmente formas expressivas, integrando
percepcao, imaginacao, reflexdo e sensibilidade, que podem entdo ser
apropriadas pelas leituras simbdlicas de outras criangas e adultos.

As Artes Visuais expressam, comunicam e atribuem sentidos a
sensacoes, sentimentos, pensamentos e realidade por varios meios, dentre eles;
linhas formas, pontos, etc. A Artes Visuais estdo presentes no dia-a-dia da
crianca, de formas bem simples como: rabiscar e desenhar no chdo, na areia,
em muros, sendo feitos com os materiais mais diversos, que podem ser
encontrados por acaso.
Artes Visuais sdo linguagens, por isso € uma forma muito importante de
expressdo e comunicacdo humanas, isto justifica sua presenca na educacéo
infantil.

Os primeiros anos de vida da crianca também séo cheios de descobertas
e criatividade e as atividades de artes para educacdo infantil ajudam a
desenvolver isso. Os pequenos guerem colorir seu universo, como 0 veem e
mostrar suas preferéncias em cores e desenhos quando ndo podem em palavras
ainda. O pedagogo aleméo Friedrich Froebel, um dos grandes nomes da
educacédo na infancia, foi o maior defensor de atividades artisticas em sala de
aula como tarefa ludica, bem como o incentivo ao uso do brinquedo pelos
educadores para estimular o aprendizado. A escola precisa para ser atrativa
sobretudo divertida e usar elementos do dia a dia da crianca é essencial para
potencializar o aprendizado, por isso o brinquedo é tdo importante.

A crianca, desde muito pequena, ainda bebé, se interessa e sua atencao
se volta para o mundo de forma peculiar. Ela emite sons, faz movimentos com o
corpo, “rabisca” as paredes da casa. Ao desenvolver atividades ritmicas, ela
comeca a interagir com 0 mundo sem precisar ser estimulada pelos pais ou
educadores para tal experiéncia.

Diante desta questédo, um novo desafio se apresenta: o de reunir forgas e
esforcos dos trabalhadores da educacdo e demais segmentos sociais para
reverter este quadro de penumbra, vindo de longas décadas, de modo que

possam com eles estabelecer vinculos fecundos, promissores, educativos. Por
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certo que esta € uma tarefa coletiva, dos educadores e educadoras em especial,
mas ndo somente deles, posto que a formacao das novas geracfes humanas €
uma tarefa da sociedade, em seu conjunto. Por ultimo, além de se diferenciarem
na forma e intensidade em que se apresentam na vasta realidade das escolas e
grupos de professores do Ensino Médio e Ensino Fundamental no Brasil, estes
desafios ndo existiram sempre e podem deixar de existir. S&o realidades
histéricas e por isso podem ser superadas. Buscar os caminhos das solucgdes,
cria-las e recria-las, coletivamente, refazendo as bases das interacdes entre
adultos, adolescentes e jovens no interior da escola e no presente, € um desafio
gue se sobrepbe aos demais. Essa juncdo de esforcos parece ser 0 mais
promissor horizonte para que os educadores em geral e os professores/as do
Ensino Médio e Ensino Fundamental, em especial, possam enfrentar 0 nosso
compromisso primeiro, que constitui o sentido e finalidade maior do oficio de
mestre: o desafio humano, politico, ético e estético de trabalhar na formacao das
novas geracdes humanas, dos nossos adolescentes e jovens. Para que sejam
seres verdadeiramente humanos, que auxiliem na construgdo de um outro
mundo, possivel.

A teoria froebeliana, ao considerar a arte como uma atividade espontanea,
concebe suporte para o ensino e permite a variacdo do aprender, ora como
atividade livre, ora orientada.

As concepcOes froebeliana de educacdo, homem e sociedade estdo
intimamente vinculadas ao aprender. Assim, a atividade livre e espontanea, €
responsavel pelo desenvolvimento fisico, moral, cognitivo, os dons ou objetos
gue subsidiam atividades. Entende também que o aluno necessita de orientacao
para o seu desenvolvimento, perspicacia do educador levando-o a compreender
gue a educacdo é um ato institucional que requer orientacao.

Ao participar da arte o aluno também adquire a capacidade da
simbolizacdo permitindo que ele possa vencer realidades angustiantes e domar
medos instintivos. O aprender é um impulso natural da do educando, que aliado
a aprendizagem tornar-se mais facil a obtencdo do aprender devido a
espontaneidade das atividades por meio de uma forma intensa e total.

Compreender o universo da arte é indispensavel para o bom
desenvolvimento do trabalho pedagodgico efetivado pelo professor que € o

7z

mediador destas acbOes. A arte é essencial, pois possibilita ao aluno uma
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aprendizagem por meio das vivéncias, por meio das quais podem experimentar
sensacoOes e explorar as possibilidades de movimentos do seu corpo e do espaco
adquirindo um saber globalizado a partir de situacdes concretas.

A arte € um instrumento que possibilita que os alunos aprendam a
relacionar-se com o mundo, promove o desenvolvimento da linguagem e da
concentragdo consequentemente gera uma motivacdo a novos conhecimentos.
O eixo da arte é o desenvolver, sendo um dos meios para o crescimento, e por
ser um meio dindmico, a arte oportuniza o surgimento de comportamentos,
padrdes e normas espontaneas. Caracteriza-se por ser natural, viabilizando para
0 aluno uma exploracédo do mundo exterior e interior.

O educando do Ensino Médio e Ensino Fundamental deve ser
compreendido como um ser em plena aprendizagem, € importante que as
escolas e o0s educadores, incentivem a pratica do jogo, como forma de
aperfeicoar esse desenvolvimento.

A dramatizacdo e o teatro possibilitam o aluno sonhar e fantasiar revela
angustias, conflitos e medos aliviando tensfes e frustragbes sdo importantes
para que se trabalhem diferentes tipos de sentimentos e a forma de lidarmos

com eles.

A personalidade humana é um processo de construgéo progressivo, onde
se realiza a integracdo de duas func¢bes principais: a afetividade, vinculada a
sensibilidade interna e orientada pelo social e a inteligéncia, vinculada as
sensibilidades externas, orientada para o mundo fisico, para a constru¢do do
objeto.

Conforme Antunes (2004), a aprendizagem é tdo importante quanto o
desenvolvimento social e o0 jogo constituem uma ferramenta pedagdgica ao
mesmo tempo promotora do desenvolvimento cognitivo e o do social. O teatro
pode ser um instrumento da alegria, um aluno que dramatiza, antes de tudo o
faz porque se diverte, mas dessa diversao emerge a aprendizagem e a maneira
como o professor apds o teatro, trabalhar suas regras pode ensinar-lhes
esquemas de relacdes interpessoais e de convivio ético.

Trabalhar com teatros é fazer com que o aluno aprenda de forma pratica,
interativa e alegre, ou seja, participando de atividades mais descontraidas o

aluno se sente feliz e motivado e ao mesmo tempo adquire o seu conhecimento
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de forma prazerosa. As regras de um teatro sao feitas para que o aluno adquira
valores que possam ser usados durante toda a sua vida, é por isso que ao fazer
as atividades o educador deve pensar quais sao 0s objetivos daquele jogo para
aquela faixa etéria e para a realidade a que pertence aquele aluno.

Os teatros sao essenciais para o desenvolvimento de construgéo,
estimulando todos os sentidos tais como: psicomotor, cognitivo, social e
emocional, desenvolvendo a capacidade de pensar, refletir, abstrair, organizar,
realizar e avaliar.

Quando o aluno dramatiza, ela libera e realiza suas energias e tem o
poder de transformar uma realidade proporcionando condi¢des de liberacédo de
fantasia. De acordo com Wajskop (2001), o teatro pode ser um espaco
privilegiado de interagdo e confronto de diferentes pessoas e personalidades
com pontos de vistas diferentes. Nesta vivéncia criam autonomia e cooperagao
compreendendo e agindo na realidade de forma ativa e construtiva. Ao definirem
papéis a serem representados nas pecas de teatros, os alunos tém
possibilidades de levantar hipéteses, resolver problemas e a partir dai construir
sistemas de representacao, de modo mais amplo, no qual ndo teriam acesso no
seu cotidiano.

Uma dificuldade que essa concepcdo de ensinamento apresenta ,& de
como diferenciar as artes e seus significados,porém cabe & nés professoras
usarmos nossa visdo de observacao e distimguir a pratica das habilidades que
cada aluno traz de bagagem. Ainda, de acordo com as pesquisadoras o individuo
no processo de aprendizagem passa por fases distintas, ampliando a sua
reflexao sobre o0 seu sistema até chegar ao seu dominio, vivendo o ladico.

Por meio do ludico o aluno aprende a ganhar, perder, conviver, esperar
sua vez, lidar com as frustracfes, conhecer e explorar o mundo. As atividades
ludicas tém papel indispensavel na estruturacdo do psiquismo da criancga, € no
ato de brincar que a crianca desfruta elementos da realidade e fantasia, ela
comeca a perceber a diferenca do real e do imaginario. E por meio do teatro que
ela desenvolve ndo sO a imaginacdo, mas também fundamenta afetos, elabora
conflitos, explora ansiedades a medida que assume multiplos papéis
despertando competéncias cognitivas e interativas.

Almeida (2008) afirma que a dramatizacao contribui de forma prazerosa

para o desenvolvimento global dos alunos, para inteligéncia, para a efetividade,
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motricidade e também sociabilidade. Por meio do ludico o aluno estrutura e
constroi seu mundo interior e exterior. As atividades ludicas podem ser
consideradas como meio pelo qual a crianca efetua suas primeiras grandes
realizacdes. Por meio do prazer ela expressa a si propria suas emocodes e
fantasias.

Os educandos expressam emogOes, sentimentos e pensamentos,
ampliando a capacidade do uso significativo de gestos e posturas corporais.

A funcéo da arte € ao mesmo tempo, construir uma maneira de acomodar
a conflitos e frustracoes da vida real. Para Piaget (1990), o brincar retrata uma
etapa do desenvolvimento da inteligéncia, marcado pelo dominio da assimilacéo
sobre a acomodacao, tendo como funcdo consolidar a experiéncia vivida. A
intervencdo do professor é fundamental no processo de ensino aprendizagem,
além da interacdo social ser importante para a aquisi¢cdo do conhecimento.

A arte € um estimulo natural e influéncia no processo de desenvolvimento
dos esquemas mentais. Seus beneficios permitem a integracao de varias acoes
como: a afetiva, a social motora, a cognitiva, a social e a afetiva. Existem
algumas consideracfes sobre a func¢do ludica e educativa do teatro. A fungéo
ludica do teatro promove prazer, diversdo e até mesmo desprazer, quando
escolhido voluntariamente, com funcéo educativa o brinquedo ensina qualquer
coisa que complete ao individuo em seu saber, seus conhecimentos e sua
apreenséao do mundo.

Em nossa pratica docente, precisamos propiciar situacbes de
aprendizagem que levem ao desenvolvimento de habilidades e de conteddos
gue possam responder as necessidades dos alunos ao meio social que habitam.
Trabalhar a arte com os educandos do Ensino Médio e Ensino Fundamental ndo
é dificil, basta entrar em seu mundo, mas o que se torna dificil € ter um olhar
pedagdgico e voltado para o mundo que insere o aluno, isto implica entendé-lo
como producdo humana e compreender a forma que ele assume sob
determinada organizacao social e qual fungdo cumpre. Por esta razdo, o ensino
da arte, nem mesmo no periodo inicial de sua aprendizagem, se reduz ao mero
dominio do cédigo (desenhos e garatujas e interpreta¢cfes do faz de conta ) ,pois
este é apenas um instrumento de realizagdo de determinadas fungbes ,e como
tal ndo esgota todas as possibilidades sociais da arte ,a proposta de ensinar

pressupde o desenvolvimento da pratica como forma de producao de sentido .
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O professor acompanha a adequacao do conhecimento e a socializagao
para que seja preservada a cultura, reconhecendo também a variacdo de
posicdo da linguagem em diversas situacdes de interacdo pela escrita, levando
em consideracéo as diferentes linguagens, trabalhando também o teatro e todas

suas formas de dramatizagdes.

5- FORMACAO DOS PROFESSORES PARA ENSINAR ARTES NA
EDUCACAO ESPECIAL

Martins (2010) faz uma analise e aborda a relacdo profissional e a
atividade produtiva do professor e qual resultado se espera entre o que foi
apreendido em sua formacéao pedagogica e o que € efetivado na pratica. Quando
falamos em formacao, focalizamos inicialmente a formacgéo do individuo que é
sempre planejada e direcionada para que sua prética profissional se concretize
socialmente. Porém ha uma contradicéo entre o que deve ser realizado durante
0 processo de assimilacdo do contetdo e o que realmente se executa em sala

de aula.

Ha um dilema do trabalho educativo, que se equilibra entre a humanizacgéo
e a alienacdo que explica no tocante a formacdo docente isso € letal, pois o
produto do trabalho educativo deve ser a humanizacéo dos individuos, que, por
sua vez, para se efetivar, demanda a mediacdo da propria humanidade dos
professores (MARTINS,2010).

A autora afirma que o objetivo central da educacdo escolar, € a
transformacdo humana em novas forgas criadoras. Extrair do aluno a sua
capacidade maxima para que ele possa transformar sua vida social e estender

essa transformacgao ao longo de sua vida social.

Ao longo do século XX, houve sucessivas reformas econbmicas que

foram norteando e estruturando os ideais pedagdgicos, se arrastando ao longo
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do tempo e influenciando a prética docente e a formacdo dos professores
(MARTINS, 2010).

Dentre as renovacdes sociais surge na area da educacdo o modelo da
pedagogia nova. Qual foi a contribuicdo dessa nova pedagogia para a formacao
dos nossos professores, € um questionamento que o sociélogo Saviani (2007)
nos traz no livro “"Historia das ideias pedagogicas no Brasil™.

O autor explica que entre 1932 e 1947, a pedagogia nova e a pedagogia

tradicional, se equilibram e se mantiveram na educacéo do pais.

A partir de 1960 a pedagogia nova, se torna predominante. Ja no ano

seguinte, da-se inicio ao seu processo de declinio.

Entre os anos de 1960 e 1970, h4 um predominio do modelo de Taylor
e Ford, cujo objetivo era a producdo em massa e adequacdo desses novos
trabalhadores passa pela educagao, com as “teorias do capital humano”. Esse
novo modelo de educacao priorizava a formacéo técnica adequando o cidadao

ao novo modelo de producao.

Ja no final do século XX, houve o crescimento da concepc¢éo da
pedagogia produtivista, que entra em choque com as ideias da pedagogia
tecnicista surgindo desse embate a “visao critico reprodutivista”. As ideias contra
hegemonicas surgem baseadas na concepc¢ao de uma “educagao popular”, bem
como a pedagogia critico social e a pedagogia historico-critica. Todas elas
contribuiram para importantes debates no ambito da educacdo e deram
importante colaboracdo para os avancos na educacao inseridos na Constituicdo
de 1986 (MARTINS, 2010).

Outras vertentes pedagodgicas foram surgindo segundo o autor,
porém sempre com um olhar mercantilista sobre a educacao, frisando sempre
maxima racionalizagdo e otimizacao dos recursos. Entre elas podemos destacar
0S mais conhecidos como: Neoescolanovismo — “aprender a aprender’,
Neoconstrutivismo — “pedagogia das competéncias” aprendizagem individual,

Neotecnicismo - “qualidade total” escola como empresa (MARTINS, 2010).
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Para Figueiredo (2013), a formacé&o inicial e continuada de
professores visando a inclusdo deve ser pensada primeiramente na sua
organizacdo e instrumentalizacdo de ensino, bem como a gestdo da classe e
seus principios éticos, filoséficos e politicos, que permitiram a esses professores
a reflexdo e compreenséo de seu verdadeiro papel e da escola na formacao

dessa nova geracao que devera responder as demandas profissionais.

A autora explica sobre a importancia da organizacao dos tempos e
espacos de aprendizagem no agrupamento de alunos e no planejamento das
atividades. Pensar na sequéncia didatica adaptada as reais necessidades dos

seus alunos e na consolidagao da aprendizagem.

Ha a necessidade de reconsiderar nossas crencas e valores. Os
professores continuam querendo controlar as situacdes em sala de aula, ndo
dando a liberdade para o aluno e exercendo forte autoridade no sentido de que
o aluno precisa sempre olhar para ela, sentando em fileiras e com seus materiais
pedagdgicos sob sua supervisdo. Nesse aspecto o espaco é o ponto primordial
enfatizado pela autora, pois deve se pensar em espacos preparados para todos
0s niveis de desenvolvimento e idades apropriadas, que sejam organizados e
ativos que documentem e ensinem. Pensar o espaco de forma que todos os
alunos tenham oportunidades de aprendizado e de socializacao, e ficando ao
professor a responsabilidade de substituir a sua pedagogia tradicional pela

pedagogia pensada na diversidade.

N&o se pode exigir que todos os professores possam agir da mesma
forma, pois cada um terd uma visdo propria das praticas pedagogicas na
inclusdo. Portanto, os autores concluem que n&o se pode esperar na formacao
dos professores o desenvolvimento de ritmos e competéncias similares e que
sua pratica pedagdgica sO sera efetivamente inclusiva se o espaco possibilite

sua atuacdo inclusiva e a reflexdo do seu proprio trabalho pedagadgico.

Seguindo na mesma linha de raciocinio Santos (2013, apud
MANTOAN, 2013), ressalta que para que a escola e as praticas docentes sejam
condizentes com a inclusdo devem proporcionar o fortalecimento dos projetos
politicos pedagdgicos, sala de aula com eixo de aprendizagem para todos,

articulacdo da teoria e pratica, trabalho interdisciplinar, reorganizacdo dos
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tempos e espacos e investimentos na infraestrutura material e pessoal, bem
como a revisado do processo de avaliacdo. A formacao continuada do professor
deve ser em servico, pois, a aprendizagem € permanente e o desafio da
educacdo € continuo. Segundo a autora, sédo realidades que podem ou ndo
acontecer nas escolas e dependem do nivel de comprometimento com a inclusao

escolar.

O professor, dentro da perspectiva inclusiva e com uma escola de
qualidade, ndo deve duvidar da capacidade e das possibilidades de
aprendizagem dos alunos e muito menos prever quando esses alunos nao irdo
aprender. Ter um aluno deficiente em sala de aula, ndo deve ser um empecilho,
para que, suas praticas pedagdgicas, com relacdo ao deficiente seja de menor

gualidade ou em menor tempo.

Dentro desse contexto a autora explica que ainda, nao justifica um
ensino a parte, individualizado, com atividades que discriminam e que se dizem
“"adaptadas’ as possibilidades de entendimento de alguns. A aprendizagem €&
sempre imprevisivel, portanto, o professor deve considerar a capacidade de
todos os alunos, deixando de rotula-los e de categorizar seus alunos,
entendendo que todos sdo capazes de assimilar conhecimento e de produzi-los
(MACHADO, 2013).

Cunha (2015), comenta que, embora saibamos que na educacao
especial ha casos degenerativos muito severos, ainda assim, essas pessoas,
mesmo que impossibilitadas no espaco pedagdgico e afetivo, por meio de
atuacdo de profissionais interessados e dedicados, podem receber um
acompanhamento educacional reabilitativo em seu préprio lar. Sdo acdes

inclusivas além dos muros da escola.

Continuando na sua linha de pensamento, o autor, explica que
quando o educador trabalha com a informagcdo da educacédo inclusiva, sua
pratica conclui todos os niveis e modalidades de ensino: da educacgéo especial,
passando pela educacéo bésica e atingindo a educacdo de jovens e adultos,
alcancando assim a diversidade discente nas diferentes etnias, culturas e

classes sociais. O professor deve observar, avaliar e mediar, para que 0s
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recursos pedagdégicos de que a escola possui sejam apropriados para aqueles

gue ensinam e para o0s que recebem o aprendizado.

CONSIDERACOES FINAIS

Arte € um importante trabalho educativo, pois procura, através das
tendéncias individuais, encaminhar a formacao do gosto, estimula a inteligéncia
e contribui para a formacdo da personalidade do individuo, sem ter como
preocupacao Unica e mais importante a formacéo de artistas.

Arte desempenha um papel crucial como trabalho educativo, indo muito
além da simples formacdo de artistas. Ela busca, por meio das tendéncias
individuais, direcionar a formacgéao do gosto, estimular a inteligéncia e contribuir
para a formacéao da personalidade do individuo. Ao contrario de limitar-se a ideia
de desenvolver apenas habilidades artisticas, a educacdo artistica abrange
aspectos mais amplos e essenciais para o crescimento humano.

Ao integrar a arte na educacdo, proporcionamos aos alunos uma
experiéncia enriguecedora que vai além do aspecto técnico. A apreciacao e a
criacao artistica estimulam a expressao individual, promovendo a criatividade, a
autoexpressdo e o pensamento critico. O contato com diferentes formas de
expressao artistica permite que os estudantes desenvolvam sua propria voz e
visdo de mundo, fortalecendo a autonomia e a confianca.

A arte também desempenha um papel significativo no desenvolvimento
emocional e social dos individuos. Ela oferece um espaco seguro para explorar
e compreender sentimentos complexos, incentivando a empatia e a
compreensao das experiéncias alheias. Através da apreciacdo de diversas
manifestacdes artisticas, os estudantes tém a oportunidade de ampliar sua
perspectiva sobre diferentes culturas, épocas e realidades sociais.

Além disso, a arte € um meio poderoso de comunicacao que transcende
barreiras linguisticas. Ao explorar diferentes formas de expressao, os alunos
desenvolvem habilidades de comunicacao visual, aprendendo a transmitir ideias
e emocdes de maneiras nao verbais. Essas habilidades sao valiosas em uma

sociedade cada vez mais centrada na comunicacgao visual, contribuindo para o
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desenvolvimento de uma linguagem prépria e para a compreensao de
mensagens complexas.

A educacao artistica também desafia os alunos a pensar de maneira
critica e a analisar o contexto cultural, historico e social por tras das obras de
arte. Essa abordagem critica estimula a curiosidade intelectual, incentivando os
estudantes a fazerem conexdes entre diferentes disciplinas e a compreenderem
o papel da arte na construcdo da identidade cultural.

Além disso, ao envolver os alunos em atividades artisticas, a educacao
artistica contribui para o desenvolvimento de habilidades motoras finas,
coordenacdo motora e percepcdo visual. Essas habilidades ndo apenas
beneficiam a expressao artistica, mas também tém aplicacfes praticas em outras

areas do aprendizado.

Em resumo, a arte como trabalho educativo € fundamental para o
desenvolvimento integral dos individuos. Ela ndo s6 fornece um espaco para a
expressao pessoal, mas também promove habilidades cognitivas, emocionais e
sociais essenciais. Ao estimular a criatividade, o pensamento critico e a
apreciacdo estética, a educacdo artistica desempenha um papel vital na
formacdo de cidadaos reflexivos, sensiveis e culturalmente conscientes,

contribuindo para uma sociedade mais rica e diversificada.
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DESENVOLVIMENTO MORAL DA CRIANCA

Josélia dos Santos Rios Silva

RESUMO

A Psicologia Infantil € o estudo do comportamento infantil que inclui
caracteristicas fisicas, cognitivas, motoras, linguisticas, perceptivas, sociais e
emocionais, desde o0 nascimento até a adolescéncia. O objetivo da psicologia da
crianca cientifica, segundo Paul H. Mussen (1975) é descrever, tdo completa e
tdo exatamente, quanto possivel as fungbes psicoldgicas das criancas (por
exemplo, capacidades sensoriais e motoras, percepcao, intelectuais, reacdes
sociais e emocionais) em diferentes idades e descobrir como tais funcdes

mudam com a idade.

Palavras-chave: infancia; violéncia; bullying.

O desenvolvimento moral da crianca consiste hum conjunto de regras e
toda moral deve ser procurada em esséncia no respeito que o individuo adquire
pelas regras. DAYAN (2008). Segundo estudos feitos por PIAGET a primeira
orientacdo moral da crianca chamada por ele de realismo moral € a tendéncia
da crianca de encarar as regras hum sentido mais literal, sem levar em conta as
condi¢cbes nas quais devem ser aplicadas. DAYAN (2008) O valor moral de uma
acdo nao reside na obediéncia a regra, mas ao principio que esta por tras de

cada acao.

Alguns fatores para a indisciplina podem ser internos e externos a escola,
se o0 problema esta aumentando isso se deve a falta de responsabilidades, ou
seja, a falta da clareza sobre o qual o papel da familia e qual o papel da escola
frente a educacdo das criancas. As responsabilidades ndo devem ser
transferidas somente ao professor. Um dos fatores para as criangcas estarem

agressivas se da ao fato de reproduzirem aquilo que veem em casa com 0s pais,
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televisdo, vizinhos ou parentes. A televisdo esta assumindo o papel da familia

em educar e os pais acabam ficando perdidos e sem espaco para tal funcao.

Para sabermos a causa da indisciplina é preciso conhecer os alunos suas
historias e refletir sobre como esta a pratica do professor sobre a aula, como
pode ser aplicado e esse assunto a ser aplicado serd usado em algum momento

de sua vida.

Para DAYAN (2008) a falta de interesse também se deve ao fato de que
‘A promessa de emprego” n&o exista mais, ou seja, mesmo terminado os

estudos nédo é certeza de que conseguir um emprego bom.

Ainda segundo DAYAN (2008) o universo simbolico tem relacdo com a
capacidade essencial do ser humano de poder falar a outro qualquer coisa que
pode se reapresentar. Com o forte incentivo dos meios televisivos a transmisséo

do discurso de geracéo a geracao esta sendo colocado em perigo

COMO OCORRE O DESENVOLVIMENTO INFANTIL

O estudo do desenvolvimento infantil nos remete a pensar em como
éramos quando pequenos e quantas mudancas ocorreram desde a concepcéo.
As mudancas que ocorrem no desenvolvimento sdo de forma continua e
complexa.

Serd que, embora de passagem, vocé ja teve a oportunidade de
observar o desenvolvimento de uma crianca? Se isso ocorreu, vocé
provavelmente ficou fascinado pelo ritmo de seu crescimento e pelas
mudancas do seu comportamento. A rapidez do desenvolvimento

inicial é realmente extraordinéria; nem parece muito misticismo falar
em “milagre do crescimento” (PAUL H. MUSSEN, 1975, p.11).

Por varias razdes os dados sobre tendéncias etarias de desenvolvimento
sdo importantes, a informacao pode ser Gtil para formular e pér a prova principios

de desenvolvimento a respeito da sequéncia ou ritmo de desenvolvimento.

No desenvolvimento de alguns érgéos do corpo e de algumas fungfes
psicoldgica, ha periodos criticos ou sensiveis. A interferéncia no
desenvolvimento normal nesses periodos pode provocar deficiéncias
permanentes ou disfuncdes. (...), por exemplo, em consequéncia de
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infeccao da mée por virus ou por rubéola — a crianga pode sofrer lesao
permanente no 6rgao. (...) (PAUL H. MUSSEN, 1975, p.27)

Com a citacdo acima podemos observar a importancia do
desenvolvimento da crianca desde que ele € um feto, pois qualquer alteracdo
ruim que acontegca em seu crescimento podera comprometé-lo no futuro e
segundo o autor Mussen existe a descricdo das tendéncias etarias para

explicacdo do desenvolvimento fetal, conforme segue mais abaixo.

A descricdo de tendéncias etarias foi por muitos anos o objetivo
fundamental, nas pesquisas recentes o foco estd sendo a explicacdo das
tendéncias etarias observadas para formular e pdér a prova principios do
desenvolvimento, isto €, medidas ou hormas que podem ser usadas para avaliar

a posicao das criancas quanto ao desenvolvimento fisico ou psicolégico.

A hereditariedade também pode estabelecer limites além dos quais a
inteligéncia ndo pode desenvolver-se. No entanto, a maneira e as
condi¢cdes de manifestacdo das caracteristicas de temperamento e da
inteligéncia dependeréo de muitos fatores ambientais. Uma crianca
com bom potencial intelectual, geneticamente determinado, ndo sera
muito inteligente se for criada em ambiente monétono ou pouco
estimulante, ou se néo tiver motivagéo para usar seu potencial. (PAUL
H. MUSSEN, 1975, p.30)

Outro objetivo ligado ao de explicar tendéncias de idade nos fendbmenos
€ a compreensao das diferencas e individualidades e seus determinantes, as
explicacbes de mudancas de idade em func¢Bes psicologicas ficam ainda mais
complexas por varios aspectos do desenvolvimento intimo e inevitavelmente
inter-relacionados, ou seja, o desenvolvimento em uma funcgéo tende a influir em

desenvolvimentos em outra.
VIOLENCIA

No estatuto da crianca e do adolescente € garantido o direito da crianca e

do adolescente em sua integridade fisica, moral e psiquica como podemos ver a
sequir.

O ECA afirma que a crianca e o adolescente tém o direito a liberdade,

ao respeito e a dignidade como pessoas humanas em processo de
desenvolvimento e como sujeitos de direitos civis, humanos e sociais,
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o direito ao respeito consiste na inviolabilidade da integridade fisica,
psiquica e moral da crianca e do adolescente, abrangendo a
preservagdo da imagem, da identidade, da autonomia, dos valores,
ideias e crencas, dos espacos e objetos pessoais, € dever de todos
velar pela dignidade da crianca e do adolescente pondo-os a salvo de
gualquer tratamento desumano, violento, aterrorizante, vexatério ou
constrangedor, garantidos na Constituicdo e nas Leis (ECA, 2007,
Capitulo Il Art. 15, 17 e 18).

Segundo NUNES (2011) a violéncia é todo ato voluntario gerador de um
dano, fisico ou psiquico a outra pessoa e para a Organizacdo Mundial de Saude,
a violéncia € a imposicao de um grau significativo de dor e sofrimento evitaveis
(OMS, 2002). Para quem sofre a violéncia € muito dificil de lidar e dependendo

da situacdo podem ocorrer traumas irreversiveis.

Existem varias formas de violéncia e vale a pena cita-las. Segundo
Colombier et al. (1989) A violéncia que as criancas e 0s adolescentes exercem,

€ antes de tudo, a que seu meio exerce sobre eles:

Violéncia contra o patrimbnio - € a violéncia praticada contra a parte fisica da
escola. “E contra a propria construgdo que se voltam os pré-adolescentes e os

adolescentes, obrigados que a passar neste local oito ou nove horas por dia."

Violéncia doméstica - é a violéncia praticada por familiares ou pessoas ligadas

diretamente ao convivio diario do adolescente.

Violéncia simbdlica - E a violéncia que a escola exerce sobre o aluno quando o
anula da capacidade de pensar e o torna um ser capaz somente de reproduzir.
Segundo Abramovay; Rua (2002) a violéncia simbdlica também pode ser contra
o professor quando este € agredido em seu trabalho pela indiferenca e

desinteresse do aluno.

“A violéncia simbdlica € a mais dificil de ser percebida... porque é
exercida pela sociedade quando esta ndo € capaz de encaminhar seus
jovens ao mercado de trabalho, quando nado l|hes oferece
oportunidades para o desenvolvimento da criatividade e de atividades
de lazer; quando as escolas impdem contetdos destituidos de
interesse e de significado para a vida dos alunos; ou quando os
professores se recusam a proporcionar explicacdes suficientes,
abandonando os estudantes a sua propria sorte, desvalorizando-os
com palavras e atitudes de desmerecimento”. (ABRAMOVAY; RUA,
2002, p.335)
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DEFINICAO DE BULLYING

Neste capitulo ndo aprofundaremos sobre o bullying apenas iremos tratar
de sua definicdo por se tratar de um tema da atualidade. Segundo a autora
FANTE (2005) bullying € compreendida como um subconjunto de
comportamentos agressivos, sendo caracterizado por sua natureza repetitivo e
por desequilibrio de poder. Esses critérios nem sempre sdo aceitos
universalmente, mesmo sendo largamente empregados. Em suas pesquisas
consideram se necessarios no minimo trés ataques contra a mesma vitima

durante o ano para sua classificagdo como bullying.

FANTE (2005) afirma que o desequilibrio de poder se caracteriza pelo fato
de que a vitima ndo consegue se defender com facilidade, débito os inimeros
fatores: por ser menor estatura ou forca fisica; por estar em minoria; por
apresentar pouca habilidade de defesa; pela falta de assertividade e pouca
flexibilidade psicoldgica perante o autor ou autores do ataque. Assim sendo por
definicao universal, bullying € um conjunto de atitudes agressivas, intencionais e
repetitivas que ocorrem sem motivacgao evidente, adotado por um ou mais alunos
contra outro(s), causando dor, angustia e sofrimento. Insultos, intimidagdes,
apelidos cruéis, gozacbes que magoam profundamente, acusacdes injustas,
atuacao de grupos que hostilizam, ridicularizam e infernizam a vida de outros
alunos levando-os a exclusdo, além de danos fisicos, psiquicos, morais e
materiais, sdo algumas das manifestacdes do comportamento bullying. Como

pudemos perceber o tema bullying € atual e € uma forma de violéncia.

Com a expansado da violéncia nas escolas e no mundo a Unesco
estabeleceu em 1993 a Comisséao Internacional de Educagéo com pedagogos e
especialistas de todo mundo para elaborar um relatério com sugestbes e
recomendagdes que passou a ser conhecido como “Relatério Delors” NUNES
(2011).

Segundo NUNES (2011) o relatério ganhou status de agenda para
politicas publicas na area da educacdo com base em quatro principios (Os
pilares do conhecimento). Abordaremos a seguir os quatros pilares sendo eles:

aprender a ser, aprender a conviver, aprender a fazer e aprender conhecer.
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Aprender a ser:

Na concepgao do “Relatério Dellors”, significa que “a educagéo deve
contribuir para o desenvolvimento total da pessoa — espirito e corpo,
inteligéncia, sensibilidade, sentido estético, responsabilidade social,
espiritualidade” NUNES (apud Dellors, 2004:99).

Aprender a conviver:

Através do qual a escola deve ensinar o aluno a se relacionar melhor
em seu meio, de forma participativa, solidaria e cooperativa. Essa
perspectiva transdisciplinar € um novo desafio para a escola do século
XXI NUNES (apud Dellors, 2004:99).

Aprender a fazer e conhecer:

Aprender a fazer é exercitar sua cidadania plena, ter coragem de
executar, de arriscar-se, de experimentar e errar na busca por acertar.
Aprender a fazer é aprender a usar construtivamente sua visao critica,
compreender o contexto ao qual estd inserido e agir ativamente sobre
ele, fazendo-se autor de sua prépria historia. Além disso, desenvolver
a empatia e cultivar o sentimento de solidariedade para agir ativamente
a fim de transformar a sociedade e a educacéo.

Por isso, aprender a conhecer e aprender a fazer sdo indissociaveis e
servem tanto para os educandos quanto para os educadores. Ter
iniciativa e intuicdo, experimentar, saber comunicar-se e resolver
conflitos, ser flexivel. Tudo isso € essencial em nossa vida académica,
profissional, pessoal e social.

Segundo NUNES (2011) a violéncia e indisciplina sdo realidades
presentes na maioria das escolas, levando a situacdes de desequilibrio e
desarmonia no funcionamento escolar. Esses casos nos levam a pensar em que
mundo queremos para nossos descendentes, cabe a nds como educadores nos

prepararmos para o futuro.

CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento € um processo padronizado e continuo que comeca a
vida na concepcdo, no momento que o ovo materno é fertilizado. O crescimento
e as mudancas no comportamento obedecem a uma ordem e em sua maior parte
ocorrem em sequéncias invariaveis, quase todas as caracteristicas humanas séo
produtos de uma série de interacbes complexas entre hereditariedade (fatores
genéticos) e ambiente (experiéncia). O desenvolvimento infantil deve ser levado

em conta se a ansia de mudar a educacgdo e a indisciplina estiver claro no
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professor, mas nada serd mudado de um dia para o outro o0 que importa é seguir

com o0s objetivos tracados para a educacao e para o futuro das criancas.
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O ENSINO DAS ARTES PLASTICAS COMO PARTE CONSTITUTIVA
NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Josiane Carmo Rodrigues

Resumo:

O presente estudo foi desenvolvido através de pesquisa bibliografica com
objetivo de considerar o ensino das Artes Plasticas fundamental no processo de
alfabetizacdo. O estudo revelou que o ensino das Artes Plasticas tem o sentido
de cultivar a sensibilidade, a emocdo e desencadear inUmeras formas de
compreender o processo de alfabetizacdo. A partir de ideias de autores como
Ana Mae Barbosa (2005-1991), Fayga Ostrower (2008), Analice Dutra Pillar
(1996) e Ana Teberosky (2002).

Palavras-chaves: alfabetizacdo — artes plasticas — reflexdo

Introducéao

Nesta pesquisa estdo postos fundamentos que demonstram que o ensino das
Artes em seu ambito histérico e social no processo de alfabetizacao
contextualiza e promove o aprendizado de forma mais significativa no que se |é
ao que se escreve através do uso das diversas expressodes artisticas

Esta pesquisa tem o propdsito de instigar a discussao e a reflexdao dos
professores alfabetizadores diante da contribuicdo que as artes plasticas
trazem para o processo de alfabetizacéo.

Neste sentindo, e partindo do principio que o desenho antecede a escrita,
devemos ressaltar que a representacéo grafica historicamente sempre fez parte
da linguagem, na alfabetizagdo n&o é diferente, os discentes precisam desse

contato com as diversas manifestacdes artisticas para interpretar e ressignificar
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0 processo de alfabetizacdo como comunicacdo humana sendo importante para
a formacao dos sujeitos, especialmente nos anos iniciais do ensino fundamental.
Nesse contexto € possivel questionar o enrijecimento dos docentes em valorizar
0 ensino das artes plasticas como parte constitutiva no processo de
alfabetizacéo.

Pode ser que tal fato ocorra em razéo de que os docentes desconhecam que se
0 processo de alfabetizacéo e letramento caminhar junto com o ensino das artes
plasticas vamos presenciar criangas mais atentas, concentradas, criticas,
criativas e assim sendo capazes de constituir o processo de alfabetizagdo com
mais naturalidade, dando a esse processo mais significado.

Neste sentido, pretende-se com este estudo contribuir para a reflexdo dos
docentes sobre a importancia em valorizar o ensino das artes plasticas no
processo de alfabetizacdo e letramento, historicizando a evolucéo da Arte ao
longo dos anos, apresentando a importancia do ensino das Artes para a
alfabetizacdo e para o professor alfabetizador e proporcionando a
ressignificacdo do ensino das Artes plasticas no processo de alfabetizacéo.

O estudo, portando, inicia-se por meio de pesquisa bibliografica exploratdria de
carater qualitativo.

Para embasar esta pesquisa, faz-se necessario considerar a questdao de
valorizar o ensino das Artes no processo de alfabetizacdo e letramento com o
foco de investigagéo, apoiando — se em autores como BARBOSA ( 2001) que
apresenta a importancia da Arte na vida, explicitando que a Arte esta presente
desde o inicio dos tempos. OSTROWER(2008) que enfatiza e valoriza a
atividade criativa como potencial humano, ou seja, somos capazes de transpor
as habilidades que s&o inatas a nés. PILLAR (1996) que apresenta e valoriza o
desenho como primeira forma de registro e comunicacdo, TEBEROSKY (2002),
diz que a escrita vem do desenho e que através dele ha intencdo e contetdo
para a expressao.

E importante discutir essa tematica, pois, muito antes de ler e escrever, o
homem se comunicava por meio de desenhos e pinturas que realizava em
paredes de pedras no interior de cavernas. Nessa época ele manipulava formas,
gestos, sons e cores ndo sO para dar sentido a algo, como também para se
comunicar uns com os outros. O sentido que damos a palavra e a imagem ocorre

por meio de uma variada rede de relacdes afetivas, conceituais, cognitivas que
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se articulam entre elas. Se a aprendizagem ocorre pelos sentidos, a disciplina
de arte € a Unica que se concentra no desenvolvimento de experiéncias
sensoriais e € assim que a crianc¢a vai construindo sua relagdo com o mundo.
Por meio da arte, podemos compreender culturas, tornar a aprendizagem
significativa e a de atribuir ao que se |é e ao que se escreve. Por isso 0 ensino
das Arte Plasticas se faz necessario e desejavel. Professores devem estimular
momentos significativos de interacdo e experiéncias sensoriais que contribuem
para agugar a percepgao e o aprimoramento simbolico da crianga. O ensino das
Artes Plasticas é atitude pedagdgica que favorece a andlise, interpretacéo,
inferéncia, a construcdo da simbolizacdo, representacdo, observacao,
experimentacdo e o desenvolvimento de atitudes como a apreciacdo, a

conscientizagdo e a sensibilizagao.

No inicio era imagem

Muito antes de ler e escrever, 0 homem ja se comunicou através dos desenhos
e pinturas. Nao havia a linguagem oral e escrita desenvolvida, porém, diante da
necessidade de registrar adaptou-se a situacao e desenhou com o material que
encontrou na natureza. Esses registros pictéricos foram encontrados milhdes de
anos depois nas paredes das cavernas. Era assim que o mundo percebido pelos
homens pré histéricos era registrado, evidenciando o papel fundamental que a

arte exerce para vida, Barbosa (2005) postula que:

[...] se a arte n&o fosse importante ndo existiria desde o tempo das

cavernas, resistindo a todas as tentativas de menosprezo.

O homem pré histérico manipulava tintas que extraia de plantas , pedras
triturada, carvao e as misturavam com agua e gordura de animais, registros
pictogréficos. Os egipcios usavam desenhos detalhados para registrar
momentos marcantes de seu periodo, sua escrita era feita também através de
desenhos, os hierografos. Essas representacdes nos revelam o modo de como

0 homem se comunicava, se relacionava e percebia o mundo ao seu redor.
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O alfabeto, tal qual o utilizamos hoje, é o legado de varias culturas a partir da
necessidade de registro dos sons das palavras e passou por varias transicoes.
As primeiras representacdes das palavras sao atribuidas a um povo semita que
vivia perto do Egito h& cerca de 5,5 mil anos.
Ja a representacdo fonética das palavras € atribuida aos fenicios, sendo o
modelo primordial utilizado atualmente. Por convencdo, os alfabetos sao
abstratos e podem ser usados e adaptados a qualquer tipo de lingua.
E muito comum nas salas de aula encontrarmos as letras do alfabeto associadas
a imagem de objetos e animais que comeg¢am por cada uma delas. Para o ser
humanoem sociedade a arte é necessaria ndo s6 como estimulo a inteligéncia
sensivel e estética, como é na conquista de habilidades sensoriais e motoras,
como também na aquisi¢ao intelectual-cognitiva como a alfabetizacdo. Conforme
Barbosa (2001),
N&o se alfabetiza fazendo apenas as criangas juntarem as letras.
Ha uma alfabetizacdo cultural que sem ela a letra pouca significa.
As artes plasticas também desenvolvem a discriminacao visual,
gue é essencial ao processo de alfabetizacdo. Para uma criangca
de seis anos as palavras lata e bola sdo muito semelhantes
porgue tém a mesma configuracdo gestaltica, isto €, uma letra
alta, uma baixa, seguida de outra alta e mais uma baixa. Sé uma
visualidade ativada pode, nesta idade, diferenciar as duas
palavras pelos seus aspectos visuais e esta capacidade de
diferenciacado visual é basica para a apreensédo do cddigo verbal
que também é visual. Aprende-se a palavra visualizando. A
representagao plastica visual muito ajuda a comunicacédo verbal,
que é restrita a umas setenta palavras para uma crianca de seis

anos.

E frequente ao pensarmos em linguagem considerarmos apenas a oral e a
escrita, e nos esquecermos de outras formas que também sdo capazes de

expressar, comunicar, compreender e produzir conhecimento.

Mais que palavras

Josiane Carmo Rodrigues



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 10, p. 1-344, outubro. 2024

Pensar o ensino de arte na educacao é estender o mundo a palavra e a palavra
ao mundo. A Arte capacita a crianca a ler um mundo que ela ainda ndo consegue
por meio da palavra escrita e que possibilitara de fazer depois com mais
significado. O sentido que damos a palavra e a imagem ocorre por meio de uma
variada rede de relacdes afetivas, conceituais, cognitivas que articulamos diante
delas. A aprendizagem ocorre primeiramente pelos sentidos. E assim que a
crianga vai construindo suas relagdes com o mundo. Por meio da arte, podemos
compreender culturas, reler ndo o mundo como o nosso particular, de tornar a
aprendizagem significativa e ade atribuir significado ao que se I1é e ao que
escreve. Este percurso vai sendo construido antes mesmo da crianga entrar na
escola. Diante deste pensamento Lowenfeld (1970) defende a importancia que

tem a arte na educacgao:

O contato sensorial com o0 meio é de grande importancia
para a formacdo do ser humano, pois a Unica veia de
aprendizagem ocorre pelo sentidos.Quando tocamos em
algo, cheiramos, ouvimos ou saboreamos estamos
expressando uma participacdo ativa tornando a
aprendizagem significativa. A Educacao Artistica é a Unica
disciplina que verdadeiramente se concentra no

desenvolvimento de experiéncias sensoriais.

A percepcgdo e o estimulo plastico, sonoro e musical sdo importantes para qualquer
atividade da criancga,pois elas vao aprendendo sobre acontecimentos ao seu redor. Para

que isso se efetive é necessaria a cooperacao de pais e professores.

Os mundos da arte

O ensino das artes plasticas deve ter seus lagos estreitados com o processo de
alfabetizacdo, sendo enriguecedora essa unido. O ensino das artes plasticas no
processo de alfabetizacdo proporciona vivéncia em diversas dimensdes,

estimula a capacidade critica e interpretativa, estimula a percepcao visual,
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estreita os lacos entre a produgao escrita e a visual por meio das leituras de
imagens em harmonia com o conhecimento prévio de cada aluno.

Os mundos escondidos no ensino das artes plasticas, séo territorios sem
fronteiras, onde os discentes pode ser levados a terem um visdo da arte como
um processo continuo e cotidiano, que envolve pesquisa( duvidar, fazer
perguntas, buscar, experimentar, explorar materiais, ideias, possibilidades),
conquista de autoconfianca ( a crenca pessoal na capacidade de fazer e
aprender, ensaiando autoria), coragem de ir aonde ndo se conhece. E o
professor é a pessoa chave para mediar a exploracdo desses mundos. Seguindo
de maos dadas e comprometido com o resgate de seu proprio eu-criador, 0
professor amplia sua possibilidade de compreendé-las e apoiar suas buscas e

escolhas. Parceiro de infinitas aventuras.

Consideracfes Finais

E diante do exposto ao longo deste artigo, que a arte se faz necessaria e
desejavel. Os professores alfabetizadores devem estimular desde cedo
momentos significativos de interacdo e experiéncias sensoriais que tanto
contribuem para agucar a percepgao e o aprimoramento simbdlico na crianca.
A arte capacita a crianca na aquisicdo de conhecimentos e desenvolve a
cognicdo, em particular a leitura e a escrita. A imagens, suas leituras, o desenho,
a pintura sdo intrinsecos ao desenvolvimento necessario a alfabetizacdo que
ocorre na interacao entre crianca, meio e objeto. A arte € atitude pedagodgica que
favorece a andlise, interpretacao, inferéncia, a constru¢cdo da simbolizacéo,
representacdo, observacdo, experimentacdo e o desenvolvimento de atitudes
como a apreciacao, a conscientizacao e a sensibilizacao.

Trazer a arte como elemento facilitador no processo de alfabetizacao,
talvez seja uma chave essencial para criar uma educacéo com significado e com
vida que possibilite, a cada um, ler verdadeiramente e com sentido: letras,

palavras, imagens, livros, gestos, olhares, enfim...o mundo.
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O IMPACTO DA ARTE INCLUSIVA NO DESENVOLVIMENTO
EMOCIONAL DE CRIANGAS NA EDUCAGAO INFANTIL

Josimeire Nunes de Carvalho Rezende

Resumo

Este estudo examina o impacto da arte inclusiva no desenvolvimento emocional
de criangas na educacgao infantil, destacando a arte como uma ferramenta
essencial para a expressdo emocional, regulagdo e desenvolvimento de
habilidades sociais. Através de uma analise teorica e pratica, discute-se como a
participacdo em atividades artisticas pode aliviar o estresse, promover a empatia
e facilitar a inclusdo, proporcionando um ambiente de aprendizagem seguro e
acolhedor. A pesquisa sugere que a integracdo de praticas artisticas nos
curriculos escolares ndo s6 apoia o desenvolvimento emocional, mas também
contribui para a construcdo de um ambiente educacional mais inclusivo e
equitativo, onde todas as criangas podem expressar-se livremente e desenvolver
suas habilidades de maneira integral.
Palavras-chave: arte inclusiva, desenvolvimento emocional, educacéao infantil,

expressao emocional, inclusao.
Introdugao

O estudo do impacto da arte inclusiva no desenvolvimento emocional de
criangas na educagéao infantil revela uma intersegédo crucial entre pedagogia,
psicologia e artes. No contexto da educacgao infantil, onde o desenvolvimento
emocional das criangas esta em um estagio formativo, as intervengdes artisticas
surgem como uma abordagem pedagdgica inovadora e eficaz. A arte, em suas
diversas formas, oferece um meio de expressao e comunicagao que transcende
as barreiras linguisticas e culturais, proporcionando um ambiente seguro e

estimulante para a exploracio e a construcdo de identidades.
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As criangas, especialmente aquelas que enfrentam dificuldades emocionais,
muitas vezes encontram na arte um canal privilegiado para expressar
sentimentos complexos e muitas vezes inarticulados. Este processo néo apenas
facilita a comunicagao de emocdes, mas também promove a autorreflexao e a
compreensao de si mesmas, elementos essenciais para a construgao de uma
identidade saudavel e equilibrada. Além disso, a arte promove o
desenvolvimento de habilidades sociais, como empatia e cooperagao,
fundamentais para a incluséo e o] bem-estar coletivo.
A educacao emocional através da arte oferece uma abordagem multidimensional
que engloba tanto o desenvolvimento individual quanto o social. Em um ambiente
educativo inclusivo, a arte permite que todas as criangas, independentemente de
suas habilidades ou experiéncias prévias, participem ativamente do processo de
aprendizagem. Isso € particularmente importante em um mundo cada vez mais
diversificado, onde a capacidade de compreender e apreciar diferentes
perspectivas culturais e emocionais € fundamental para a constru¢gao de uma
sociedade coesa e equitativa.

A aplicacdo de praticas artisticas na educacgao infantil também tem sido
associada a uma série de beneficios emocionais e psicologicos. Criangas que
participam regularmente de atividades artisticas demonstram maior resiliéncia
emocional, melhor capacidade de lidar com o estresse e uma maior disposicao
para enfrentar desafios de maneira positiva. A arte, portanto, ndo € apenas uma
ferramenta de expressado, mas também um meio de fortalecimento emocional,
ajudando as criangas a desenvolverem estratégias de enfrentamento que seréo
uteis ao longo de suas vidas.

No contexto educacional, a inclusdo de atividades artisticas em
programas curriculares oferece uma abordagem pedagdgica holistica que
valoriza o desenvolvimento integral das criangas. Ao integrar a arte no curriculo,
os educadores ndao apenas promovem habilidades criativas e motoras, mas
também facilitam o desenvolvimento emocional e social. Isso é particularmente
relevante em um ambiente escolar inclusivo, onde a diversidade € valorizada e
cada crianga tem a oportunidade de explorar e desenvolver suas potencialidades
em um ambiente de apoio e aceitacao.
A importancia da arte na educagao emocional também se reflete na formacéao de

educadores e terapeutas. Profissionais que sao treinados para utilizar a arte
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como ferramenta pedagaogica e terapéutica estdo mais bem equipados para lidar
com a diversidade de necessidades emocionais e comportamentais das
criangas. A formacéao continua desses profissionais é essencial para garantir que
as praticas artisticas sejam aplicadas de maneira eficaz e sensivel, promovendo
um ambiente de aprendizagem que é verdadeiramente inclusivo e acolhedor.
Além disso, a pesquisa sobre o impacto da arte inclusiva no desenvolvimento
emocional de criangas na educacgao infantil destaca a necessidade de politicas
educacionais que promovam a integracdo das artes nos curriculos escolares.
Tais politicas devem reconhecer o valor intrinseco da arte como parte integrante
da educacgéo, e nao apenas como um complemento ou atividade extracurricular.
A promogao de um curriculo que valorize as artes contribui para o
desenvolvimento de habilidades essenciais para a vida, incluindo criatividade,
pensamento critico e resolugao de problemas.
Em suma, a arte inclusiva desempenha um papel vital no desenvolvimento
emocional de criangas na educacdo infantil, oferecendo uma abordagem
multifacetada que beneficia tanto o individuo quanto a comunidade escolar como
um todo. Ao proporcionar meios de expressao, promover a autorreflexao,
desenvolver habilidades sociais e fortalecer a resiliéncia emocional, a arte se
estabelece como uma ferramenta indispensavel na educagao contemporéanea. A
integragao de praticas artisticas em programas educativos ndo apenas apoia o
desenvolvimento emocional das criangas, mas também promove um ambiente
de aprendizagem inclusivo, onde todas as criangas podem prosperar e alcangar

seu pleno potencial.

A arte como ferramenta para expressar emog¢des em criangas com

dificuldades emocionais.

A arte tem sido amplamente reconhecida como uma ferramenta poderosa
para a expressao de emocdes, especialmente entre criancas que enfrentam
dificuldades emocionais. Estudos tém demonstrado que a expressao artistica
pode servir como um meio eficaz para que essas criangas manifestem
sentimentos que, de outra forma, poderiam ser dificeis de verbalizar. Segundo
Malchiodi (2005), a arteterapia € uma forma de intervencgao que utiliza a criagao

artistica como um processo terapéutico, facilitando a comunicacdo de emocodes
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e promovendo o bem-estar emocional. Este processo € particularmente benéfico
para criangas, pois elas muitas vezes ainda nao desenvolveram plenamente as
habilidades verbais necessarias para expressar suas complexas experiéncias
emocionais.

A pratica de atividades artisticas permite que as criangcas explorem seus
sentimentos de maneira segura e ndo ameagadora, 0 que pode ser essencial
para aquelas que sofrem de traumas ou disturbios emocionais. De acordo com
Kramer (1971), a arte oferece uma linguagem simbdlica através da qual as
criangas podem projetar seus conflitos internos e suas emogdes, proporcionando
um alivio significativo do estresse e da ansiedade. Além disso, a expressao
artistica pode ajudar na regulagdo emocional, promovendo a auto-reflexdo e o
autoconhecimento. Isso é corroborado por Ulman (2001), que destaca que a arte
possibilita a externalizacdo de pensamentos e sentimentos internos de forma
que podem ser posteriormente analisados e compreendidos com o auxilio de um
terapeuta.

Outro aspecto fundamental da arte na expressdo emocional de criangas com
dificuldades emocionais € o desenvolvimento da resiliéncia. A pratica artistica
pode servir como um meio de fortalecer a capacidade das criancas de enfrentar
e superar adversidades. Segundo McNiff (1992), o processo criativo envolvido
na arte pode promover a resiliéncia ao permitir que as criancas experimentem a
agéncia e o controle sobre suas produgdes artisticas, o que pode ser transferido
para outras areas de suas vidas. A criagao artistica, nesse sentido, pode ser vista
como uma metafora para a vida, onde as criangas aprendem a lidar com falhas,
a resolver problemas e a celebrar suas conquistas.
A arte também desempenha um papel crucial na facilitagdo da comunicacao
entre a crianca e o terapeuta. Muitas vezes, criancas com dificuldades
emocionais podem se sentir isoladas e incompreendidas. A criagao artistica
oferece um meio ndo-verbal de comunicagéo que pode ajudar a estabelecer uma
conexao entre a crianca e o adulto que esta oferecendo suporte. Como afirma
Rubin (1984), a arte cria uma ponte de comunicagao, permitindo que o terapeuta
obtenha insights sobre o mundo interno da crianca e, assim, desenvolva
intervengdes mais eficazes. Esta interagdo pode contribuir significativamente
para a construgcdo de um relacionamento terapéutico de confianga e empatia.

Além disso, a arte pode funcionar como um catalisador para o desenvolvimento
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social e emocional. Em um ambiente de grupo, atividades artisticas podem
fomentar a interacéo social e a cooperagao entre as criangas, o que € essencial
para o desenvolvimento de habilidades sociais e empatia. De acordo com
Vygotsky (1978), o desenvolvimento cognitivo e emocional das criancas é
fortemente influenciado pelo contexto social e cultural em que estdo inseridas.
Portanto, a participagao em atividades artisticas em grupo pode proporcionar um
espago para que as criangas pratiguem e desenvolvam essas habilidades de
maneira ludica e estruturada.

Ademais, a expressao artistica pode servir como um meio de
autoafirmacado e valorizacdo pessoal. Para criangas com dificuldades
emocionais, muitas vezes caracterizadas por baixa autoestima e sentimentos de
inadequacao, o reconhecimento e a valorizacdo de suas producgdes artisticas
podem ser profundamente impactantes. Segundo Winnicott (1971), o ato de criar
pode ajudar a crianga a desenvolver um senso de identidade e autoeficacia,
contribuindo para a constru¢géo de uma autoimagem positiva. A validagao externa
de suas criagdes artisticas por parte de adultos e pares pode reforgar
sentimentos de competéncia e valor pessoal, fundamentais para o
desenvolvimento saudavel.

Em sintese, a arte como ferramenta para a expressdao de emogdes em
criangas com dificuldades emocionais € multifacetada e rica em beneficios
terapéuticos. Ela proporciona um meio ndo-verbal de comunicag¢ao, promove a
regulacdo emocional, desenvolve a resiliéncia, facilita a interacdo social e
contribui para a valorizagao pessoal. A incorporagao da arte em intervengdes
terapéuticas para criancas com dificuldades emocionais é, portanto, uma
abordagem altamente recomendavel, respaldada por extensa literatura e
pesquisa na area. A arte nao apenas facilita a expressao e o processamento de
emocgodes complexas, mas também promove um ambiente de cura e crescimento,

essencial para o desenvolvimento integral das criangas.

O papel da arte em programas de educagao emocional para inclusao.

A arte desempenha um papel fundamental em programas de educacéao
emocional para inclusao, oferecendo uma plataforma poderosa para a expressao

individual e coletiva, a construcido de empatia e a promog¢ao de um ambiente de
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aprendizagem inclusivo. Através das diversas formas de expressao artistica,
como pintura, musica, teatro e danga, as criangas e jovens podem explorar e
comunicar suas emogbes de maneira segura e criativa, contribuindo
significativamente para seu desenvolvimento emocional e social. Segundo
Malchiodi (2005), a arte permite que os individuos expressem sentimentos e
pensamentos de forma nao verbal, o que é especialmente importante para
aqueles que podem ter dificuldades de comunicagdao ou enfrentam barreiras
linguisticas. Nesse sentido, a arte torna-se uma ferramenta inclusiva,
proporcionando uma voz a todos os alunos, independentemente de suas
habilidades ou backgrounds culturais.

A inclusdo, como conceito, visa assegurar que todos os alunos,
independentemente de suas condi¢des fisicas, mentais ou emocionais, tenham
acesso igualitario a educagao e possam participar plenamente das atividades
escolares. Nesse contexto, a arte surge como uma estratégia pedagogica eficaz
para a promogao da inclusdo, pois permite que os estudantes se envolvam em
atividades que valorizam a diversidade e a individualidade. De acordo com
Eisner (2002), a educacado artistica fomenta a sensibilidade e a empatia,
elementos essenciais para a construgdo de uma comunidade escolar inclusiva.
Ao engajar-se em atividades artisticas, os alunos aprendem a reconhecer e
apreciar as diferencas uns dos outros, o que contribui para a criagdo de um
ambiente de respeito e aceitacao mutua.
Programas de educagdo emocional que incorporam a arte também tém
demonstrado ser eficazes na promocgao do bem-estar psicolégico e emocional
dos estudantes. A expresséao artistica pode atuar como uma valvula de escape
para o estresse e a ansiedade, ajudando os alunos a processarem e regularem
suas emogoes de maneira saudavel. Segundo Goleman (1995), a inteligéncia
emocional, que inclui habilidades como autoconsciéncia, autorregulagao,
motivacdo, empatia e habilidades sociais, pode ser desenvolvida através de
praticas artisticas. Ao participar de atividades artisticas, os estudantes tém a
oportunidade de explorar suas emocgoes, refletir sobre suas experiéncias e
desenvolver uma maior compreensdo de si mesmos e dos outros.
Além disso, a arte em programas de educacédo emocional para inclusido pode
desempenhar um papel crucial na construcao de habilidades sociais e na

melhoria da comunicagao interpessoal. Atividades artisticas em grupo, como

Josimeire Nunes de Carvalho Rezende



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 10, p. 1-344, outubro. 2024

teatro e musica, incentivam a colaboragéo e o trabalho em equipe, ajudando os
alunos a desenvolverem habilidades de comunicagao e cooperacgéo. De acordo
com Vygotsky (1978), o aprendizado € um processo social, e a interagdo com os
outros é fundamental para o desenvolvimento cognitivo e emocional. Portanto,
ao envolver os alunos em atividades artisticas colaborativas, os programas de
educacao emocional estdo promovendo um ambiente de aprendizagem que
valoriza a interdependéncia e o] apoio mutuo.
A arte também pode ser utilizada como uma ferramenta de avaliagdo e
intervencdo em programas de educagdo emocional. Através da analise das
produgdes artisticas dos alunos, os educadores podem obter insights valiosos
sobre o estado emocional e as necessidades individuais de cada estudante.
Segundo Rubin (1984), as criagbes artisticas podem revelar sentimentos e
conflitos internos que os alunos podem nao conseguir expressar verbalmente.
Dessa forma, a arte oferece uma janela para o mundo interno dos estudantes,
permitindo que os educadores identifiquem e intervenham precocemente em
questdes emocionais e comportamentais.

Além dos beneficios emocionais e sociais, a inclusdo da arte em
programas de educagao emocional também tem implicagdes positivas para o
desempenho académico dos alunos. Estudos tém mostrado que a participacéo
em atividades artisticas esta associada a melhorias no desempenho escolar,
incluindo habilidades de leitura, escrita e pensamento critico. De acordo com
Winner, Goldstein e Vincent-Lancrin (2013), a educacéo artistica pode contribuir
para o desenvolvimento de habilidades cognitivas que sao transferiveis para
outras areas do curriculo. Ao estimular a criatividade e o pensamento divergente,
a arte pode ajudar os alunos a abordarem problemas de maneira inovadora e a
desenvolverem um pensamento mais critico e reflexivo.
Em sintese, a arte desempenha um papel multifacetado e crucial em programas
de educacdo emocional para inclusdo. Ela oferece um meio de expressao e
comunicagao que transcende as barreiras linguisticas e culturais, promove a
empatia e a compreensdo mutua, desenvolve habilidades sociais e emocionais,
e contribui para o bem-estar geral dos alunos. A incorporacdo da arte em
programas educacionais €, portanto, uma abordagem eficaz e enriquecedora
que nao s6 apoia a inclusdo, mas também promove o desenvolvimento integral

dos estudantes.
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Beneficios das atividades artisticas na redugao do estresse infantil.

As atividades artisticas tém se mostrado eficazes na redug¢ao do estresse
infantil, proporcionando uma série de beneficios que contribuem para o bem-
estar psicolégico e emocional das criangas. Estudos indicam que a participagao
em atividades artisticas, como pintura, desenho, musica e teatro, pode servir
como uma forma de terapia, permitindo que as criangas expressem suas
emogdes de maneira segura e construtiva. Segundo Malchiodi (2005), a
arteterapia utiliza a criacdo artistica como um meio para ajudar as criangas a
explorarem e compreender suas emogoes, promovendo o alivio do estresse e
da ansiedade. Através da arte, as criancas podem externalizar sentimentos
dificeis de verbalizar, encontrando formas de lidar com suas emocgdes de
maneira mais saudavel.

A pratica de atividades artisticas oferece um espago seguro para a
autoexpressdo, o que é crucial para criangcas que enfrentam altos niveis de
estresse. De acordo com Rubin (1984), a criacdo artistica permite que as
criangas projetem seus conflitos internos em um meio tangivel, proporcionando
uma sensacao de controle e dominio sobre suas experiéncias emocionais. Esse
processo nao so ajuda a reduzir os niveis de estresse, mas também promove a
autoconfianca e o senso de competéncia. Ao verem suas emocdes refletidas em
suas criagdes, as criangas podem ganhar uma nova perspectiva sobre seus
sentimentos, o que facilita a autorreflexdo e o crescimento emocional.
Além disso, a participacdo em atividades artisticas pode atuar como uma forma
de distracéo positiva, desviando a aten¢ao das criangas de fontes de estresse e
permitindo que se concentrem em algo prazeroso e envolvente. Segundo Ulman
(2001), o engajamento em atividades criativas pode proporcionar uma fuga
temporaria das pressdes diarias, permitindo que a mente relaxe e se recupere.
Esse tipo de envolvimento pode reduzir os niveis de cortisol, 0 horménio do
estresse, e promover um estado de relaxamento e bem-estar. A criagao artistica,
portanto, funciona como um mecanismo de enfrentamento eficaz, ajudando as
criangas a desenvolverem resiliéncia diante de situagbes estressantes.
As atividades artisticas também promovem o desenvolvimento de habilidades de

regulacdo emocional, que sdo essenciais para a gestdo do estresse. Segundo
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Goleman (1995), a inteligéncia emocional envolve a capacidade de reconhecer
e gerenciar as proprias emogoes, bem como compreender e influenciar as
emocdes dos outros. Através da arte, as criangas podem aprender a identificar
e rotular suas emogodes, desenvolver estratégias para regular suas respostas
emocionais e praticar a empatia ao interpretar as criagdes artisticas dos colegas.
Essas habilidades sdao fundamentais para a construgdo de um repertério
emocional saudavel, que pode ser aplicado em diversas situagbes da vida
cotidiana.

Outro beneficio significativo das atividades artisticas na redugédo do estresse
infantil € a melhoria da comunicagdo emocional. Muitas criancas encontram
dificuldade em expressar verbalmente suas emocgodes, especialmente quando
estao sob estresse. A arte oferece uma alternativa ndo verbal de comunicacéo,
que pode ser particularmente util para criangas mais jovens ou aquelas que tém
dificuldades de linguagem. Segundo Malchiodi (2005), a expressao artistica
permite que as criangas comuniquem suas experiéncias internas de maneira que
pode ser mais compreensivel para os adultos, facilitando a comunicacéo entre a
crianca e os cuidadores ou terapeutas. Isso pode levar a uma melhor
compreensao das necessidades emocionais da crianga e ao desenvolvimento
de intervencgoes mais eficazes.
Além dos beneficios emocionais e psicoldgicos, as atividades artisticas também
podem contribuir para a saude fisica das criangas, ajudando a aliviar os sintomas
fisicos associados ao estresse. Estudos indicam que o envolvimento em
atividades criativas pode ter efeitos positivos sobre o sistema imunoldgico,
reduzindo a inflamagdo e melhorando a resposta imunolégica. Segundo McNiff
(1992), a arte pode promover a cura fisica e emocional, criando um estado de
equilibrio e bem-estar que é benéfico para a saude geral. A pratica regular de
atividades artisticas pode, portanto, ser uma parte importante de uma
abordagem holistica para a reducdo do estresse infantil.
Em sintese, as atividades artisticas oferecem uma ampla gama de beneficios na
reducao do estresse infantil, desde a promogao da autoexpressao e da regulagao
emocional até a melhoria da comunicacao e da saude fisica. Através da arte, as
criangcas podem encontrar uma saida saudavel para suas emogdes, desenvolver
habilidades importantes para a gestdo do estresse e melhorar seu bem-estar

geral. Aincorporacao de atividades artisticas em programas de intervengéo e no
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ambiente escolar pode, portanto, ser uma estratégia eficaz para apoiar o
desenvolvimento emocional e psicoldgico das criangas, ajudando-as a enfrentar

os desafios da vida de maneira mais resiliente e saudavel.

Consideragoes finais

As consideragdes finais sobre o impacto da arte inclusiva no
desenvolvimento emocional de criangas na educagao infantil destacam a
importancia multifacetada das atividades artisticas como ferramentas
pedagogicas e terapéuticas. Através de uma analise abrangente das
intervencgdes artisticas, € possivel observar como essas atividades contribuem
de maneira significativa para o bem-estar emocional e social das criangas,
especialmente aquelas com dificuldades emocionais. As evidéncias apontam
para a eficacia das artes nao apenas como meios de expressdo, mas também
como mecanismos de regulagao emocional e desenvolvimento de habilidades
sociais essenciais.

Aarte, ao permitir a expressao nio verbal de emocdes complexas, oferece
as criangas uma linguagem alternativa para manifestar sentimentos que podem
ser dificeis de verbalizar. Esse aspecto é crucial para o desenvolvimento
emocional, uma vez que muitas criancas na educagao infantil ainda estédo
desenvolvendo suas habilidades verbais e podem se beneficiar enormemente de
formas de comunicagdo que nado dependem exclusivamente da linguagem.
Através da pintura, do desenho, da musica e do teatro, as criangas encontram
meios seguros e construtivos para explorar e compreender suas emogoes,
facilitando o alivio do estresse e da ansiedade. Além disso, a criacio artistica
promove a auto-reflexao e o autoconhecimento, habilidades essenciais para o
desenvolvimento de uma inteligéncia emocional robusta.
A inclusdo da arte em programas de educacédo emocional destaca seu papel
central na promogao da empatia e da cooperagao. Atividades artisticas em
grupo, como projetos de teatro e musica, incentivam a interagdo social e a
colaboracdo, ajudando as criancas a desenvolverem habilidades de
comunicacao e trabalho em equipe. Essas experiéncias sdo fundamentais para
a construgao de um ambiente de aprendizagem inclusivo, onde todas as criangas

se sentem valorizadas e compreendidas. A arte, nesse sentido, atua como um
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catalisador para a inclusdo, permitindo que criangas de diferentes origens e
habilidades se conectem e aprendam umas com as outras em um espago seguro
e acolhedor.

Além dos beneficios emocionais e sociais, as atividades artisticas também
desempenham um papel importante na melhoria da saude fisica das criangas.
Estudos indicam que o envolvimento em atividades criativas pode ter efeitos
positivos sobre o sistema imunoldgico e reduzir os niveis de cortisol, promovendo
um estado geral de bem-estar. Esse aspecto € particularmente relevante no
contexto da educacao infantil, onde a saude fisica e emocional das criangas &
interdependentes e fundamentais para o seu desenvolvimento integral. A pratica
regular de atividades artisticas, portanto, deve ser vista como uma parte
essencial de uma abordagem holistica para a educagédo e o bem-estar das
criangas.

A arte também oferece uma ferramenta valiosa para a avaliagédo e intervencao
em programas de educacado emocional. As produgdes artisticas das criangas
podem fornecer insights importantes sobre seu estado emocional, permitindo
que educadores e terapeutas identifiquem precocemente problemas emocionais
e comportamentais. Essa capacidade de detecc&o precoce € crucial para a
implementacao de intervengdes eficazes que possam apoiar o desenvolvimento
emocional das criangas e ajuda-las a superar desafios de maneira saudavel e
produtiva.

Em resumo, as atividades artisticas na educacéao infantil ndo sdo meramente
uma forma de entretenimento, mas uma ferramenta poderosa para o
desenvolvimento emocional, social e fisico das criancas. Através da arte, as
criangas podem encontrar um meio de expressdo seguro e construtivo,
desenvolver habilidades de regulacdo emocional e comunicagao, e promover
sua saude geral. A incorporacao da arte em programas de educacao emocional
€, portanto, uma abordagem essencial e altamente recomendavel, que promove
nao apenas a inclusdo, mas também o crescimento integral das criancas,

preparando-as para enfrentar os desafios da vida com resilié€ncia e criatividade.
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O TRABALHO DE ALFAB ETIZACAO DE INDIVIDUOS COM
SINDROME DE WILLIAMS

Juliana Marra Mazuchi Marson

Resumo

Para alunos com deficiéncia intelectual a sala de aula necessita se
consolidar,entdo, como espaco para a integragao e progresso das diversas
habilidades humanas. Deve-se considerar as necessidades basicas destes
estudantes, para seuaperfeicoamento como ser humano integral.

Palavras-chave: inclusado; escola; Sindrome de Williams.

DESENVOLVIMENTO

Para a autora Shimazaki (2005 p. 19), o tema alfabetizacdo e, nos
altimos anos, letramento, tem sido discutido em eventos cientificos e tornou-
se tema de pesquisas. Todavia, sua efetivacéo no interior das escolas continua
sendo motivo depreocupacao, pois dados mostram que a escola nao tem dado
conta de cumprir umadas primeiras tarefas que foi colocada como sua funcao
primordial, isto €, alfabetizara populacdo que a procura. Dentre a populacao
gque tem tido acesso as escolassem, entretanto, apropriar se da leitura e
escrita e do seu uso social, temos aquela classificada como deficientes
mentais.

E preciso investir na busca de novos modos de fazer, de ensinar, que
contemplem a diversidade cognitiva e social dessas pessoas. Preparar
gestores, docentes e educadores capazes de, coletivamente, planejar a partir
da realidade destes alunos, assegurando um ensino de qualidade. Pletsch e

Braun (2008, p.1 apud BINS, 2013) afirmam que:

A escola deve ter condigfes estruturais (fisicas, de recursos
humanos qualificados e financeiros) para acolher e promover

condicbes democraticas de participacdo dos alunos com
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necessidades educacionais especiais no processo de ensino-

aprendizagem.

E um processo no qual a escola possa promover no so 0 acesso e a
permanéncia, mas também o aproveitamento social e escolar, levando em
consideracao as singularidades de cada um, com ou sem apoio especializado.

(BINS, 2013 p. 73)

(...) analisando especificamente a questéo do letramento dessas
pessoas, também concluiram que os sujeitos com “discapacidades”
mentais mais ou menos leves, seguem 0 mesmo processo de
construgdo do sistema alfabético, que as pessoas sem déficit
mental.Havendo apenas algumas peculiaridades, que sao, inclusive
previsiveis. (Cortés e col. 1995, p.110-135 apud CARVALHO, 2004
p. 86)

Mesmo sem a presenca fisica de um medidor, o processo de
aprendizagemse da informalmente. Segundo Carvalho (2004 p. 74), como
todo processo deensino-aprendizado, a leitura e a escrita, além de funcdes
aprendidas formalmente, também o s&o informalmente, implicando numa
interacdo que se da sem a presenca fisica de um mediador.

N&o ha exagero em afirmar que o processo de desenvolvimento da
linguagem escrita inicia-se em tenra idade. Luria (2001 apud
CARVALHO, 2004 p. 143) lembra que, inclusive o fato de a crianga
aprender a escrever com surpreendente rapidez, quando do inicio
deseu processo de alfabetizagdo, ja € indicio de que por detras do
aprendizado escolar, houve um longo caminho de aprendizado

informal, mediado pela cultura.

Como Vygotsky referiu, os aspectos que envolvem o processo de
desenvolvimento das pessoas com déficit mental, s&o de modo geral os

mesmos envolvidos no desenvolvimento da pessoa sem deficiéncia.

Em pesquisa realizada por Shimazaki; Mori (1998 apud SHIMAZAHI,
2005 p. 57), foi constatado que as pessoas adultas com deficiéncia mental
sao capazes de serem alfabetizadas, ou seja, elas conseguem adquirir a
tecnologia da escrita. Em outra pesquisa, Shimazaki e Pacheco (2002 apud
SHIMAZAKI p. 57), fundamentados em Vygotsky, desenvolveram uma

pesquisa onde estudaram a formag&o de conceitos mateméaticos em jovens e
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adultos com DI, revelando que a educacdo dada nas escolas € desvinculada
do cotidiano e que as pessoas e que requerem apoio e estratégias variadas

para que se efetive a aprendizagem.

Assim como em qualquer pessoa temos tempos e formas de
aprendizagem diferentes, ndo se pode esperar o0 mesmo de todos os
deficientes intelectuais, pois sua histéria de vida e estimulos que recebeu

resulta em um ser Unico com possibilidades e limitacdes proprias.

A deficiéncia ainda é pensada e representada como total restricao e
falta de capacidade, que determinam de maneira ampla a forma das
pessoas estarem no mundo. Dessa forma, a estruturacdo da pessoa
com deficiéncia intelectual estd permeada de negativismo, da
concepcéo de doenga incurdvel, bem como de incapacidade para
aprender, trabalhar, namorar e conviver socialmente. (BINS, 2013
p.40)

Segundo a autora (BINS, 2013 p. 80), o professor tem como obrigacéo
conhecer seu aluno. Possibilidades e necessidades sao observadas ao longo
do tempo, “(...) significa dizer que a escola deve buscar conhecer quais sao as
possibilidades e necessidades de seus alunos com deficiéncia. Isto pressupde
que é preciso aprender e reconhecer como 0 aluno aprende, quais
subjetividades e particularidades estdo envolvidas na sua aprendizagem”.

Para a pesquisadora Shimazaki (2005 p. 20) fundamenta-se na
abordagem socio-interacionista de Vygotsky (1986 a 2003b) e seus
colaboradores, afirmandoque em sua pesquisa que tem como pressuposto
que as “pessoas adultas com deficiéncia mental poderdo construir e utilizar a
leitura e a escrita em varias situagfes sociais sustenta-se, portanto, no
pressuposto de que, por meio da mediacdo social planejada e intencional, €
possivel formar socialmente a mente de maneira inter-relacionada com o

contexto historico e cultural”. Difundidas as concepgdes construtivistas.

Na abordagem que se fez anteriormente, sobre o processo ensino-
aprendizado, pode-se constatar a importancia, ou melhor, a
dependéncia das interacfes para a apropriacdo do conhecimento.

Pode-se ver, também que a interagdo entre o sujeito e o meio social,
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ou mais especificamente, entre o sujeito e o objeto de estudo (a
escrita), necessita de um mediador que, em geral, desempenha seu
papel de colaborador, através do uso de um instrumento: a
linguagem. (CARVALHO, 2004 p.74)

O através da linguagem o mediador tem um papel importante no processo de

apropriagéo do conhecimento.

A evolucao cognitiva ndo depende apenas do cérebro, mas também
das vivéncias sociais e do meio em que 0s sujeitos estao inseridos,
uma vez que aprendizagem deve iniciar na familia. Diament
(2006,p.418 apud BINS, 2013) ao abordar o processo de
aprendizagem da pessoa com deficiéncia intelectual, afirma que:
Naturalmente, havera uma dependéncia do grau de nivel intelectual.
A nosso ver, a aprendizagem comeca na vida familiar, com a
orientagdo a ser ministrada a familia, ou aos cuidadores da pessoa
com DM, envolvendo entao habituacéo (portanto,
condicionamentos). (BINS, 2013 p. 82)

A histéria do individuo com deficiéncia intelectual € um fator relevante
quando deparamos com as préticas escolares. Todo ser humano é Unico por
suas vivencias e aprendizagens e na escola esse grau de dificuldade torna-se
mais evidente. Por esse motivo deve-se falar de igual para igual com adultos
com déficit cognitivo, os conhecimentos da crianca sdo confrontados com
modelos apresentados pelo professor, assim a uma ressignificacao através da
interacdo aluno e professor.

Assim como a histéria de cada individuo deve analisado, suas
capacidades e necessidades também, pois através de um olhar atento do
professor € possivel utilizar praticas de aprendizagem para que a pessoa com
deficiéncia intelectual avance na sua aprendizagem. Carvalho (apud
COVATTI; FISCHER, 2012, p.313 apud BINS, 2013) ressalta a importancia
dos aspectos mencionados acima, declarando que:(...) ndo é a deficiéncia que
delimita as capacidades e os desempenhos de cada individuo, mas as
experiéncias propiciadas a partir das deficiéncias. Neste sentido, & necessaria
a estruturacdo da escola, nos aspectos pedagogicos, na formacdo de
professores, nos aspectos fisicos para que as experiéncias propiciadas
através do ensino sejam inclusivas. A escola deve oportunizar a todos os

alunosa igualdade de direitos, a permanéncia e o apoio pedagogico que
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atendam as suas peculiaridades. (BINS, 2013 p. 102)

Através da escola democratica, para todos, e empenho do professor e
de todos os funcionarios as limitacdes do individuo podem ser amenizadas. A
escola deve pensar em como pode ajudar esse aluno a integrar-se e aprender
dentro do espaco escolar.

Sobre isso, Baquero (1996 apud CARVALHO, 2004 p. 81), também
afirma que, o desenvolvimento da linguagem oral primeiro ocorre
externamente, sendo s6 depois internalizado. Ja a linguagem escrita depende

de um conhecimento prévio, internalizado sobre a linguagem oral.

Na realidade a separacdo € uma exigéncia “didatica”, porque na
medida em que inicia o desenvolvimento da linguagem oral, caso a
crianca seja exposta a um ambiente letrado, sdo os didlogos entre
osadultos com a participacdo direta ou indireta da crianca, que vao
formando uma base de conhecimentos linguisticos prévios. Estes
fardo com que as préaticas cotidianas de leitura e escrita ganhem
sentido. A linguagem oral portanto, segue se formando, e ao mesmo
tempo que se forma, d& condi¢cdes para que a criangca comece a
entrar no mundo da escrita. (CARVALHO, 2004 p.81)

Ao mesmo tempo em que a crian¢a segue formando a linguagem oral,
cria condigbes de entrar no mundo da escrita a partir da interagdo com os
adultos em umambiente letrado.

O estimulo que o individuo recebe durante sua vivencia é outro fator
relevantequando sao avaliadas certas habilidades. Pessoas com habilidade de
vocabulério mais preservada poderiam ter sido melhor estimulada durante a
infancia.

As inlUmeras tentativas do processo de inclusivo escolar ndo consegue
atender a demandas individuais dos alunos NEE, por exemplo, a deficiéncia
intelectual que € uma das caracteristicas da Sindrome de Williams. Segundo
Lima (2012), as recomendacdes formuladas para ajudar alunos com SW seria
a estimulacdo das habilidades de coordenacdo motora fina e grossa,
capacidade de organizacdo e regulacdo do comportamento mediante a
sequencia simples de atividades, fracionar tarefas e verificar o cumprimento
delas antes de passar para a proxima, evitar ruidos, gritos, estrondos, palmas,

risos, diminuir estimulos que desviem a atencdo, estimular habilidades
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musicais mediante jogos, poesias, cancdes e coral.

Habilidades de linguagem relacionadas a vocabulario expressivo e
consciéncia fonolégica, sdo fundamentais para o desenvolvimento da leitura
precoce(BRAGA, 2013 p. 26)

Para Vygotsky, ndo ha diferenca entre o aprendizado da pessoa com

déficit mental, sGo os mesmos processos de aquisicdo do sistema alfabético.

Na realidade, mais correspondem a uma reducéo das capacidades,
resultando num aprendizado e num desenvolvimento mais lento.
Esse € o ponto essencial! Isto é, o sujeito com deficiéncia mental,
ndo memoriza ou raciocina de forma atipica, o faz sim, com maior
lentiddo, na dependéncia de uma intervencdo mais sistemética, de
um periodo de tempo mais longo, e de repeticbes funcionais
envolvendo o mesmo contelido. (CARVALHO, 2004 p.86)

Segundo Braga (2013 p. 19) estudos de indicadores de
desenvolvimento, aptiddes gerais de raciocinio e habilidades de linguagem,
bem como indicadores de padrdes de comportamento e funcionamento
adaptativo pode auxiliar a equipes pedagogicas e educacionais no
planejamento de acdes adaptativas as necessidadesda crianga com Sindrome

de Williams, uma vez iniciada o processo de escolarizacdoformal.

Essas especificidades devem ser observadas principalmente durante o
periodo de alfabetizacdo, os prejuizos no processamento de sentido das
palavras pode der maior que 0s prejuizos no processamento da fala,
dependendo do grau de déficit cognitivo e desenvolvimento global.

Braga (2013 p. 23) aponta que diversos estudos apresentam resultados
contrastantes quanto a comparacdao de habilidades cognitivas verbais e
executivas, as quais relatam melhor desempenho em provas de vocabulario e
raciocinio abstratoque avaliam QI verbal se comparado ao desempenho em
tarefas que envolvem conhecimentos gerais, assim como déficits importantes
em habilidades de construgcdo visuoespaciais comparadas com 0s niveis

globais de habilidades intelectuais.

Uma analise sobre o letramento do aluno com deficiéncia mental,

exige uma nocdo geral a respeito de processos bio-psico-sociais
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envolvidos na apropriagdo e desenvolvimento de um codigo
linguistico altamente complexo e abstrato, como € o caso da escrita.
Para tanto, segue-se um estudo que busca abordar essa questao a
partir do enfoque sdcio-interacionista, apontando para uma pratica
pedagdgica que, a luz desta concepcdo, pode alfabetizar de uma
maneira conexa a realidade sdcio-cultural de toda a diversidade de
alunos; inclusive daqueles que possuem alguma limitac&o cognitiva.
(CARVALHO, 2004 p.70)

A autora analisa as praticas de letramento baseado na teoria de
Vigotsky utilizadas em sala de aula que apresenta alunos com alguma
limitac&o cognitiva.

Para Lima (2012) as recomendacdes para problemas de
comportamento sdoa melhoria de habilidades sociais ensinando a reconhecer
sentimentos e emocdes, diminuir situacdes aversivas que possam aumentar
estereotipias comportamentais estimulando a manter repertérios
comportamentais adequados as demandas sociais, promover o aluno a
“assistente do professor”, orientar para sentar-se corretamente epermanecer

na carteira, sempre utilizando regras claras.

CONSIDERACOES FINAIS:

Como mostrado no presente estudo, jovens com Sindrome de Williams
emitem frequentemente aspectos de déficit de atencdo, hiperatividade
combinados com a alta sociabilidade, as dificuldades desses alunos no ler e
escrever sao evidenciados na escola e muitos dos professores ndo sabem

lidar com essas especificidades.

Assim, a adocédo de estratégias diferenciadas como controle e melhoria
de habilidades sociais ensinando a reconhecer sentimentos e emocdes
estimulando a manter repertérios comportamentais adequados as demandas
sociais, sempre utilizando regras claras podem fazer muita diferenca no
resultado final do processo de aprendizagem do individuo com Sindrome de
Williams. Além disso, o apoio e intervengdo dos familiares, no caso de nossa
pesquisa, das maes, demonstram como o0s jovens com Sindrome de Williams,

mesmo possuindo algumas dificuldades em determinadas areas, podem, em
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varias outras, desenvolver atividades como demais jovens de mesma faixa
etaria, respeitando aspectos emocionais sem que haja infantilizacdo da
pessoa com deficiéncia intelectual.

Em suma, os estudos demonstram que mesmo com todas as
caracteristicas aqui relatadas, trata-se de pessoas e casos diferentes.

Concluimos que apesar das dificuldades desses alunos durante o
processode alfabetizacdo, esses séo capazes de progredir nas aprendizagens
escolares.

Além dessas consideracdes € importante salientar que novas pesquisas
a cerca da Sindrome de Williams estdo sendo desenvolvidas. Dado o tempo
escasso e a parca oferta de livros e teses a cerca do assunto, um estudo

mais aprofundadofica para préxima pesquisa.
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O DESENVOLVIMENTO PSICOMOTOR E A EDUCAGAO FiSICA

Karolin da Silva Santos Adelino?

RESUMO

Uma atividade motora investigativa e inteligente, organizando
sistematicamente o espaco e o tempo e possibilitando a estruturacédo do espaco
gréfico. A instrucdo por meio do movimento é um recurso valioso para que as
criancas desenvolvam a nocao do seu esquema corporal e outras competéncias
fundamentais para o seu crescimento, seguindo as fases apropriadas. Durante
a educacao infantil, todas as formas de representacédo simbdlica permitem que
a crianca comece a expressar sua individualidade e deixar sua marca no mundo,
demonstrando seu desenvolvimento e maturidade.

Palavras-chave: psicomotricidade; crianga; escola.

Segundo Negrine (1980) e Favero (2004), a coordenacdo motora €
fundamental para o crescimento das funcgdes cognitivas, percepcdes e
esquemas motores da crian¢a. As competéncias motoras basicas de movimento,

equilibrio e manipulacéo sédo aprimoradas durante as etapas do desenvolvimento
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motor, comecando com tarefas simples e progredindo gradualmente para
atividades mais complexas.

A fase de zero a seis anos de idade é essencial para o repertorio motor
das criancas. O crescimento corporal é alcancado através de acoes,
experiéncias, percepcdes, movimentos, expressdes e jogos corporais. Durante
a infancia, as experiéncias e jogos corporais sao vitais para o desenvolvimento,
valorizando o corpo na formacgé&o do individuo e do aprendizado.

Para o ser humano, o corpo é o ponto de partida para conhecer e interagir,
servindo como alicerce para o desenvolvimento cognitivo e conceitual, incluindo
a aprendizagem da alfabetizac&o.

O desenvolvimento psicomotor é crucial para facilitar as aprendizagens
escolares, uma vez que as criancas com maior nivel de desenvolvimento
psicomotor e conceitual apresentam melhores resultados escolares. Por isso, é
importante estimular a consciéncia corporal desde cedo, através de atividades
psicomotoras que visem a aquisicdo da escrita e leitura.

A aprendizagem por meio do movimento surge nesse cenario como uma
concepcao pedagdgica que traz o corpo racionalmente estruturado em torno do
seu eixo, servindo de referéncia para toda organizagdo espaco-temporal que

permita a exploracédo do mundo.

Sempre nos dizem que é preciso fortificar o corpo, que € preciso suar
e transpirar. Assim, para ficar em forma, montamos numa bicicleta, nos
penduramos num espaldar, corremos até perdemos o félego no
jogging, empunhamos halteres. Que tristeza! Nossos miusculos
merecem muito mais do que essa domesticacao forcada. O que é

preciso fazer é, primeiro abrir os olhos e nos esforcamos para olhar
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nosso corpo, a fim de compreendermos como ele funciona (TISI, 2004,

p. 2)

Conforme a crianca se movimenta com mais liberdade, ela é capaz de se
perceber e aos objetos no espaco em relagcdo a si mesma, conseguindo se
orientar nesse espaco e avaliar seus movimentos, buscando adapta-los ao
espaco vivenciado.

A crianca interage com seu corpo de varias maneiras, realizando
atividades como arrastar-se, rolar, lancar objetos, encher e esvaziar recipientes,
esconder-se, cair, equilibrar-se, saltar, correr, construir, destruir, riscar,
desenhar, imaginar, entre outras.

Segundo Araujo (1992), considerando a relevancia da acao psicomotora
no crescimento da personalidade da crianca, é fundamental que exista um
trabalho educativo que promova o melhor desenvolvimento de suas
capacidades.

O crescimento do esquema corporal ocorre a partir da experiéncia vivida
pelo individuo, levando em consideracao a disponibilidade e o conhecimento que
ele tem do seu proprio corpo e suas relacdes com o mundo ao seu redor. Como
afirmado por Le Boulch (1985), a motricidade € o principal meio pelo qual a
crianca se desenvolve e se adapta ao ambiente, sendo essencial para a

formacdo da personalidade e para a conquista de sua autonomia.

A PERSPECTIVA DE ENSINAR EDUCACAO FISICA

O professor de Educacdo Fisica deve atuar como um facilitador no
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processo de ensino e aprendizagem, criando oportunidades para que as
criangas explorem seus movimentos, manipulem materiais, interajam com seus

colegas e solucionem situacfes problematicas. Segundo Tenorio e Silva (2013):

O professor tem que partir da realidade dos alunos, ver suas
necessidades, buscar alternativas de interagdo. Ocorre que, na fase de
mudanca, esta tomada de consciéncia € importante, até que venha a

se incorporar com um novo habito. (TENORIO E SILVA,2013, p.74).

O educador de Educacao Fisica deve enfatizar as acdes de cooperacao
e solidariedade, para que 0s jogos ndo se tornem apenas competitivos, assim a
crianca desenvolvera sua autoconfianca respeitando suas limitacdes e
possibilidades.

O ato de brincar ndo pode ser aleatério e desprovido de regras e
contedados, mas deve se tornar essencial na educacgdo infantil, pois ir4
proporcionar o desenvolvimento motor e mental da crianca e o professor pode
utiliza-lo como recurso pedagogico, possibilitando o desenvolvimento do

processo de ensino aprendizagem. Conforme Darido (1995, p. 83):

O educador segue a evolugdo social e cultural de sua comunidade e
do mundo, e deve utilizar todas as ferramentas e ideias disponiveis
para aprender e ensinar, para tornar sua sala de aula o lugar mais
encantador do mundo. Queremos a escola do encantamento onde

todos se sintam incluidos.

O uso de jogos, atividades ludicas e brinquedos em diferentes contextos

educacionais pode ser um recurso para estimular, analisar e avaliar
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aprendizados especificos, habilidades e potencialidades das criancas
envolvidas. Por essa razdo, o educador de educacao infantil e de séries iniciais
deve oferecer momentos de jogos e atividades ludicas durante o processo de
ensino-aprendizagem.

O educador de Educacao Fisica deve atuar como um facilitador das
atividades ludicas, alternando momentos em que orienta e conduz 0 processo,
com outros em que as criangas Sao responsaveis por suas proprias brincadeiras.
Apesar de todos os estudos que comprovam a eficacia do uso de jogos no
ambiente escolar, ainda ha resisténcia por parte de alguns educadores que ndo
acreditam na possibilidade de unir a brincadeira ao contetdo pedagdgico.

Para esses profissionais, brincar e aprender sao duas instancias distintas
que ndo devem ser utilizadas simultaneamente. Para que o ludico tenha um
espaco garantido no dia a dia das escolas, € necessario a atuacédo do educador,
alimentada pela vivéncia ludica, em que o professor se coloque pleno, inteiro no
momento, alegre e flexivel, saindo do papel de agente exclusivo de informacao
e formacao dos alunos, e passando a desempenhar uma funcdo de extrema
relevancia como mediador e facilitador das interacbes entre as criancgas.

Conforme Betti (1991):

As brincadeiras [ou atividades] dentro do lidico se tornam um aliado e
instrumento de trabalho pedagégico supervalorizado para se conseguir
alcancar os objetivos de uma constru¢cdo de conhecimentos onde o

aluno seja participativo ativo. (BETTI, 1991, p. 28)

Considerac0es finais
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A atuagdo da escola deve enxergar as criangas como seres sociais e 0
educador deve trabalhar com elas de forma que sua integracdo na sociedade
seja construtiva, buscando equipar as criancas de maneira a possibilitar a
construgdo de sua autonomia, criticidade, criatividade, responsabilidade e
cooperacao.

E responsabilidade do educador proporcionar um ambiente que combine
as atividades ludicas e os jogos com as aulas diarias, um espaco propicio ao

aprendizado escolar que ofereca alegria, prazer, movimento e solidariedade.
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A IMPORTANCIA DA INFORMATICA NA PSICOPEDAGOGIA

Kelly Cristina de Andrade Souza
Resumo

As dificuldades na aprendizagem precisam de uma atencéo especial ndo sé da
escola, entre educadores e alunos, mas também da familia, amigos e de toda
sociedade. Com a globalizacdo o uso da tecnologia como a internet € um recurso
indispensavel a psicopedagogia.

A Psicopedagogia refere-se a um saber e a um saber-fazer, tem como
foco central o ser humano e sua aprendizagem, o fazer psicopedagdgico surge
na medida em que ocorre uma reflexdo profunda sobre a Intervencao
psicopedagdgico.

Esse trabalho procura gerar uma reflexao sobre em que medida as novas
tecnologias podem servir de ferramenta de ensino e de como séo indispensaveis
no nosso cotidiano.

Palavras-chave: Psicopedagogia; Aprendizagem; Novas Tecnologias.

A introducdo da informatica na educacdo implica a criacdo de novas
posturas dos profissionais da educacao, tem funcionado como instrumento para
a inovacao.

Trata-se de uma ferramenta que facilita a criacdo de propostas que
ganham a atencéo de psicopedagogos, professores, coordenadores, diretores,
pais e alunos.

A informatica desempenha papel importante na psicopedagogia, pois tem
definido novos parametros no estudo e se tornado um diferencial para os
profissionais que atuam diretamente neste campo. O uso adequado oportuniza

o desenvolvimento e a organizag&o na construcdo do pensamento, bem como,
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desperta o interesse e a curiosidade dos alunos, elementos fundamentais para
a construcao do conhecimento.

E inegavel o fascinio que o computador exerce sobre os alunos, no
entanto, para o psicopedagogo ser o protagonista no processo de aprendizagem,
ele tem que atender a demanda da geracdo digital, é necessario vivenciar
experiéncias, interagir e utilizar essa tecnologia em sua pratica psicopedagogico.

A responsabilidade do psicopedagogo € de desafiar, estimular e mediar,
reconstruir o conhecimento junto com os alunos e aproveitar a informética para
facilitar este processo.

O universo de estudos da informatica na educacéo incorpora um melhor
trabalho dentro da escola, propiciando a unificacdo de conhecimentos.

Para o psicopedagogo, a experiéncia de intervencdo junto ao professor
num processo de parceria, utilizando a informatica como instrumento no
desenvolvimento do aluno que esta com dificuldades de aprendizagem faz com
que ele desempenhe papéis diferentes no desenvolvimento de sua pratica
educacional, no sentido de possibilitar mudancas significativas na sua carreira.

Diante dos avancos da informatica, a criangca que ndo conseguir aprender
€ entendida e trabalhada, ndo como alguém que possui um déficit, um problema,
mas como um aprendiz que possui um estilo de aprender diferente, que esta
diretamente relacionado ao estilo de familia e da comunidade a que pertence.
“[...] A educacéo do futuro devera ser o ensino primeiro e universal, centrado na
condicdao humana”. (MORIN, 2002, p.80).

1 A Integragao da informatica na pratica pedagégica
A informatica educacional pode ser considerada uma area de estudo que

contribui para o desenvolvimento da educacdo como um todo, o universo de

estudos da informética na educacao propicia a unificacdo de conhecimentos.
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SIGNIFICADO DA INFORMATICA APLICADA NA EDUCACAD
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O uso da informatica pelas escolas cresce a cada dia, fazendo com que

melhore as condic¢des de estruturacdo do pensamento do aluno com dificuldades

de aprendizagem, compreenséo e retencao.

Um bom professor é o professor que faz qualgquer método tornar-se

efetivo, € quem ensina e, para ensinar com qualidade precisa-se acreditar no

gue faz e que acreditem nele demonstrando respeito.

A integracao da informatica na prética pedagogica é imprescindivel, mas

0 mais importante é que o aluno sinta-se bem no ambiente escolar, sentido
vontade de estudar e aprender. Segundo (VALENTE, 2001, p.35):

2 O Uso pedagodgico da internet

“[...] a interagdo aluno-computador necessita da
intervencdo de um profissional que saiba o
significado do processo de aprendizagem baseado
na construgdo do conhecimento. S6 assim podera
intervir apropriadamente de modo que auxilie seu

aluno”.
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Enguanto o radio levou 38 anos para atingir um publico de 50 milhdes nos
Estados Unidos, o computador levou 16 anos, a televisdo 13 anos e a internet
levou apenas quatro anos para alcancar a marca de 50 milhdes de internautas.

A Internet € um canal de construgcdo do conhecimento a partir da
transformacdo das informacdes pelos alunos e professores. A utilizacéo
pedagdgica da internet € um desafio que os professores e as escolas estardo
enfrentando compreendendo uma concepc¢ao socializadora da informacao.

A Internet tem modificado 0s comportamentos das pessoas
estabelecendo melhores meios de acesso a comunicagdo virtual, permitindo
conexao com pessoas, fatos, ideias e conceitos, com ela pode-se aprender muito
mais e de diferentes maneiras, nos proporcionando a constru¢cdo do saber e
conhecimento. A Internet faz com que o homem seja mais atuante, livre, mais
criativo e atento as novidades do mercado tecnolégico. Assim, a internet como
uma nova midia a ser utilizada na educagdo deve ser analisada como um
instrumento de comunicacgéo, informacdo, de pesquisa e de producdo de
conhecimentos. Necessita, portanto, ser reconhecida e apropriada como
ferramenta pedagdgica.

Segundo MARQUES & CAETANO (2002 P.158) “Para a educacgao, a
Internet pode ser considerada a mais completa, abrangente e complexa
ferramenta de aprendizado. Podemos através dela, localizar fontes de
informacdo que, virtualmente, nos habilitam a estudar diferentes areas de
conhecimento”.

A Internet € uma ferramenta didatico-educativa facilitadora do processo
ensino-aprendizagem, podendo ter impactos significativos sobre o papel do
educador, ndo sé pela informacdo constante recebida via rede, mas pela
capacidade de se potencializarem as habilidades de uso dos servicos para
desenvolver um processo intencional de ensino-aprendizagem, é hoje uma
ferramenta indispensavel no processo de ensino e aprendizagem, pois
proporciona uma interacdo efetiva entre professores e alunos, possibilitando
assim novas propostas de trabalho.

N&o basta ter acesso a tecnologia é preciso saber fazer uso dela, para

tirar melhor proveito, quando a questéo € educacao.
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3 O Uso do computador e softwares educativos na intervengao

O desenvolvimento cognitivo do ser humano esta sendo mediado por
dispositivos tecnologicos, onde as novas tecnologias da informacdo e
comunicacdo estao ampliando o potencial humano.

O avanco tecnolégico surgiu com a chegada do computador aliado a
internet e a educacédo pegou carona no mundo digital usando a tecnologia ao
seu favor.

O computador ndo € mais um instrumento que ensina o aprendiz, mas a
ferramenta com a qual o aluno desenvolve algo, e, portanto, a aprendizagem
ocorre pelo fato de estar executando uma tarefa por intermédio do computador,
(VALENTE, 1993, p.3).

A utilizacdo do computador na educacdo pode acontecer de duas
maneiras.

Uma é fazer aquilo que o professor faz tradicionalmente, ou seja, passar
a informacdo para o aluno. Outra é usa-lo como instrumento que auxilia na
construcdo do conhecimento o qual o aluno possa criar, pensar e obter
informac&o.

O computador € um facilitador no desenvolvimento natural da expressao
simbdlica da crian¢a na fase da alfabetizacéo, da leitura e escrita.

O papel do aluno é utilizar o computador como uma ferramenta que
contribui para o seu desenvolvimento no momento atual e no futuro. Na visédo de
Fischer (2000, p. 39):

“A crianga tem o computador como um grande
aliado no processo de construgcdo do conhecimento
porque quando digitam suas ideias, ou o lhes é
ditado, ndo sofrem frente aos erros que cometem.
Como o programa destaca as palavras erradas,
elas podem autocorrigir-se  continuamente,
aprendendo a controlar suas impulsividades e

vibrando em cada palavra digitada sem erro.
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Neste contexto, podemos perceber que o errar ndo € um problema, que
nao acarreta a vergonha nem a punicao, pelo contrario, serve para refletir e para
encontrar a diregao légica da solugao”.

Os softwares educativos constituem um recurso pedagdgico a disposi¢ao
de todos os alunos e traz grandes contribuicbes ao desenvolvimento da
aprendizagem.

Segundo VALENTE (2007, p.1), “para o uso pleno do computador na
educacgdo sdo necessarios quatro ingredientes: o professor capacitado, o aluno,
o0 computador e o software educativo”.

Segundo a literatura educacional, existem inimeros artefatos que podem
ser usados para educar ou para apoiar o ensino na escola. O uso do software
contribui para harmonizar conhecimentos e préatica dos conceitos repassados em
sala de aula, nesse sentido, busca criar condigbes necessarias para um
aprendizado mais significativo.

Os artefatos educacionais denominados de softwares educativos estao

definidos de acordo com a figura abaixo:

SOFTWARES
EDUCATIVOS

OBJETOS )
TUTORIAIS DE JOGOS SIMULACAO
APRENDIZAGEM

Os softwares educativos estdo subdivididos em: Tutoriais, onde a
abordagem educacional é a instrucdo auxiliada por computador; Objetos de
aprendizagem: jogos educativos e a simulagédo. Eles devem oportunizar uma
maior interagéo entre o aluno, o professor e o ambiente de aprendizagem.

Nos softwares educacionais tutoriais € adotado o sistema tradicional,
utilizado em sala de aula, em que o aluno escolhe o0 que deseja estudar, ricos
em inovacOes tecnologicas (hipertextos, interface com sons, imagens,
animacdes etc.) e seu conteudo é pré-definido pelo professor. Os de

aprendizagem e pratica (reforgo/exercicio) sdo utilizados para revisdo e
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memorizacdo de algum assunto ja estudado pelo aluno. Os softwares
classificados como jogos educativos e simuladores, trabalham na construcao de
situacdes que se assemelham com a realidade, sendo que 0s jogos apresentam
ainda um componente ladico e de entretenimento, e a simulacdo possibilita o

aluno desenvolver hipotese, testa-las, analisar resultados e trabalhar conceitos.

Considerac0es finais

Diversas ac¢lOes psicopedagdgicas sdo utilizadas como estratégias de
intervencdo na aprendizagem do aluno, a utilizacdo da informatica educativa
aplicada ao campo da psicopedagogia pode propiciar aprendizagens mais
significativas e nesse sentido, passamos a observar a necessidade da utilizac&o
de ferramentas tecnoldgicas para a pratica psicopedagogico. O psicopedagogo
atua intervindo como mediador entre o individuo e a sua historia traumatica, ou
seja, a histéria que lhe causou a dificuldade de aprender e passa a interpreta-lo
para a devida intervencdo. A psicopedagogia se ocupa da aprendizagem
humana e o compromisso do psicopedagogo € com a transformacéo da nossa
realidade escolar. Com este trabalho foi possivel constatar a importancia das
novas tecnologias como ferramentas pedagogicas e ainda verificar a importancia

do psicopedagogo na sociedade.
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O CORPO E O MOVIMENTO DESDE A EDUCAGAO INFANTIL

Paulo Alexandre Gouveia Martins?

RESUMO

O corpo e 0 movimento desempenham um papel fundamental na educacéo
infantil. Desde os primeiros anos de vida, as criancas desenvolvem uma
relacdo intima com seu préprio corpo e aprendem a explorar o mundo ao seu
redor por meio do movimento. Na educacédo infantil, € essencial proporcionar
as criancas um ambiente rico em oportunidades para explorar e experimentar
diferentes movimentos. Isso pode ser feito por meio de brincadeiras, jogos e
atividades que estimulem o desenvolvimento motor, a coordenacdo e a

consciéncia corporal.

Palavras-chave: Capacidades; Desenvolvimento Cognitivo; Movimento.
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INTRODUGAO

A infancia é uma fase de grandes oportunidades e experiéncias que 0s
educadores acompanham e potencializam a partir das possibilidades da sua
propria formacdo. Assim, é fundamental que os profissionais da educacéo
infantil desenvolvam estratégias e acdes socioeducativas que direcionem nao
apenas grupos de bebés para o desenvolvimento cognitivo, mas para a
integralidade do ser.

De acordo com Campos e Lima (2010, p.119):

Para que o trabalho pedagdgico com as criancas pequenas
possa ocorrer de acordo com os principios da ludicidade e do
movimento, faz necessario que o profissional atue com elas
atentando para a expressao de seu préprio corpo € ao modo
como seus movimentos respondem as necessidades e as
manifestacdes afetivas dessas criancas. [...] O corpo é
percebido como um local de inscricdes culturais, tendo em
vista que codigos epistémicos podem aprisionaros corpos em
normas sociais. Todavia, o conhecimento do préprio corpo s6
€ possivel para um profissional que tenha vivenciado, com
gualidade, a prética psicomotora. [...] As histéria de vida que os
professores da Educacéo infantil trazem consigo constituem-se
em uma ferramenta dindmica para o desenvolvimento de um

profissional reflexivo, capaz de pensar sobre suas acgoes,
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durante e apos realiza- las.

Durante muito tempo, a dimenséo afetiva e emocional na educacéao foi
esquecida e ela se concentrou no ensino de conteudos voltados ao
desenvolvimento cognitivo e intelectual do menino ou da menina. A importancia
da escola tradicional era o histérico académico, ou seja, as notas e nenhuma
importancia era dada ao estado emocional. Nesse sentido, 0 ensino torna-se
essencial para ajudar os alunos a enfrentar a vida com as estratégias e
ferramentas necessarias para formar pessoas emocionalmente competentes.

Portanto, este artigo convida a reflexdo sobre processos educativos
integrais, mediados pelo corpo e pelo movimento, que tenham como ponto de
partida uma experiéncia pedagdgica orientada pela formacédo de professores
da educacéo inicial na relacdo entre cultura, corpo e reeducacao corporal.

S&o0 numerosos os trabalhos e investigagcfes sobre a construgao cultural
e social do corpo, em geral, e do corpo escolarizado, em particular. Contudo,
ainda é evidente a falta da dimensdo corporal nas acbes pedagdgicas e

socioeducativas numa perspectiva integral.

O trabalho com o0 movimento ndo pode ser direcionado apenas
para odesenvolvimento fisico da crianca. Pois a crianga precisa
nominar 0 seu movimento conscientemente para que tenha
oportunidade deexplorar o ambiente, criar novas relagcdes de
relacionamento com o seu corpo, de conhecé-lo e aprender a
usa-lo de forma benéfica, funcional e intencional (MELLO,

1996, p. 25).
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Melhorar a qualidade de vida e incorporar atividades fisicas e esportivas
surgem como ideias para acompanhar um processo educativo integral.

A presenca do corpo na escola pode ser definida como uma questao
contraditoria. Pelo que se |é nos documentos oficiais e em grande parte da
literatura pedagdgica, parece que 0 corpo tem uma presenca escassa e, em
todo caso, marginal. Porém, qualquer visita a um centro educativo ou qualquer
conversa com professores logo revela que o que acontece nas escolas tem
muito a ver com aspectos corporais.

Na infancia, o desenvolvimento integral depende em grande parte do
desenvolvimento corporal saudavel, ndo s6 do ponto de vista fisioldgico, mas
também da dimensdo socioafetiva. A ligacdo entre educadores e criangas
(educar a partir e com o corpo) passa pela integracdo de uma pratica inclusiva,
intercultural e emancipatéria. A experiéncia pedagdgica é trabalhada a partir do
sensivel, do sentir e do pensar, para enfatizar o desenvolvimento de
habilidades ludicas, estéticas e criativas, baseadas em principios de
aprendizagem ativa que permitem reconhecer a diversidade e a singularidade
de cada pessoa na formacéao integral de educadores de educacao infantil.

Quando falamos de corpo falamos de vida, movimento, expressao,
convivéncia e comunicacdo. Porém, nem sempre se pode falar do corpo pelo
mesmo angulo, por repeticdo ou por auséncia (quase total ou parcial), nos
projetos educativos, sem considerar a consciéncia corporal. Dessa forma, esta
experiéncia coloca o desafio de encontrar espacos publicos integradores e
inclusivos para encontro e dialogo onde as capacidades dos grupos de

intervenientes educativos possam ser reforcadas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Por meio de atividades fisicas e expressivas, as criangas aprendem a se
comunicar e a se relacionar com os outros. Elas descobrem novas formas de
se expressar, de se conectar com o0 mundo e de compreender as proprias
emocdes. O movimento também estimula a criatividade e a imaginacéo,
permitindo que as criancas criem historias, dancas e performances que
refletem sua visdo de mundo.

E importante ressaltar que o corpo e 0 movimento ndo devem ser vistos
apenas como uma atividade isolada na educacao infantil. Eles devem estar
integrados ao curriculo de forma transversal, conectando-se com outras areas
do conhecimento, como linguagem, matematica, ciéncias e artes. Dessa forma,
as criancas tém a oportunidade de explorar o mundo de maneira holistica,
desenvolvendo habilidades e competéncias diversas.

Ao valorizar o corpo e o movimento desde a educacéao infantil, estamos
proporcionando as criangas uma base sélida para seu desenvolvimento fisico,
emaocional, cognitivo e social. Estamos incentivando a descoberta, a exploragao
e a expressdo, permitindo que elas se tornem seres ativos, criativos e

conscientes de si mesmos e do mundo ao seu redor.
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BUSCANDO A EDUCACAO INCLUSIVA

Raimunda de Sousa Lima

Resumo

O presente trabalho, cujo objetivo foi estudar a Sindrome de Down e a
efetiva possibilidade de inclusdo de alunos com essa deficiéncia na classe
regular, foi elaborado por estudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia
gue sondavam e ainda sondam as possibilidades de inclusdo na rede regular de
ensino de alunos com Sindrome de Down, mostrando como acontece esse
processo de conquista da cidadania do sujeito pertencente a grupos excluidos

da sociedade.

Desde o inicio, buscou-se mostrar como € importante o esclarecimento
para a sociedade dos direitos e leis que amparam as pessoas com deficiéncia
em qualquer situacao legal ou ocasifes que venham passar por discriminacao

Ou agressao.

Palavras-chave: escola; crianca; incluséo.

1 Conceito e histoérico

De acordo com Semeghini-Siqueira (1997), o Brasil vem passando por
grandes transformacgdes no contexto educacional, principalmente no que diz
respeito a viabilidade de uma escola de qualidade que consiga abrir
oportunidades educacionais a todas as criangas, independente de possuirem ou
nao necessidades educativas especiais - deficiéncia mental, auditiva, visual,
fisica ou multipla. Entretanto, a inser¢cdo dessa nova escola no Brasil vem
enfrentando diversos obstaculos, alguns reais e outros criados por pessoas mal-

informadas. As barreiras reais sdo as estruturas espaciais inapropriadas,
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inadequado ambiente que os circunda, inexisténcia de acesso para deficientes
fisicos e de materiais didaticos adequados, a falta de capacitacdo dos
educadores. Por sua vez, os obstaculos criados pelas pessoas, muitas vezes 0s
mais dificeis de serem superados, sao principalmente os preconceitos, o0 medo

de novos desafios e a resisténcia a mudangas.

Semeghini-Siqueira (1997) acrescenta que a necessidade de uma escola
isenta de discriminacdes e preconceitos, por enquanto, € um grande desafio que
para se tornar realidade precisara ser abracado por todos, principalmente pelas
autoridades governamentais, que vivem distribuindo a responsabilidade do éxito
pela comunidade. E ciente de que com a ajuda da comunidade, o tempo para a
insercao seria menor, mas isso ndo elimina o papel primordial do Governo. Essa
urgéncia por essa escola aumenta depois de sabermos que, segundo a ONU
(Organizacdo das Nacbes Unidas), 10% da populacdo brasileira apresenta
algum tipo de deficiéncia. A diversidade € enriquecedora, pois traz inGmeros
beneficios ao desenvolvimento social, emocional e cognitivo de todos os alunos,
independente de apresentarem ou néo deficiéncias. Assim, observou-se que 0
processo de homogeneizacdo é ultrapassado, sendo necessério valorizar as

individualidades.

Na Declaracdo de Salamanca (UNESCO-1994), documento elaborado
durante a Conferéncia Mundial sobre necessidades especiais: acesso e
qualidade e organizado pelo governo da Espanha em cooperagdo com a
UNESCO em reunido com representantes de 92 paises e de 25 organizacdes
internacionais, foram definidos muitos aspectos relevantes para que a educacao
especial tenha éxito, tais como aceitacdo de todas as deficiéncias pelas
instituicbes educacionais, sejam elas publicas ou privadas, metodologia que
atendam as necessidades individuais, participacéo e trabalho coletivo de todos
os educadores, para abranger toda a heterogeneidade dos alunos em termos de
potencial e conhecimento de mundo. Portanto € necessario que o profissional
interaja com os alunos, se envolva com o0s projetos e diversifique suas
atividades, ja que a aprendizagem ¢é interiorizada tanto de maneira formal como
informal, no dia a dia e na vivéncia dos conhecimentos. No Brasil, ndo s6 as
escolas como outros ambientes ainda nao estao efetivamente preparadas para

acolher individuos portadores de deficiéncias. Essa preocupacao com o espaco
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fisico é recente em nosso pais e, muitas vezes, restringem-se ao acesso, hao se

preocupando com as acomodacdoes.

Vale destacar que alguns alunos, devido ao grau de deficiéncia, tém
necessidade de frequentar, além da sala comum, uma sala de apoio, regida por
um especialista. Um fator de grande importancia € o trabalho deste profissional

em conjunto com o professor da sala comum.

Lancado o desafio da inclusédo, espera-se que haja respostas positivas, ja
que é concludente que a nao-discriminacdo proporciona o desenvolvimento

social e intelectual de todas as criangas, sem excecao.

Segundo Gonzéalez (2007), a educacao especial € um conjunto de
recursos materiais e pessoais que atendam as necessidades educacionais dos
alunos. E um atendimento dado as criancas e/ou adolescentes que possuem
algum tipo de deficiéncia, ou que sofrem algum tipo de excluséo pela sua origem,
condicao social, econémica e cultural.

Para Sanchez (2005), a filosofia da inclusao luta por uma educacao que
funcione para todos, independentemente de os alunos terem ou néo deficiéncia.
A escola deve atender as necessidades de todos os alunos, assegurando
agueles com alguma deficiéncia as mesmas oportunidades de aprendizagem.

Sobre a filosofia da inclusdo, acrescenta-se ainda que:

[...] deve ser entendida como uma tentativa a mais de atender
as dificuldades de aprendizagem de qualquer aluno no sistema
educacional e como um meio de assegurar que o0s alunos, que
apresentam alguma deficiéncia, tenham os mesmos direitos que o0s
outros, ou seja, 0s mesmos direitos dos seus colegas escolarizados e
uma escola regular. (SANCHEZ, 2005 p.11)

Quando falamos em incluséo, encontramos inimeros debates sobre suas
vantagens e desvantagens, muitas polémicas e controversas entre 0s

especialistas e professores.

Encontramos, em um dos extremos, posi¢cdes que advogam a
inclusdo de todos os alunos, independentemente de sua deficiéncia,
em classes comuns, com a eliminacdo dos servicos de apoio e
recursos auxiliares; no outro extremo, encontramos posicdes que véem
a inclusdo como utdpica e inviavel em nossa realidade educacional.
(VOIVODIC, 2008 p.15)
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Além de alguns professores e especialistas verem a inclusdo como
utopica, temos também outras pessoas que pensam assim, como nos mostra
Mantoan (2003) “Ha também um movimento contrario de pais de alunos sem
deficiéncia que ndo admitem a inclusdo, por acharem que as escolas irdo baixar
e/ou piorar ainda mais a qualidade de ensino se tiverem de receber esses novos
alunos.” (p.194)

Segundo Mrech (1999 apud VOIVODIC, 2008), a inclusdo surgiu em
movimentos anteriores a década de 1960.

A inclusdo também esta ligada historicamente a movimentos de pais de
criancas deficientes. Na Europa, esses movimentos lutam para incluir seus filhos

em situacBes comuns de ensino.

Nas décadas de 1950 e 1960, nos Estados Unidos, pais de
alunos com deficiéncia fundaram organizagbes como a National
Association for Retarded Citizens, com o objetivo de reivindicar o direito
de serem escolarizados em ambientes mais normalizados. [...] A partir
de 1968, na Suécia, crianc¢as deficientes foram introduzidos em classes
regulares. Na década de 1970, foram criados, nos Estados Unidos,
programas educacionais para os deficientes, com o0 objetivo de
freqlentarem salas de aulas regulares, com o apoio de varios servigcos
complementares. [...] Nas décadas de 1980 e 1990 comeca-se a falar
sobre inclusdo [...] surge a ideia de promover uma fusdo entre os
sistemas de educacao regular e especial.[...] O movimento de incluséo
ganhou novo impeto na década de 1990 com a criacdo de uma
organizagdo internacional, [...] composta por membros de diversos
paises, cujo objetivo era promover a inclusdo em escala mundial.
(VOIVODIC,2008 p. 22-23).

Segundo Sanchez (2005), no contexto internacional desde os anos 80,
temos um movimento internacional que luta para mostrar que a educacéo
inclusiva esta fechada em um mundo separado do real, e é dedicado apenas
para alguns alunos qualificados como deficientes.

Um movimento que se destaca como passo prévio a inclusédo é o Regular
Education Iniciative (REI) que surgiu nos Estados Unidos, que tinha como
objetivo a inclus&o de criancas com deficiéncia na escola comum. (SANCHEZ,
2005)

A proposta do REI é de que:

[...] todos os alunos, sem excecdo, devem estar escolarizados
na classe de ensino regular, e receber uma educacao eficaz nessas
classes. [...] O REI defende a necessidade de reformar a educagéo
geral e especial para que se constitua como um recurso de maior
alcance para todos os alunos. (SANCHEZ, 2005 p.8)
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Na educacéao brasileira, a partir de 1950 sob influéncia do que ocorria nos
Estados Unidos, podemos perceber uma preocupacdo do governo com a
“educacao para todos”, preferencialmente em classes comuns de ensino regular,
evidenciada por leis e normas j& aprovadas. (VOIVODIC, 2008)

A incluséo no Brasil teve diferentes influéncias, citaremos algumas: a Liga
Mundial pela inclusdo que surgiu nos paises europeus que lutava contra a
exclusdo de deficientes que ficavam em instituicbes especializadas; a Liga
Internacional pela Inclusdo do Deficiente Mental, que surgiu para que criancas
com deficiéncia mental fossem estimuladas no seu desenvolvimento e
frequentassem escolas regulares; a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais, realizada no ano de 1994 em Salamanca, onde foi firmado
um compromisso de educacao para todos. (VOIVODIC, 2008)

Segundo Voivodic (2008), a educacéo para deficientes no Brasil comecou
em instituices especializadas, onde eles ficavam separados do convivio com
pessoas sem deficiéncia.

Nessas instituicdes especializadas, o que se priorizava eram as terapias
individuais (psicopedagogia, fisioterapia, psicologia etc.), se dava pouca énfase
nas atividades escolares. Talvez porque a Educacdo Especial tenha sido
constituida “originalmente como campo de saber e area de atuacédo a partir de
um modelo médico ou clinico.” (GLAT e FERNANDES, 2005 p. 36)

Sobre essa ideia de enfoque da Educacéo Especial no campo clinico ou

médico, é importante lembrar que:

[...] os médicos foram os primeiros que despertaram para a
necessidade de escolarizacdo dessa clientela que se encontrava
“misturada” nos hospitais psiquiatricos, sem distincdo de idade,
principalmente no caso da deficiéncia mental. [...] a deficiéncia era
entendida como uma doenca crénica, e todo o atendimento prestado a
essa clientela, mesmo quando envolvia a éarea educacional era
considerado pelo viés terapéutico. A avaliacdo e identificacdo eram
pautadas em exames médicos e psicolégicos com énfase nos testes
projetivos e de inteligéncia, e rigida classificacao etioldgica. (GLAT e
FERNANDES, 2005 p. 36)

A Educacgao Especial se organizou tradicionalmente como atendimento
especializado substituto ao ensino comum, sobre essa organizacdo vale

destacar que:
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[...] evidenciando diferentes compreensdes, terminologias e
modalidades [...] levaram a criacdo de instituicGes especializadas,
escolas especiais e classes especiais. Essa organizacéo,
fundamentada no conceito de normalidade/anormalidade, determina
formas de atendimento clinico-terapéuticos fortemente ancorados nos
testes psicométricos que, por meio de diagnoésticos, definem as
praticas escolares para os alunos com deficiéncia. (MEC, 2008 p. 9-
10)

Mas na década de 1950, iniciou-se um movimento para integracao do
deficiente em escolas comuns, e foi instalada a primeira sala de recursos em
Séo Paulo para deficientes visuais. Depois, as alas foram se ampliando e houve
a criacado de outros ambientes educativos para deficientes sensoriais e para
deficientes mentais.

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa
a ser fundamentado pelas disposi¢cOes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional-LD-Ben, Lei n 4.024/61, que aponta o direito dos “excepcionais” a
educacao, preferencialmente dentro do sistema geral de ensino.

A Lei n° 5.692/71, que altera a LDBEN de 1961, ao definir tratamento
especial para os alunos com deficiéncias fisicas, mentais, 0s que se encontram
em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os alunos
superdotados, ndo promove a organizacdo de um sistema de ensino capaz de
atender as necessidades educacionais especiais e acaba reforcando o
encaminhamento dos alunos para as classes e escolas especiais.

Em 1973, o MEC (Ministério da Educacdo e Cultura) cria o Centro
Nacional de Educacédo Especial — CENESP, responsavel pela geréncia da
educacao especial no Brasil, que sob a égide integracionista, impulsionou acées
educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia e as pessoas com
superdotacdo, mas ainda configuradas por campanhas assistenciais e iniciativas
isoladas do Estado.

A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus objetivos
fundamentais “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga,
sexo, cor, idade, e quaisquer outras formas de discriminagao” (Art.3, inciso V).
Define, no artigo 205, a educagéo como um direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificagdo para o
trabalho. No seu artigo 206, inciso |, estabelece a “igualdade de condi¢des de

acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para o ensino e
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garante, como o dever do Estado, a oferta do atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (Art.208).

Em 1994, é publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial,
orientando o processo de “integracdo instrucional” que condiciona o acesso as
classes comuns do ensino regular aqueles que: “[...] possuem condigdes de
acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino
comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais.” (2008, p. 10).

Sobre a Politica Nacional de Educacéo Especial, acrescenta-se que:

Ao reafirmar os pressupostos construidos a partir de padrdes
homogéneos, a Politica ndo provoca uma reformulacdo das préticas
educacionais de maneira que sejam valorizados os diferentes
potenciais de aprendizagem no ensino comum, mas mantendo a
responsabilidade da educacdo desses alunos exclusivamente no
ambito da educacéo especial. (MEC, p. 10)

Em 1994, a Declaracdo de Salamanca proclama que as escolas regulares
com orientagao inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater
atitudes discriminatdrias e que alunos com necessidades educacionais especiais
devem ter acesso a escola regular, tendo como principio orientador de que as
escolas deveriam acomodar todas as criancas independentemente de suas

condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.

A atual lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, Lei n
9.394/96, no artigo 59, preconiza que os sistemas de ensino devem
assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e organizagao
especificos para atender as suas necessidades; assegura a
terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido para
a concluséo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias; e
assegura a aceleracdo de estudos aos superdotados para conclusédo
do programa escolar. Também define, dentre as normas para a
organizagcdo da educagdo basica, a “possibilidade de avango nos
cursos e nas séries mediante verificagdo do aprendizado” (art.24,
inciso V) e 7 (..) oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condi¢cdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames (art. 37).
(MEC, 2008 p.10-11)

Segundo Sanchez (2005), esse principio norteador mostrava como as
escolas deveriam atender esses alunos, sobre isso acrescenta ainda que “[...] as

escolas devem ser comunidades que atendem a todos, ja que as diferencas
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humanas sédo naturais. [...] havendo, porém, a necessidade de adaptar a

aprendizagem a cada crianga.” (p. 9)

Consideracdes finais

Segundo Voivodic (2008), o que vemos no Brasil € um acompanhamento
das posturas internacionais por meio de leis, cuja implementacao € lenta e ndo
planejada. Em nosso sistema educacional, encontramos uma integragcao néao-
planejada, ou seja, a presenca de criancas deficientes em classes comuns sem
apoio especializado e sem planejamento.

Sobre essa integracdo ndo-planejada, Sanchez (2005) nos faz um alerta:
“[...] ndo basta que os alunos com necessidades educacionais estejam
integrados as escolas comuns, eles devem participar plenamente da vida
escolar.” (p.11)

Fabricio; Souza e Zimmermann (2007) nos reforgam essa ideia no
trecho abaixo:

[...] ndo adianta colocar a crianca na sala de aula se ndo houver
preparo institucional e pessoal do professor; [...] a crianga deve estar
preparada para aquele grupo ao qual vai estar inserida e vice-versa. A
verdadeira inclusdo ndo é simplesmente matricular um aluno numa
sala de aula, mas sim verificar as singularidades, as formacdes e
tensBes neste grupo, investigar a evolucdo e construcao dos diferentes
papéis que cada um vai assumindo nas rela¢cdes com seus parceiros.
(p. 26-27)

Isso quer dizer que as escolas devem estar preparadas para acolher todos
os alunos, dando-lhes oportunidades de aprendizado e participacéo,
considerando as diferencas existentes no grupo. (SANCHEZ, 2005)
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JOGOS E BRINCADEIRAS TRADICIONAIS EM ESPACO
ESCOLAR

Raquel Alves de Oliveira

Brincar com criancas ndo é perder tempo, € ganhéa-lo; €
triste ver meninos sem escola, mais triste ainda é vé-los
sentados enfileirados em salas sem ar, com exercicios
estéreis, sem valor para a formacdo do homem.

Carlos Drummond de Andrade

RESUMO

O tema “Brincadeiras e jogos tradicionais no espago escolar” surgiu de minhas
inquietagdes sobre o brincar na Educagéao Infantil e toda a importancia dada a
ele desde e minha infancia até a atualidade.

Ao deparar-me com um catalogo da exposicao Cenas Infantis de Sandra Guinle,
com esculturas de brincadeiras fiquei completamente extasiada e percebi ali o
quanto as brincadeiras continuam sendo importantes e fortes em meu trajeto
como pessoa e como professora.

Palavras-chave: criancga; escola; ludicidade.

INTRODUCAO

Sandra Guinle é uma escultora brasileira, nascida em 1966, na cidade de Monte
Mor. Ela cursou Histéria da Arte, na Arquitec, estudou na Escola Paulista de
Artes Visuais no Parque Lage, em 1997. Seu trabalho com o bronze iniciou -se

de maneira autodidata. Sua obra recebeu influéncias de artistas brasileiros
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modernistas, tais como Maria Martins e Orlando Teruz, por suas produgcdes em
bronze e Candido Portinari a inspirou com suas pinturas sobre brincadeiras. Ela
também realizou algumas oficinas na FEUSP e atualmente, esta engajada em
muitos projetos sociais. Em 1999, Sandra conta que foi a exposicdo da
escultora Lygia Clarck, no MAM do Rio de Janeiro e partir de entédo, ela passou
a incluir painéis tateis em suas mostras, além de permitir ao publico tocar em
sua producdo. Ela tem uma preocupacao especial em promover 0 acesso as
pessoas deficientes visuais através de sua obra.

Assim, trabalho a seguir contara no primeiro capitulo um pouco sobre a origem
do jogo, ja sem essa pretensao, visto que o jogo é tdo antigo quanto a evolugéo
do homem e da propria cultura.

No segundo capitulo tracaremos as relacdes entre o Jogo e a Educacao, na
busca de percorrer brevemente o caminho do jogo para compreender as
relacdes estabelecidas por esse bindbmio. E no terceiro, buscaremos as origens
da Educacéo Infantil no Brasil, na expectativa de resgatar o papel do jogo na
aprendizagem das criangas pequenas.

Assim, temos um pequeno esboco do trabalho a ser realizado, cujo principal
objetivo € compreender as diversas relacdes existentes entre o jogo, educacdo

e aluno: o alvo principal do ensino - aprendizagem.

A ORIGEM DO JOGO

A origem do jogo talvez seja tdo remota quanto a origem da civilizacdo humana
e da propria cultura. Huizinga (2008) prop6s uma investigacao a esse respeito
e enfatizou a contribuicdo do ludico para a humanidade. Ele declara ja no
prefacio de sua obra Homo ludens que: “Ja ha muitos anos que vem crescendo
em mim a convicg¢ao de que € no jogo e pelo jogo que a civilizacdo surge e se
desenvolve.” Essa declaracdo evoca ao poder do jogo pelo seu lado competitivo,
pela fé que cada religido professa, ou pelo estabelecimento de regras nele
contidas.

Todas as civilizagbes antigas sdo marcadas pela presenca do jogo, por isso,
HUIZINGA (2008: 6) declara que o jogo tem uma funcéo social, pois 0 homem

sempre buscou extrair da natureza os significados da origem da vida e de todas
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as coisas.

Inimeras ciéncias investigaram o0 jogo na tentativa de explica-lo. A Psicologia
estudou os fendbmenos psiquicos que estdo em cena enquanto o homem joga
e a Fisiologia buscou os fundamentos do jogo e a sua contribuicdo para o
biol6gico e como descarga de energia vital.

Contudo, na busca de algo que estéa por tras do ato de jogar, o autor afirma que
ha no jogo algo irracional, pois se 0s animais também sdo capazes de fazé-lo,
h& nele uma razdo essa que transcende os limites racionais. Ele afirma que : “
No jogo existe alguma coisa em jogo que transcende as necessidades
imediatas da vida e confere um sentido a acao”. (HUIZINGA, 2008 : 3) .

As caracteristicas especificas do jogo ndo podem ser encontradas em nenhuma
outra atividade humana. A felicidade que sentimos ao jogar, 0 suspense
existente em qualquer jogo, a diversdo usufruida pelos seus participantes séo
sensacdes Unicas. O autor mais uma vez diz que : “... a tensdo, equilibrio,
contraste, variacdo, solucdo, unido e desunido, cativa, fascina — ritmo e
harmonia ... 0 jogo exige aplicacédo, conhecimento, habilidade, coragem e forca
... 0 fato de ser livre, de ser ele proprio liberdade.” ( HUIZINGA, 2008 : 5, 55).
Ha no jogo um mistério que torna esse momento sublime e separado da vida
quotidiana dos homens. Para tanto, € necessario que exista um lugar
adequado, Unico para que esse momento seja usufruido com todo

contentamento. A respeito disso, mais uma vez o autor declara que:

Verificamos que uma das caracteristicas mais importantes
do jogo € a sua separacdo espacial em relacdo a vida
quotidiana. E-lhe reservado, quer materialmente ou
idealmente, um espaco fechado, isolado do ambiente
guotidiano, e € dentro desse espago que 0 jogo se
processa € que suas caracteristicas tem validade.
(HUIZINGA, 2008;23)

A esséncia do jogo é a liberdade. Portanto, é imprescindivel que essa atividade
seja espontanea e, por isso, as criangas apreciam o brincar. Faz se necessario
gue a brincadeira seja livre, jamais imposta, pois o prazer de jogar reside em seu

carater natural. A respeito disso, mais uma vez Huizinga declara que:

Toda crianca sabe quando estd sO fazendo de conta,
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guando s6 esta brincando ... fica literalmente transportada
de prazer : superando a si mesma a tal ponto que quase
chega a acreditar que realmente € esta ou aquela coisa,
sem contudo perder completamente o sentido ‘ da
realidade habitual’. ( HUIZINGA, 2008 : 17).
Verifica-se uma forte ligacdo entre o jogo e a arte. Ao falar de masica e jogo,
veremos algumas semelhancas: ambas sao invisiveis aos olhos humanos, sédo
livres e distantes do sentido de praticidade empregado pelos seres humanos:
“... 0 jogo situa-se fora da sensatez da vida pratica, nada tem a ver com a
seriedade, com a necessidade ou a utilidade, com o dever ou com a verdade”
(HUIZINGA, 2008: 178). Na danca, ocorre 0 mesmo processo, ja que ela é
contida de ritmo, harmonia e movimento. Como diria o autor ela seria: “... uma
forma especial e especialmente perfeita do proprio jogo”. (HUIZINGA , 2008 :
184).
No entanto, as artes plasticas ndo dialogam nesse sentido com 0s jogos, pois
ela é palpavel, visual e sua realizacdo depende da atuacdo humana. Por vezes,
o intuito de realizacdo de um quadro, ou, de um edificio, por exemplo, pode néao
estar ligado a arte, pois pode ser que seja um objeto confeccionado para
comercializacdo. O autor mais uma vez declara que: “O que € inegavel é que
ela é uma funcao ladica ... semelhantes as brincadeiras nos primeiros anos de
vida da crianga.” ( HUIZINGA, 2008 : 188).
Johan pesquisou a raiz etimoldgica da palavra jogo em diversos idiomas, a fim
de relacionar o significante com o significado. O grego, o sanscrito, o holandés,
0 japonés, latim, judeu e inglés trazem significacbes importantes, que valem a

pena o destaque:

IDIOMA PALAVRA SIGNIFICADO
GREGO naica Jogos infantis
Aaywv competicdes
SANSCRITO kridati Jogo entre animais,
criancas
e adultos
HOLANDES wedcamp Competicbes
wettkampt Atividades ludicas
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jogos de azar,
representacoes

teatrais

JAPONES Asobi, asobu Jogo infantis, competicoes,

LATIM ludus Jogos infantis,
competicoes,

jogos de azar,

representacdes teatrais

HEBREU sahuq Riso e jogo
INGLES play Jogos em geral, tocar
instrumentos,

Algumas linguas como o grego (naica Aywv) e o holandés ( wedcamp e
wettkampt), utilizam duas palavras diferentes para a denominacgéo de jogo, um
agregando os jogos infantis e o outro, as competicbes de um modo geral. O
latim (ludus) e o inglés (game) empregam somente uma palavra para designar
todas as modalidades, sendo que game inclui também tocar instrumentos.
Percebemos assim, que cada lingua tem uma forma propria de designar os
jogos, seja ao englobar todos os tipos em uma Unica categoria, ou, utilizar mais
de um vocabulo para expressar a grande diversidade que 0s jogos possuem.

Podemos dizer que o autor acima citado estudou a génese do jogo como fator
fundamental na estruturacdo da cultura e da civilizacdo humana. Afirmou que
existe algo magico no jogo, pois 0s animais também sao capazes de jogar. Ele
faz uma analise profunda sobre a contribuicdo do jogo na arte, na filosofia, na
religido, na poesia, na ciéncia, enfim, em todos os componentes da sabedoria

humana.

BRINCAR NA EDUCACAO INFANTIL

Em nosso pais a instituicdo de escolas para criancas pequenas ocorreu devido
ao suprimento de necessidades de alimentacdo, seguranca e prote¢do aos
menores carentes. Essas instituicdes recebiam o nome de Casa dos Expostos
ou Roda.Com a criagdo em 1919 do Departamento da Crianca no Brasil, a

responsabilidade de garantir a educacao caberia ao Estado, mas todo o amparo
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aos menores e as mulheres gravidas ainda era feita com doag6es filantropicas.
Apoés 1930, com a ascensdao da industrializacdo e o crescimento da economia
brasileira, a crianca passa a ser valorizada como um adulto em potencial, como
um futuro operario, o que fez o governo repensar a sua politica de incentivo a
educacéao.

Contudo, na década de 60 e meados de 70 tem-se um periodo de inovacao de
politicas sociais nas areas de educacao, saude, assisténcia social, previdéncia
etc. Na educacédo, o nivel basico torna-se obrigatério e gratuito. Houve a
extensdo obrigatoria para oito anos esse nivel, em 1971. Neste mesmo ano, a
lei de diretrizes e bases da educacdo nacional 5692/71 traz o principio de
municipalizacdo do ensino fundamental. Contudo, na pratica, muitos municipios
carentes comecaram esse processo sem ajuda do Estado e da Unido.

Nesse periodo, notou-se que a evasao escolar, a repeténcia e as dificuldades
em acompanhar os estudos no ensino fundamental de oito anos (conhecido
como ginasio na época) eram bem grandes e muitas vezes e as vezes
justificadas pela falta de estrutura das familias pobres. Assim, surgem as pré-
escolas, com o objetivo de sanar as defasagens encontradas pelos alunos em
concluirem o ensino fundamental.

Na década de 80, as dificuldades encontradas na educacao pré-escolar eram
inUmeras, tais como: a auséncia de uma politica global e integrada, a falta de
coordenacao entre programas educacionais e de saude; predominancia do
enfoque preparatorio para o primeiro grau; insuficiéncia de um quadro docente
qualificado, escassez de programas inovadores e falta da participacéo familiar
e da sociedade.

A Constituicdo de 1988 traz a construcdo de um regime de cooperacao entre
estados e municipios, nos servicos de saude e educacdo de primeiro grau.
Houve a reafirmacéo da gratuidade do ensino publico em todos os niveis, além
do reconhecimento de que a creche e a pré-escola € um direito da crianca de
zero a seis ano. Neste periodo, houve um aumento das demandas sociais, mas
em contrapartida, diminuiram os gastos publicos e privados com as prioridades
sociais, tais como educacéo, saude, seguranca e moradia.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, lei 8096 de 1990, confere aos
municipios a responsabilidade de amparar os menores e criar em cada cidade

um Conselho Tutelar que assegure a cada um deles o direito a educacao, a
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familia, & seguranca, a saude, ao esporte e lazer, ao respeito e tantos outros
itens necessarios ao seu crescimento sadio e pleno.

Gisela Wajskop em seu livro Brincar na pré-escola realizou uma pesquisa sobre
brincadeira na Educacéo Infantil. Seu estagio foi numa escola de educacéo
infantil da rede publica de Sdo Paulo (1979 a 1983) num local em que
funcionavam juntos o antigo primeiro grau e quatro salas de pré-escola. Ali, as
criancas nao tinham espaco para brincar e nem oportunidade para interagir com
as demais faixas-etarias.

Ela percebeu que as atividades ministradas focavam a aprendizagem de treinos
de habilidades motoras e desprezavam as atividades espontaneas das
criangas: “A maioria das escolas tem didatizado a atividade lidica e minimizado
a exercicios repetidos de discriminacdo viso-motora e auditivo através de
brinquedos e desenhos.” (WAJSKOP, 1997 : 23 ).

Em contrapartida, Gisela defende que:

Brincadeira infantil, entendida como atividade social da
crianca, cuja natureza e origem especificas sao elementos
fundamentais para a constru¢ao de sua personalidade e
compreensao da realidade na qual se insere ... brincadeira
como sendo resultado na educacéo e cultura dos povos.
(WAJSKOP, 1997: 16 - 17).

A autora diz também que muitas outras habilidades podem ser desenvolvidas

nas criancas a partir das brincadeiras, como por exemplo:

Capacidade de resolver problemas, de enfrentar novos
desafios, de formular questdes e hipéteses, de construir a
consciéncia de realidade, de liberdade, de apropriagéo e
negociacdo de regras, além da autonomia e cooperacao,
aspectos tdo fundamentais para a formacdo da
personalidade. (WAJSKOP. 1997: 28 a 30).

Wajskop destaca que o professor tem papel fundamental na organizacéo dos
materiais, do espaco e da insergio da familia no ambiente escolar. E necessario
gue os educadores estejam abertos a novas questdes, que medeiem todo
processo de ensino aprendizagem, que acolham os pequenos e os auxiliem na

conquista da autonomia:
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Nesse debate busca-se integrar cuidado e educagédo em
acOes educativas que levem em conta o desenvolvimento
infantil e a cultura de origem da crianga: a instituicdo deve
situar-se no ambito de uma politica socioeducativa de
apoio a familia, partilhando com esses seus papéis
educativos.” (WAJSKOP, 1997 : 26).

Dez anos depois, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo 9394 de 1996 define
a Educacao Infantil como "primeira etapa da educacdo basica" (artigo 29) e
delega a finalidade de “desenvolvimento integral da crianca até seis anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social. A partir dai, a
nomenclatura pré-escola € modificada e passa a se chamar educacéo infantil
(zero a seis anos). Essa é uma grande conquista, pois o atendimento de nossas
criancas torna-se responsabilidade educacional e ndo mais da assisténcia
social, como fora até o presente momento”.

Atualmente, no municipio de Sdo Paulo, os nimeros abaixo comprovam que
houve um grande avanc¢o na implantacéo de Escolas Municipais de Educacao
Infantil (EMEIS) e Centros de Educacéo Infantil (CEIS). Em sua totalidade, sao
muitos prédios, em sua maioria com boa infraestrutura para o atendimento das
criancas de zero a seis anos. Perceberemos na tabela abaixo um grande

percentual de matriculas e escolas:

EME| - ESCOLA CEU EMEI -
MUNICIPAL DE CENTRO
EDUCACAO EDUCACIONAL MATRICULAS TURMAS
INFANTIL UNIFICADO
453 38 320.141 10.522

Ha um grande incentivo na formacao continuada aos professores e a jornada
docente j& dispde de um periodo para preparagdo das atividades. Ha também,
um grande percentual de professores com Ensino Superior completo. Os
desafios ainda sao inumeros e podemos destacar alguns deles: Reestruturar a

carreira docente garantir mais autonomia as escolas, reduzir o namero de
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alunos por turmas ( de trinta e cinco para vinte no maximo) e negociar melhores
salarios.

Todos os fatores acima assinalados refletem no quotidiano das salas de aula
no que diz respeito a qualidade do trabalho que é oferecido aos pequenos.
Como pode ser comprovado pelas estatisticas, o avanco em relacdo a
guantidade de vagas e a qualidade no espaco fisico esta em crescimento e 0
investimento na carreira docente esta fluindo, mas € necessaria uma mudanca
de consciéncia e a elevacdo da brincadeira como atividade fundamental no
quotidiano das escolas infantis € o caminho para uma educacao realmente

focada no desenvolvimento integral das criangas.

CONSIDERACOES FINAIS

Arte e brinquedo sdo a mesma coisa: atividades inuteis
gque dao prazer e alegria. Poesia, musica, pintura,
escultura, danca, teatro, culinéria: sdo todas brincadeiras
gue inventamos para que o corpo encontre a felicidade,
ainda que em breves momentos de distragéo.
Guimaraes Rosa.
Pude perceber assim, que o percurso da Educacéo Infantil em nosso pais é
recente e repleto de lutas e conquistas. A promulgacao da LDB (1996) foi um
grande passo em direcao a valorizacdo da educacéo infantil e dos profissionais
que se dedicam a educacéao dessas crianc¢as tdo pequenas.
Ainda ha muito que se fazer. Ha que se resgatar o papel das brincadeiras no
quotidiano infantil. Ha& que se valorizar atividades em que o brincar seja o alvo
das aprendizagens, visto que ele envolve todos os aspectos da formacgao
humana: o social, o afetivo, o cognitivo e o fisico. Além de proporcionar prazer,

fascinio e entretenimento.
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O IMPACTO DA PANDEMIA DA COVID-19 NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO: OLHARES DOCENTES

Rejane de Miranda Funes

RESUMO

O presente trabalho escolheu como objeto de pesquisa o processo de
alfabetizacdo dentro de um determinado contexto. Entende-se que a
alfabetizacdo € o processo fundamental para a aquisicdo das habilidades de
leitura e escrita, as quais sdo fundamentais para o completo exercicio da
cidadania e sem as quais se torna extremamente dificil a inser¢éo social, dado
gue grande parte das sociedades sao letradas.

Palavras-chave: alfabetizacao; crianca; escola.

1. INTRODUCAO

Magda Soares e Antdnio Augusto Batista (2007, p. 24) pontuam a alfabetizacéo
como “o ensino e o aprendizado de uma outra tecnologia de representacdo da
linguagem humana, a escrita alfabético-ortografica.”

Além disso, Débora Helena Cardoso e colaboradores (2021) trazem a
alfabetizacdo como:

[...] conceito basico que é o desenvolvimento da escrita e a leitura da
lingua materna. A habilidade de ler e escrever é construida de forma
gradativa, se inicia na vida escolar em gque o aluno aprende a decifrar
0s codigos da escrita e leitura, comeca a ter interpretacéo das coisas
e consegue compreender melhor o mundo. (CARDOSO et al., 2021, p.
09).

A partir dessas definicoes, fica clara a complexidade que envolve o processo de
alfabetizacdo, sendo que ele se inicia ainda na infancia. Para o cumprimento
dessa etapa, o municipio de Sao Paulo trabalhou seu curriculo em diversos
momentos, sendo uma das ultimas alteracdes, em consolidacdo a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), feita em 2018 por meio do “Curriculo da Cidade”. O
documento visa promover uma integracao entre a Educacéo Infantil e o Ensino
Fundamental. Em especial, no que se refere ao ciclo de alfabetizacdo, o

documento aborda que

O Ciclo de Alfabetizagdo (1o ao 30 ano) é entendido como tempo
sequencial de trés anos que permite as criangas construirem seus
saberes de forma continua, respeitando seus ritmos e modos de ser,
agir, pensar e se expressar. Nesse periodo, priorizam-se 0s tempos e
espacos escolares eas propostas pedagdgicas que possibilitam o
aprendizado da leitura, da escrita e da alfabetizacdo matemética e
cientifica, bem como a ampliacdode relagbes sociais e afetivas nos
diferentes espacos vivenciados. (SAO PAULO, 2019, p. 40)

Essa estrutura, até entdo, havia sido pensada unicamente para um ensino
presencial em uma sala de aula regular. Entretanto, o que acontece quando ha
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uma quebra na rotina pedagdégica? A questao foi colocada em pauta devido as
dificuldades encontradas pelas escolas diante de um momento inesperado e
atipico: a pandemia do novo coronavirus.

Os anos de 2020 e 2021 foram marcados pela pandemia da COVID-19 e,
consequentemente, pelo isolamento e distanciamento social. Diante do
momento atipico, a alfabetizacéo, tdo importante para a formacédo do cidadéo,
apresentou dificuldades ainda maiores que partem desde problemas técnicos
até sociais. Dentreos principais desafios enfrentados, a apropriacdo e o acesso
as Tecnologias da Informacédo e Comunicacao (TICs) bem como a organizacao
dos estudos no ambiente doméstico figuraram com destaque. Neste sentido,
orgaos de todo o pais se mobilizaram para definir novas estratégias, instituindo
Diretrizes Nacionais orientadoras. No ambito do municipio de S&o Paulo, o
Decreto N° 59.283 de 16 de marco de 2020 colocou a cidade de Sdo Paulo em
situacdo de emergéncia e definiu algumas medidas para o enfrentamento da
pandemia da COVID-19. Em seu artigo 16, esclarece as medidas relacionadas
a educacéo:

Art. 16. Fica determinado & Secretaria Municipal de Educacéo que:
| - capacite os professores para atuarem como orientadores dos
alunos quanto aos cuidados a serem adotados visando a prevencao
da doenca;ll - realize mutirdo de orientagdo aos responsaveis e
alunos;

Il - busque alternativas para o fornecimento de
alimentacdo aos estudantes;

IV - promova a interrupc¢ado gradual das aulas na rede
publica de ensino, com orientacéo dos responsaveis
e alunos acerca da COVID-19 e das medidas
preventivas;

V - oriente as escolas da rede privada de ensino para
gue adotem o0 mesmo procedimento estabelecido no
item anterior;

VI - adote medidas visando a operacionalizacéo de
ensino a distancia.

Em consonancia, a Resolugdo N° 2 de 19 de marco de 2020 da Secretaria
Municipal de Educacao - SME/CME resolveu que

Art. 1° - As Unidades Educacionais vinculadas ao Sistema Municipal de Ensino de Séo Paulo,
publicas ou privadas da Educagcdo Baésica deverdo reorganizar seus calendarios para
enfrentamento da situacdo atual, tendo em vista a importancia da gestdo do ensino e da
aprendizagem, dos tempos, espacos e interrelacdes.

[..]

Art. 2° - Na reorganizagéo dos calendarios escolares deve-se[...]

VI - utilizar, para a realizacdo das atividades previstas no
planejamento, todos os recursos disponiveis, desde orientacdes
impressas com textos, mensagens de e-mail e aplicativos de
mensagens eletrbnicas enviadas aos estudantes e seus responsaveis,
inclusive de orientagdes sobre os cuidadosde saude;

[..]

VIII - para os estudantes do Ensino Fundamental, do Ensino
Médio, doNormal em Nivel Médio e da Educacao Profissional
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Técnica de Nivel Médio, poderédo ser utilizados, inclusive, os
oferecidos pelas Tecnologias de Informacdo e Comunicacao
disponiveis para a Unidade;

Além disso, a Instru¢cdo Normativa N° 13 de 19 de marco de 2020 da Secretaria
Municipal de Educacédo - SME promoveu a antecipagao do recesso escolar com
o intuito de “preservar a saude dos estudantes matriculados nas Unidades
Educacionais da Rede Municipal Direta e Parceira, bem como dos profissionais
de educacao”. Durante o recesso, as escolas, sob a orientacdo da Secretaria
Municipal de Educagao, tiveram um momento para Se organizarem e
estabelecerem as formas que seriam utilizadas para continuar com o
desenvolvimento das aprendizagens remotamente. Neste sentido, as escolas
municipais de Sao Paulo, sob a orientacdo da Instrucdo Normativa N° 15 de 8
de abril de 2020 da Secretaria Municipal de Educacdo - SME, estabeleceram
que

Art. 2° O processo de aprendizagem a partir de 13/04/2020 e
enquantodurar o periodo de suspensdo mencionado no artigo anterior,
dar-se-4 prioritariamente por meio de material impresso e
complementarmente em ambiente virtual.

§ 1° A comunicagéo de forma on-line entre professores e estudantes
ocorrera por meio de plataforma digital disponibilizada pela Secretaria
Municipal de Educacéo.

§ 2° As equipes gestoras e docentes poderdo utilizar diferentes
tecnologias, desde que gratuitas, para organizar reunifes virtuais,
bem como, planejar as atividades que serdo realizadas com os
estudantes.

§ 3° As equipes deverdo utilizar estratégias e ferramentas gratuitas
disponiveis, utilizando as mais adequadas aos estudantes
matriculados na Unidade Educacional.

Na pratica, contudo, o que aconteceu em diversas escolas foi 0 atraso na entrega
dos materiais impressos, bem como a falta de acessibilidade das familias a
plataforma digital utilizada para vinculacdo dos conteddos complementares.
Além disso, os professores, gestores e demais atores escolares viram-se
despreparados para a utilizacdo de tais recursos tecnolégicos, sem mencionar
as dificuldades técnicas decorrentes do uso de aparelhos pessoais para efetuar
o acompanhamentopedagdgico dos alunos.

Fica claro, portanto, que as aprendizagens foram prejudicadas durante a
pandemia da COVID-19, apesar de todos os esforcos dos profissionais da
educacado. Deste modo, no que se refere ao processo de alfabetizacao, torna-se
ainda mais evidente a necessidade de se identificar quais foram as maiores
dificuldades enfrentadas por professores e alunos durante o ensino remoto, bem
como evidenciar os impactos diretos e indiretos de tal distanciamento no
desenvolvimento educacional dos educandos. Assim, 0 objetivo deste trabalho
foi o de identificar tais impactos, expor algumas dificuldades para o processo de
alfabetizacdo durante os momentos de isolamento e de distanciamento social e
propor algumas estratégias visando a recuperacdo das aprendizagens,
considerando uma escola municipal de ensino fundamental da Zona Norte de
Séo Paulo como alvo da pesquisa.
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1.1. Impactos da pandemia na educacao

O cenario da pandemia mundial por COVID-19 trouxe significativas mudancas
na sociedade. Uma delas foi na organizacéo escolar, uma vez que as escolas
tiveram que suspender as aulas presenciais por conta do isolamento social
necessario a preservacdo da saude e reestruturar as acdes pedagodgicas por
meiodo ensino remoto. A forma repentina como ocorreu essa mudancga refletiu
em impactos profundos na educacao, tanto em nivel mundial quanto nacional.
Neste contexto, o Brasil, pais marcado por profundas desigualdades sociais,
culturais, educacionais e econémicas, teve que lidar abruptamente com essa
problemética sanitaria, a qual foi responsavel por acentuar ainda mais tais
desigualdades.

Em 2018, o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) colocou
o Brasil como uma das cinco economias com maiores desigualdades
relacionadas a educacgao. De acordo com José Manuel Moran (2004, p. 355), “as
criangas precisam ficar muito mais tempo juntas do que conectadas”, no entanto,
com o contexto de pandemia e isolamento social, o ensino a distancia instituiu-
se como alternativa para garantir as aprendizagens dado que 0 acesso
presencial as escolas tornou-se inviabilizado, e, ao mesmo tempo que se
mostrava promissor, tornou-se completamente desafiador. Os professores
precisaram se adaptar, aprimorar a comunicacao, planejar e executar acdes
pedagdgicas inovadoras, sinalizando mudancas e tentando viabilizar o ensino e
as aprendizagens. Porém, o que ficou evidente foi a desigualdade social e as
deficiéncias do sistema educacional, visto que muitos alunos ndo possuem
acesso as tecnologias de comunicacao, 0s pais e responsaveis nao conseguem
mediar o processo de ensino-aprendizagem e muitos docentes ndo tinham
capacitacdo para exercer 0 ensino remoto. Por consequéncia dessas
fragilidades, a evasado escolar se intensificou no periodo e uma das funcdes da
escola, isto €, a de promover as aprendizagens por meio da socializacao, ficou
extremamente prejudicada.

O ambiente escolar € o local onde os alunos socializam e aprendem por meio
das interagdes, além disso, a presenca do professor é uma forma de diagnosticar
com assertividade as dificuldades de aprendizagem e incentivar a continuidade
dos estudos. Ainda, na questéo social, a escola muitas vezes é onde o0s alunos
em situacdo de vulnerabilidade conseguem se alimentar, ter acesso as TICs e
até mesmo ao saneamento basico. Ao analisar essas realidades sociais, €
compreensivel que os impactos causados pela pandemia reflitam em desafios
gue exigirdo uma reorganizacdo escolar, afinal, para reinserir os alunos no
cotidiano escolar, deve-se levar em consideracao que a maioria deles tiveram
pouco ou nenhum acesso as atividades pedagdgicas no periodo de isolamento
social.

O Censo escolar de julho de 2021 divulgou os resultados do impacto da
pandemia na educacéo através do Instituto Nacional de Ensino e Pesquisas
Anisio Teixeira (INEP), o qual criou o formulario especifico para fazer o
levantamento do cenario e das estratégias das escolas no ano letivo de 2020.
De acordo com essa pesquisa, 99,3% das escolas suspenderam as aulas
presenciais, adotando estratégias de ensino a distancia. O levantamento do Inep
ainda informa que a maioria das aulas durante o ano letivo foram ao vivo e
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tiveram uma duragdo menor que as presenciais, porém para os alunos com
pouca conectividade ou nenhuma, foium fator que promoveu a evaséao escolar.

As medidas implementadas pelas escolas abrangeram todos os agentes da
comunidade escolar. Os professores tiveram que replanejar as aulas, priorizar
contelidos e se adaptar ao contato com a equipe gestora por meio de reunifes
virtuais. Nas escolas publicas, a grande maioria dos professores,
funcionarios e estudantes tiveram que utilizar seus equipamentos pessoais para
conseguirem continuar a desenvolver as atividades pedagodgicas. Dados do
Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da
Informacao (CETIC) divulgados no fim de agosto de 2021 mostraram que cerca
de 83% das escolas enfrentaram esse obsticulo. A pesquisa analisou a
realidade de 3678 escolas e detectou que o problema da falta de aparelhos para
administrar e/ou acompanhar as aulas foi maior nas escolas publicas estaduais
e municipais, com indices de 95% e 93%, respectivamente.

Por fim, no que tange a comunicagdo entre professores e alunos, esta foi
incentivada pelos meios digitais, o que evidenciou, hovamente, que os alunos
em vulnerabilidade social enfrentaram maiores dificuldades para conseguir falar
com os professores. Apesar das pesquisas do INEP e do CETIC afirmarem que
as escolas adotaram medidas a fim de garantir o acompanhamento pedagdgico,
como a disponibilizacdo de equipamentos tecnolégicos e acesso a internet,
oferecimento de materiais impressos para retirada nas escolas e atendimento de
suporte tanto para os alunos, quanto aos pais e responsaveis; € possivel
observar quao profundas foram as dificuldades dos discentes para dar
continuidade aos seus estudos.

1.2. Objetivo Geral

O objetivo deste trabalho foi identificar os problemas educacionais decorrentes
do impacto causado pela pandemia no aspecto do ensino e da aprendizagem na
alfabetizacdo, com analise da perspectiva de docentes alfabetizadores de uma
escola municipal em Sdo Paulo. Ressaltando o papel do professor no contexto
escolar no que se refere ao enfrentamento em tempos pandémicos, foram
realizados questionarios educacionais elaborados e enviados as referidas
professoras na expectativa de se conhecer toda a movimentacao direcionada
aos processos educacionais. Da maneira que € exigido dos professores
capacidades para articular os saberes em diferentes situacdes e entre a
comunidadeescolar, almeja-se reconhecer as mudancgas e estratégias que foram
repensadas para fazer frente aos novos desafios apresentados.

1.3. Objetivos Especificos

- Analisar os impactos da pandemia no processo de
alfabetizacéo;

- Relacionar as principais consequéncias do distanciamento
fisico na comunidade escolar;

- Estimular a participagédo ativa dos familiares na busca de
experiéncias relacionadas a leitura e a escrita, fatores tao
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importantes no desenvolvimento intelectual e social;
- Apontar os conflitos inerentes as novas experiéncias na
utilizacdo das TICs;

- Avaliar os avancos e a regressao dos alunos durante o
periodo pandémico apartir das respostas do questionario
enviado as docentes;

- ldentificar os principais desafios para se trabalhar a
alfabetizacdo em umcontexto de pandemia, bem como as
possiveis solucgdes;

- Determinar quais formas de avaliacdo foram utilizadas, bem
como quaisforam as possiveis conclusdes.

2. METODOLOGIA

O inicio do estudo de um tema ou do desenvolvimento de um projeto pode ser
feito a partir da elaboracdo de um Design Thinking. De acordo com Tim Brown
(2018), o design thinking vai além de um simples estilo ou de uma forma de agéo,
sendo que ele pode ser melhor compreendido como um processo de exploracao
organizado basicamente nas etapas de inspiracao, ideacéo e implementacao e
que, quando realizado de forma apropriada, pode desencadear descobertas
inesperadas.Ainda de acordo com o autor,

A natureza interativa e ndo linear da jornada ndo decorre de
desorganizacdo ou indisciplina, mas de o design thinking ser um
processo exploratdrio; quando realizado de modo correto, leva a
descobertas inesperadas, e seria tolice ndo pagar para ver para onde
elas levariam. Muitas vezes, essas descobertas podem ser integradas
ao processo, sem interrupcdo. Em outras, a descoberta motiva a
equipe a rever, algumas de suas premissas basicas. (BROWN, 2018,

n.p.)

A partir disso, considerou-se o design thinking para iniciar este trabalho (Figura
2).

Tema geradorda

Vivéncias e praticas de Desenho da pesquisa:

N pesquisa: Impactos da Reunido inicial coma )
algumasintegrantesdo " . qualitativaou
grupo pander.nla na orientadora quantitativa?
alfabetizagdo
Elaboracdo do Termo de Conversas informais
ConsentimentoLivre e Revisdo sistematicada Escolha pela com professorassobrea
Esclarecido (TCLE) e do literatura metodologia qualitativa participacio na
Questionario pesquisa
Encaminhamento do Analise dasrespostas Reunibes coma
TCLE e do questionario obtidas no questionario orientadora para Escrita do Trabalhode
as professorasque aluz daliteratura esclarecimento de Conclusdo de Curso
aceitaram participar disponivel davidas

Rejane de Miranda Funes



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 10, p. 1-344, outubro. 2024

Figura 2 - Fluxograma representativo do design thinking orientador para a elaboracdo deste
trabalho. Fonte: Prépria, 2021.

A discusséo e a reflexdo que deram origem a elaboragdo do design thinking
revelaram varias propostas de como este trabalho poderia contribuir para a
sociedade. A técnica do brainstorming ou “tempestade cerebral” possibilita, de
acordo com Marilaine de Castro Pereira Marques e colaboradores (2017),
desenvolver a criatividade e produzir uma grande quantidade de ideias em um
curto tempo. Neste projeto, as ideias de como criar propostas de intervencao
surgiram apos a analise das respostas dadas pelas professoras de uma Escola
de Ensino Municipal localizada na Zona Norte de S&o Paulo.

A escolha por questionério surgiu do fato de uma das integrantes deste projeto
trabalhar na referida escola e ter contato com as professoras via Whatsapp. Além
disso, por se tratar de uma pesquisa qualitativa, optou-se por esta modalidade
de coleta de dados. Ainda em relacdo a escolha desse instrumento, Antdnio
Carlos Gil (1999) define questionério:

como a técnica de investigacdo composta por um ndmero mais ou
menos elevado de questBes apresentadas por escrito as pessoas,
tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos,
interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc. (GIL, 1999, p.
128).

Apesar da proximidade entre uma das integrantes deste grupo e as referidas
professoras da unidade escolar, foi explicado as participantes da pesquisa a
natureza e a proposta investigativa deste trabalho bem como foram coletadas
suas autorizagbes em um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
que estava disponibilizado no mesmo link que continha a pesquisa (APENDICE
A), a fim de que houvesse uma maior clareza no que se refere a natureza
deste trabalho,além de um maior comprometimento das participantes em seus
depoimentos.

Uma vez elaborado o questionario e encaminhado as professoras, realizou-se
uma revisdo sistematica da temética a ser desenvolvida neste trabalho, sendo
sua escolha motivada pelo fato de que este projeto visa responder a uma
pergunta especifica. De acordo com Aldemar Araujo Castro (2001),

A revisdo sistematica (sindnimos: systematic overview; overview;
gualitative review) é uma revisdo planejada para responder a uma
pergunta especifica e que utiliza métodos explicitos e sistematicos
para identificar, selecionar e avaliar criticamente os estudos, e para
coletar e analisar os dados destes estudos incluidos na reviséo.
(CASTRO, 2001, n.p.)

Para a busca teorica, utilizou-se a pesquisa avancada do Google Académico. No
campo “com todas as palavras”, os termos: “impacto”, “da”, “pandemia” foram
inseridos. No campo “com a frase exata”, colocou-se “na alfabetizagcéo”. Ja no
campo “‘com no minimo uma das palavras”, utilizou-se “ensino fundamental”.
ApoOs isso, selecionou-se “em qualquer lugar do artigo” em “onde minhas
palavras ocorrem”. Em seguida, no campo “sem as palavras”, foram colocados
os termos “hospital”, “saude”, “eja” e “astrogeologia”. Por fim, optou-se por
“exibir artigos com data entre” 2019 e 2021, devido ao periodo de inicio da
pandemia da COVID-19 e a conclusdo deste trabalho. Dessa busca, foram
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obtidos 51 resultados, sendo que as referéncias utilizadas para embasar este
trabalho podem ser observadas no Quadro 1.

Quadro 1 — Referéncias obtidas na reviséo sistematica e que foram utilizadas neste trabalho.

IReferéncia da Obra Objetivo da Pesquisa

DE SOUSA, Sulamita Oliveira.JRelatar algumas de minhas vivéncias junto ao Programa de
Reflexdo e Acdo na Alfabetizacao:JResidénciaPedagogica da Capes (RP-CAPES), de forma clara e
a experiéncia como residente nojdetalhada, perpassando todos os eixos que foram experienciados
Projeto RP Capes, na Unifesp, emjdurante o 10 moédulo de sua realizagdo, em tempos de pandemia,
tempos de pandemia. Revistajatividades assincronas de leitura e estudos voltados a nossa
Interdisciplinar em Educacgdo efformacéo; discussfes dos textos e dados pesquisados em reunifes
Territorialidade—RIET, v. 2, n. 2, |junto aos professores coordenadores e reunifes internas em cadal
p. 330-342, 2021. frente de trabalho do programa; acompanhamento das atividades
desenvolvidas remotamente junto a uma das escolas-campo
parceira do programa, por meio do relato e experiéncia das
professoras supervisoras e participagcdo nas reunibes de
planejamento da escola.

DO ROSARIO, Maria José Aviz;|Apresentamos alguns dados levantados na pesquisa para uma
LIMA, Nelma; CAMPOS, Silva.]discussdoque possa contribuir para avaliar o que se tem e o que se
ALFABETIZACAO INFANTIL EM |pode construir comfins de melhoria do ensino na rede publica
FOCO. Revista Conex8es defmunicipal de educacéo.

Saberes, v. 4,n. 1, p. 2-16, 2021.

SILVA, Adriane Santos; SANTOS,JA apresentacdo de uma pesquisa realizada pelas autoras na qual
Marcia Costa; DA SILVAJinvestigam o ensino da leitura e como esse se relaciona com a
GONCALVES, Carla insercdo mais efetiva dasnovas tecnologias diante do atual cenario
Roberta. A PROMOCAO DAJpandémico.

LEITURA EM TEMPOS DE
PANDEMIA. Revista
Linguagem, Ensino e Educacéo-
Lendu, v. 5, n. 1, p.

70-82, 2021.
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CARDOSO, Débora Helena et al

alfabetizacao. 2021.

Reflexdes sobre as praticas de

Analisar os desafios e as estratégias de alfabetizacdo na idade certa
encontrados por professoras alfabetizadoras de Betim,
particularmente neste periodo de pandemia, de acordo com o
determinado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) com
propdsito de alfabetizar todas as criancas até o segundo ano do
Ensino Fundamental.

LORENZZON, Marcia Roza; DE

SOUZA SANTANA, Maria Pina

MATA, Renata da Penha Coelho.
ESPACO DE AULA ARRAIGADO

DE DESAFIOS EM TEMPO DE
PANDEMIA. Seminario

317-324, 2020.

de
Formacgéo do Cefapro, v. 2, n. 1,p.

Apresentar as narrativas de duas professoras atuantes no ensino
remoto, a fim de compreender os principais desafios metodologicos
enfrentados por elas neste momento de intensificagdo do
isolamento social causado pela pandemia do novo coronavirus.

BARCELOS, Ananda Dias et al.

ALFABETIZACAO E Ino atual contexto de distanciamento no Municipio de Campos dos
LETRAMENTO DIGITAL: UM]Goytacazes-RJ, assim como os desafios enfrentados pelos
RETRATO DO TRABALHOJalfabetizadores para atender essademanda.

DOCENTE NO CONTEXTO

PANDEMICO NO MUNICIPIO DE

CAMPOS
GOYTACAZES-RJ.

DOS

Analisar como vem sendo feita a alfabetizacéo e o letramento digital

AMANCIO, Antdnia TamiresSouza.
l[de ensino: construcdo  de
aprendizagem da crianca
alfabetizacdo. 2021.

Tecnologia digital comoinstrumentofprocessode alfabetizacdo e letramento, contribuindo com a andlise

najpontuagcdes observadas no aplicativo tecnolégico GraphoGame,

A relevancia das tecnologias digitais como um recurso auxiliador no
da execucdo da ferramenta na prética docente, indicando algumas

como também na pratica do professor e a sua abordagem no
aprendizado dos alunos. Dessa forma, no decorrer da pesquisa
foram abordados aspectos relacionados a pratica educativa e ao
cenario educacional, com destaque para a visualizacdo de um
repensar pedagoégico, objetivando, a presenca das tecnologias
digitais como auxiliadoras no processo educativo. Propde-se como
objetivo geral: discutir ainsercao tecnolégica na educagédo e as
possibilidades de ferramentas para a expansédo do conhecimento da
crianca.

SILVA, Leonardo Caamafio
Natividade; DO NASCIMENTO
SAMBUGARI, Marcia Regina.
Formacdo e préatica do professor
para o uso das midias e tecnologias
na alfabetizacdo: uma revisdo de

literatura. Revista de Estudos e

Analisou 0 enfoque dado nos estudos acerca da formacéo e
atuacdo docentepara atuar com midias e tecnologias em contextos
lde alfabetizacéo.
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IPesquisas sobre Ensino
Tecnoldgico (EDUCITEC), v. 6, p.
je148120-e148120, 2020.

JESUS, Ana Caroline Cunha;JO objetivo que norteia este artigo € pesquisar e mostrar a

RODRIGUES, Brenda Mikaelajimportancia dos jogos pedag6gicos como uma importante

Mendes. JOGOS
PEDAGOGICOS: FERRAMENTAS
DIDATICAS NOPROCESSO DE
ALFABETIZACAO NA
EDUCACAO INFANTIL.

ferramenta didatica no processo dealfabetizacdo, a qual auxilia no
aprendizado dos alunos da Educacao Infantil.

VITORINO, Viviane da Cruz Leal]O objetivo deste artigo é compreender os impactos da formacgéo do

Nunes; ROLKOUSKI, Emerson. OJPNAIC — Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa - de

PNAIC DE ALFABETIZACAO

Alfabetizacdo Mateméatica na trajetéria profissional e na pratica

MATEMATICA NO MUNICIPIO DE|pedag6gica das professorasparticipantes no municipio de Curitiba.

CURITIBA: UM OLHAR A PARTIR
DO CICLO DE POLITICAS

PUBLICAS
EDUCACIONAIS. Revista
Paranaense de Educacéo
Matematica, v. 10, n. 22, p.
32-57, 2021.

ICOSTA, Fernanda Hellen Gomes
Vieira da. Alfabetizacdo hist6rico-
[critica: uma outra via de ensino.
2021.

IO trabalho aborda as teorias relacionadas a alfabetizacdo e os
autores que embasam a pesquisa 6timos norteadores para 0 h0SSo
tema de pesquisa. Acredito que além dessa referéncia,
conseguiremos acessar outras interessantes atraves dessa.
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IDARIUS, Rebeca PizzaPancotte.|O objetivo geral desta pesquisa € analisar a tecnologia no processo
Alfabetizacdo e tecnologia: umalde alfabetizagcdo. Como objetivos especificos, pretendemos:
andlise na  perspectiva  dajcompreender o conceito de tecnologia como produto do trabalho
IPedagogia Histérico-Critica. 2020. jhumano; analisar as teorias pedagogicas e psicologicas que
fundamentam o uso de recursos tecnolégicos, especificamente os
aplicativos e jogos educativos para alfabetizacdo; e analisar a
relacdo entre tecnologias antigas e novas destacando a
necessidade de compreender esse movimento como superagao por
incorporacdo, e nao por negacao e eliminacao.

EL KHATIB, Ahmed Sameer.JA pesquisa é voltada para a formacgao de professores no contexto
Educacéo a distancia: Uma revisdojda pandemia, mas acredito ser Util para termos um olhar mais amplo
da literatura sobre ensino e]sobre o tema e também explorar as referéncias do préprio trabalho.
aprendizagem online nocontexto da
formacdo de professores. Distance
education: A review of the literature
on online teaching and learning in
the context of teacher education.
2020.

CORREA, Guilherme dos Santos.|O presente trabalho de conclusdo de curso trata de uma pesquisa

Histérias em quadrinhos: autoriaftedrica a respeito do uso das histérias em quadrinhos (HQs) nas

mediada por software livre. 2020. Jintervencdes de sala de aula e tem como recorte de pesquisa a
autoria de HQs animadas por parte de estudantes do ensino
fundamental.
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SAMEER EL KHATIB, Ahmed.

A pesquisa é voltada para a formacao de professores no contexto

Educacdo a distancia: Uma revisdojda pandemia, mas acredito ser util para termos um olhar mais amplo

da literatura sobre ensino e
aprendizagem online nocontexto da
formacao de professores (Distance
Education: A Review of the
Literature on Online Teaching and
Learning in the Context of Teacher
Education). Educacgao adistancia:
Uma revisdo da literatura sobre
ensino eaprendizagem online no
contexto da formacdo de
professores (Distance
Education: A Review of the
Literature on Online Teaching
and Learning in the Context of
Teacher Education)(November
27, 2020), 2020.

sobre o tema e também explorar as referéncias do préprio trabalho.

Alfabetizacdo e letramento:
confronto entre os estudos e a
Politica Nacional de

Alfabetizac&o. 2021.

SILVA, Sheila dos Santos da.JO presente trabalho consiste no estudo de teorias que definem a

alfabetizacdo e as que dimensionam o letramento com o objetivo de
compara-las ao teor da Politica Nacional de Alfabetizag&o da Unido
, instituida em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, para o implante de programas e ac¢des em carater
nacional.

|LIGORIO, Afonso et al. (Ed.).

aprendizagem. Unaspress,2021.

Alfabetizacdo: Caminhos para aleducagéo e areas afins ao abordar conceitos te6ricos e praticos,

A obra atende a uma demanda importante dos profissionais da

relevantes para a alfabetizacdo dos nossos alunos e para a
aprendizagem eficaz.

SUCENA, Ana et al. ABC na
lpréatica: construindo alicerces para
a leitura. 2021.

O objetivo desta obra é preparar os professores para garantir que
as criancas trilhem um percurso de sucesso na aquisicdo da
leitura, evitando-sedificuldades de aprendizagem logo no inicio da
trajetdria escolar, por meio deestratégias de intervencéo precoce.
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MONTEIRO, Divina LaciaJO problema que conduziu a investigacdo realizada para a
Rodrigues Barbacena et al.Jelaboracdo desta dissertacdo foi: como a professora
DIFICULDADES DE LEITURA EJalfabetizadora explica a dificuldade da crianca na aquisicdo da
ESCRITA NO PROCESSO DE]leitura e escrita no processo de alfabetizacdo? Ao responder a esta
ALFABETIZACAO. 2021. indagacdo o objetivo geral que se pretendeu alcancar foi de
explicitar as concepgBes de alfabetizacdo e as praticas
pedagogicas de professoras alfabetizadoras com alunos que
apresentam dificuldade de aprendizagem no processo de
aquisicdo da leitura e da escrita.

BEPPLER, Marcia Andréia de]Neste livio o leitor encontrara sugestdes de atividades que
Castro. Diario do alfabetizador:Jcomp8em a sequéncia didatica do Projeto SIM com praticas que
projeto Sim—aprendizagens em|pretendem, se assim fizer sentido, agregar valor a sua pratica
retalhos. 2020. pedagogica.

VERCELLINO, Soledad. La|Este artigo da conta das estratégias dos estados para enfrentar a
escuela en cuarentena Viejos y|Jpandemia, analisa o impacto das medidas e identifica velhos e
nuevos problemas. Ciclo de]novos problemas de escolaridade neste contexto.

Charlas" Investigar desde el sur
en Ciencias Sociales y
Humanidades en tiempos de
pandemia", 2020.

DA SILVA, Ménica Vieira et al. DoJO objetivo do artigo é entender como as tendéncias pedagoégicas
tradicionalismo as novas|brasileiras podem contribuir para uma pratica pedagdégica
tendéncias: contribuicbes elsignificativa, inovadora e dinamica, por meio de métodos que
reflexdes. Research, Society and]possam ser considerados ativos. Para alcancar esse objetivo,
Development, v. 10, n. 12, p. propusemos observar a existéncia de métodos ativos em cada
e561101220827-e561101220827, [tendéncia e comparar metodologias tradicionais com novas
2021. metodologias de ensino, buscando assim identificar quais

contribuicBes ambas podem trazer para a aprendizagem do aluno.

SASSO, Bruna Assem. AquisicdoJO objetivo deste trabalho se engendrou em compreender a
da escrita alfabética em escolasjaquisicdo da lingua escrita alfabética em escolas com proposta

democraticas: implicagdes Jdemocratica que se desenvolvem no Brasil.
epistemolégicas e educacionais.
2021.
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DE OLIVEIRA COSTA, Talita.JAnalisar como os professores desenvolvem o ensino de Histéria nas
ENSINO DE HISTORIA E|classes de 6° ano Carioca, a pesquisa pretende: 1. ldentificar a
INTERDISCIPLINARIDADE NO [formacéo dos professores que integram as turmas nas escolas onde
6 ANO CARIOCA DOMUNICIPIO}estdo implantadas; 2. Identificar o contetdo de Histéria oferecido
DO RIO DE JANEIRO. 2021. Tesefaos alunos do 6° ano Carioca;

deDoutorado. PUC-Rio.

WESTPHALEN, CAMPUS DE|Como objetivo geral, destacamos: promover reflexdes sobre
FREDERICO. E-FANZINE: UMA]Jpréaticas educativas centradas para os anos finais do Ensino
PROPOSTA PEDAGOGICAJFundamental, focalizando os eixos de leitura, escrita, cultura e
VOLTADA A LEITURA E Almemoria, com mediacdo de tecnologias digitais. Nesse sentido,
PRODUCAO TEXTUAL NA[nossa dissertacao contempla os seguintes objetivos especificos:
EDUCACAO BASICA COM
VALORIZA(;AO DA CULTURA
REGIONAL E MEMORIAS.

2021. Tese de Doutorado.
UNIVERSIDADE REGIONAL
INTEGRADA DO ALTO URUGUAI
E DAS MISSOES.

SASSI, Sabrina Bourscheid;JA presente pesquisa faz uma revisdo sistematica da literatura com
IMACIEL, Cristiano; PEREIRA,Jbase em estudos secundérios, isto é, artigos cientificos que
\Vinicius Carvalho. REVISAO|abordam o tema Computacdo Desplugada. Tivemos como objetivo
SISTEMATICA DE ESTUDOS|levantar informacées do que ja foi pesquisado, como foram
SOBRE COMPUTACAO [realizadas estas pesquisas, quais resultados foram encontrados e,
DESPLUGADA NA EDUCACAO]com base nisso, identificar tendéncias nos estudos sobre este tema
BASICA E SUPERIOR DE 2014 A}no Brasil. O método de Revisdo Sistematica da Literatura
2020: TENDENCIAS NO CAMPO:
A SYSTEMATIC LITERATURE
REVIEW OF STUDIES ON
UNPLUGGED COMPUTING

IN
ELEMENTARY/HIGH SCHOOL
AND HIGHER EDUCATION FROM
2014 TO 2020: TRENDS
IIN THE FIELD. Revista Contexto
& Educacdo, v. 36, n. 114, p. 10-
30, 2021.
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ICALVETE, MarciajPromover a parceria entre familia, escola e o 1° ano, possibilitando a melhoria da
Silva. A familia e ajaprendizagem. Sugere-se como objetivos especificos: - Planejar uma intervencdo com
escola: desafios efsituacbes que envolvam a familia, a escola e o 1° ano;

aproximacdes com af- Promover a integracdo e o dialogo entre familia e escola, estimulando o aproveitamento
turma 13 da EMEF]escolar e estreitando relagdes; - Contribuir com o processo de construcédo dos saberes do
Presidente Jodo|1° ano e conscientizar a familia sobre a importancia de ser a grande parceira neste
Goulart. 2020. Iprocesso.

OLIVEIRA, Ricardo [Instrumentalizar os alunos (9°ano) para o uso qualificado do recurso digital,
Gomes de. O
e-mail como porta [para esta que foi a primeira ferramenta de escrita digital a consolidar-se e
de entrada

para a utlizagdo Jcontinua sendo a mais utilizada a nivel empresarial, institucional e, para as
de géneros
textuais em linteracdes formais no Ciberespaco.
ambientes digitais.
2020.

Para verificar as referéncias obtidas, utilizou-se a andlise qualitativa, a qual de
acordo com Arilda Schmidt Godoy (1995, p. 21) pode ser aplicada em pesquisas
documentais. Ainda de acordo com a autora:

Considerando, no entanto, que a abordagem qualitativa, enquanto
exercicio de pesquisa, ndo se apresenta como uma proposta
rigidamente estruturada,ela permite que a imaginacéo e a criatividade
levem os investigadores a propor trabalhos que explorem novos
enfoques. Nesse sentido, acreditamosque a pesquisa documental
representa uma forma que pode se revestir de um carater inovador,
trazendo contribui¢cdes importantes no estudo de alguns temas. Além
disso, os documentos normalmente sdo considerados importantes
fontes de dados para outros tipos de estudos qualitativos, merecendo,
portanto, atencdo especial. (GODOY, 1995, p. 21).

A partir das referéncias apontadas no Quadro 1, foi realizada a leitura dos
objetivos de cada uma e pbéde-se excluir aquelas que ndo possuiam tematica
relacionada a abordada neste trabalho ou que continham arquivos que estavam
impossibilitados de serem visualizados. Das 51 referéncias obtidas inicialmente,
28 foram incluidas e consideradas para a elaboracédo da fundamentacéo teérica.

Por fim, uma conversa informal entre uma das integrantes deste grupo com a
coordenadora pedagdgica da escola usada como estudo de caso deste trabalho
possibilitou 0 acesso a dados sobre as sondagens realizadas nos anos de 2018
e de2019. Este fato proporcionou uma analise mais detalhada da alfabetizacéo
no periodo anterior a pandemia da COVID-19.

3. RESULTADOS
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ApoOs a analise dos dados fornecidos pela coordenadora pedagodgica da escola
alvo do estudo, foi possivel a elaboracdo de dois quadros (QUADRO 2 e
QUADRO 3) ilustrativos da quantidade de alunos presentes nos 1° e 2° anos,
bem como seus respectivos desempenhos nas sondagens escritas realizadas

nos anosde 2018 e 2019.

Quadro 2 - Namero absoluto de alunos do primeiro e segundo ano de acordo com o
desempenho na Sondagem escrita realizada em 2018.

Pré-silabica| Silabica Sem Valor | Silabica Com Valor | Silabica-alfabética | Alfabética
1 ano 4 7 14 6 28
2 ano 2 1 1 2 75
Quadro 3 - Numero absoluto de alunos do primeiro e segundo ano de acordo com o
desempenho na Sondagem escrita realizada em 2019.
Pré-silabicaSilabica Sem Valor|Silabica Com Valor|Silabica-alfabética|Alfabética
1ano 11 8 24 6 3
2 ano 2 4 7 6 38

A analise dos quadros bem como de seus respectivos graficos ilustra que a maior
parte dos alunos do 2° ano encontravam-se na hipétese alfabética tanto em 2018
guanto em 2019. Contudo, quando se observa o desempenho dos alunos do 1°
ano, nota-se que, em 2018, cerca de 47,5% encontravam-se na hipotese
alfabética, enquanto que, em 2019, cerca de 46,2% estavam na hipétese silabica
com valor.

Ao se observar o desempenho dos estudantes do ciclo de alfabetizacdo que
realizaram a avaliacdo de lingua portuguesa da Prova Sao Paulo nos anos de
2018e 2019 (QUADRO 4 e QUADRO 5), nota-se que, apesar do nivel de
proficiéncia no idioma estar adequado, a maioria dos alunos do segundo ano
encontravam-se nos niveis “basico” no ano de 2018, sendo que a maioria desses
mesmos alunos mantiveram-se no nivel “basico” quando estavam no terceiro
ano em 2019 apesar de apresentarem melhora na proficiéncia. Quando se
observa o desempenho dos alunos que estavam no terceiro ano em 2018, nota-
se que a maioria encontrava-se no nivel “adequado”, sendo que sua proficiéncia
no idioma também estava classificada como adequada. Ao se comparar o
desempenho desses mesmos alunos no ano de 2019 quando estavam no
guarto ano, nota-se que houve uma melhora na proficiéncia e uma maior
distribuicdo desses alunos nos niveis“adequado” e “avangado”.

Quadro 4 - Desempenho dos estudantes do 2° e 3° anos do ensino fundamental na

LINGUA PORTUGUESA

Ano escolar

Proficiéncia Nivel de Proficiéncia Total de Alunos Abadaixo do Bdsico Bdsico Adequado

Avancado

160 Adequado 71 0% 423 % 282 %

29.6%

Adequado 76 79 % 26,3 % 43,4 %

22,4%
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disciplina de lingua portuguesa da Prova Sao Paulo de 2018.

Quadro 5 - Desempenho dos estudantes do 2°, 3° e 4° anos do ensino fundamental na
disciplina de lingua portuguesa da Prova Séo Paulo de 2019.

LINGUA PORTUGUESA

Ano escolar

Proficiéncia

Nivel de Proficiéncia

Total de Alunos

Abaixo do Bdsico

Bdsico

Adequado

Avancado

147.3

Adequado

52

12.2%

9.6 %

48,1 %

231 %

159.6

Bom

69

1.6 %

58 %

30,4 %

0%

184,20

Bom

69

15,2 %

33.3%

39.1%

11.6%

Apesar do questionério ter sido enviado para os vinte professores do Ensino
Fundamental |, apenas quatro professoras enviaram as respostas. Dessas
quatro, trés possuem graduacdo no nivel de especializacdo e curso especifico
de alfabetizacdo e todas trabalham na area ha mais de cinco anos.

Quando questionadas sobre os desafios para trabalhar a alfabetizacao,
relataram a escassez de recursos, a auséncia do acompanhamento dos pais e
responsaveis e a falta de estimulos no aprendizado e interaces no ambiente
escolar como principais dificultadores do processo de alfabetizacdo. Uma das
professoras relatou que leciona a partir das ideias do construtivismo, pois
acredita que essa € a melhor forma de ensinar, dado que o processo trata de
cada aluno individualmente, contudo, ela recebe criticas dos pais sobre o0 método
utilizado.

Para amenizar a falta de recursos, uma das docentes relatou que utiliza suas
economias para comprar materiais e ajudar seus alunos, outra entrevistada
comentou que atualmente precisa ser missionaria no papel de conscientizacéo
dos responsaveis sobre a importancia da educacéo escolar, no provimento de
recursos e até para arcar com cursos de especializacdes. As professoras
acreditam que para solucionar os desafios, existe a necessidade de cursos de
formacdo continuada paraprofessores e do envolvimento das familias nas
atividades escolares, mostrando a importancia de sua participagdo no
desenvolvimento de seus filhos.

Em relacdo a sondagem, uma das professoras relatou que essa pratica €
essencial para detectar em qual nivel de aprendizado estdo os alunos e
tambémpara planejar as proximas atividades tendo em vista o avanco nas
aprendizagens.

Ao questionar sobre como os desafios do processo de alfabetizagdo poderiam
ser solucionados, as professoras entrevistadas enfatizaram a utilizacdo de
recursos que promovam o dialogo, o envolvimento familiar e que tornem o
processo de aprendizagem mais interessante para as criancas. Uma das
professoras exemplificou o uso de tecnologias, aulas em campo e propostas de
atividades interdisciplinares, como formas que possibilitam que os alunos
vivenciem suas infancias, interagindo com seus colegas e aprendendo de forma
prazerosa. As docentes também citaram que a formacdo continuada dos
professores e a reducdo do numero de alunos por sala, bem como a
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disponibilizacéo de estagiarios capacitados, sdo meios de minimizar os desafios
relacionados a alfabetizacao.

Sobre a avaliacdo diagnostica, as professoras citaram que usam as sondagens
e as avaliacOes institucionais obrigatorias. Ja em relacdo a avaliacdo continua,
elas relataram que levam em consideracdo o processo de aprendizagem dos
alunos, o avanco e o desempenho, de forma diversificada, em que cada
professor utiliza atividades que buscam avaliar o progresso do aluno, mas sem
o comparar com os demais. Todas as professoras entrevistadas utilizam a
sondagem para detectar em qual nivel da alfabetizagdo estdo os alunos, a fim
de que possam planejar as proximas atividades tendo em vista o avanco na
aprendizagem.

Ao explicarem sobre as sondagens, todas as professoras enfatizaram que elas
devem ser feitas por meio de atividades especificas e de maneira individual. Uma
das professoras explicou o processo da sondagem da seguinte forma:

Na sondagem de leitura e escrita de Lingua Portuguesa utiliza-se uma
folha em branco. A pratica é feita em duas etapas, em que os alunos
escrevem aspalavras e frases do mesmo campo semantico ditadas
pela professora, iniciando na ordem Polissilaba, Trissilaba, Dissilaba
e Monossilaba. Na sequéncia, o aluno devera ler o que escreveu para
observacgdo do seu pensamento e raciocinio. Em seguida, faz-se um
ditado de uma frase onde haja pelo menos uma palavra da lista, para
observar se a crianga garante a escrita igualmente na lista e na frase.
No caso da sondagem de matematica, inicia-se com o ditado dos
numerais (opacos, transparentes, frequentes, terminados em zero,
composto por algarismos iguais e 0os de generalizacdo), 0s quais
deverdo ser contextualizados em uma determinada andlise. Na
sondagem de resolucédo de problemas, o aluno recebe uma folha de
campo aditivo (transformagdo, comparacdo, composicdo e
composicdo de transformagdo) e do campo multiplicativo
proporcionalidade, analise combinatéria e organizagdo regular, de
acordo com cada série. Os resultados destas sondagens revelam a
forma como cada crian¢a pensa e utiliza seus conhecimentos sobre o
sistema da escrita alfabética, bem como sua hip6tese de escrita. A
sondagem é um recurso fundamental para a realizacdo de um
planejamento adequado.

De acordo com as professoras, as principais dificuldades dos alunos no
processo de aprendizagem da leitura/escrita tém sido a falta do apoio e do
estimulo familiar, uma vez que isso tem implicado na dificuldade de apropriacédo
da linguagem, de maneira que a crianca ndo consegue associar as silabas das
palavrasaos fonemas.

Em relacdo ao processo de alfabetizagdo em 2020, as professoras relataram
que foi muito dificil de avancar, sendo que, em alguns casos houveram
retrocessos nas aprendizagens dos alunos, em razdo da falta de interacéo
presencial entre professor e aluno. Com resultados frustrantes, uma das
professoras relatou que, de uma turma de 30 alunos, apenas dez acessaram as
atividades postadas. Desses dez, somente quatro retornaram alfabetizados para
a escola. O que chamou a atencéo dessa professora foi o fato de que as quatro
criangas que retornaram alfabetizadas foram justamente aquelas que receberam
atencao e empenho das familias.
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Nesse processo de aprendizagem, as professoras relataram que fizeram uso de
recursos, estratégias e metodologias possiveis e acessiveis: além das
plataformas do Google Sala de Aula e das atividades postadas através do
Whatsapp, elas utilizaram videoaulas, fizeram contacédo de histérias durante a
realizacdo das videochamadas, propuseram jogos de alfabetizacdo utilizados
através das plataformas digitais e realizaram a leitura de imagens. Além disso,
elas foram enfaticas ao dizer que todas as atividades encaminhadas continham
as devidas orientacdes aos familiares responsaveis, sempre buscando envolver
a familia nas atividades e nas brincadeiras.

Das respostas do questionario, algumas professoras relataram que até tentaram
realizar a sondagem por meio de videochamadas, contudo, os resultados
obtidos ndo refletiram a realidade, dado que houveram interferéncias dos
familiarese era dificil agendar horarios individuais para cada crianca..

A aprendizagem dos alunos foi bastante prejudicada ao longo do ano de 2020
de acordo com os relatos das professoras, sendo que as criancas que
avangaram no processo de alfabetiza¢cao contaram com o acompanhamento das
familias. Segundo uma das professoras

Creio que o diferencial da aprendizagem no ensino remoto foi o
estimulo e acompanhamento das familias. Os alunos que tiveram
apoio dos pais e familiares, realizaram a maioria das atividades, e
conseguiram evoluir em seu processo de aprendizagem e de
autonomia. Aprenderam a organizar a sua rotina de estudo e a realizar
as atividades dentro do prazo determinado.Infelizmente uma parte dos
alunos sequer acessou a plataforma, e diante disso a sua
aprendizagem também ficou defasada.

Com base na pratica pedagogica, algumas aflicdes foram geradas no retorno
presencial das aulas. O contexto de distanciamento em sala de aula gerou temor
emrelacdo a apatia dos alunos, a falta de interacdo entre eles e ao retrocesso
da aprendizagem. Além disso, outras aflicbes foram percebidas, tais como a
necessidade ao cumprimento dos contetdos do curriculo, o atendimento de
diferentes estagios de alfabetizacdo em uma Unica turma e a falta de
socializacdo durante a pandemia.

No retorno as aulas presenciais e sempre respeitando 0s protocolos sanitarios,
as professoras realizaram as sondagens, todavia, essas aconteceram de
maneira diferenciada, visto que algumas adaptacdes foram necesséarias. Uma
das professoras relatou que

A sondagem de lingua portuguesa foi feita em duas etapas, a de escrita e de leitura, em que os
alunos escrevem palavras e frases do mesmo campo semantico ditadas pela professora. No
caso de alunos que ja dominavam a escrita e a leitura, foi pedido para eles escreverem um conto
de memdria. Houve também a sondagem de matemdtica, em que foram ditados diversos
nameros aos alunos (cada ndmero contextualizado em uma determinada andlise) e também
houve a sondagem de resolucéo de problemas.

Quando questionadas sobre as producgdes iniciais dos estudantes quando
ocorreu o retorno as aulas presenciais, as professoras relataram de maneira
unanime que a pandemia gerou lacunas no desenvolvimento das criangas. De
acordo com as professoras, além de observar um retrocesso na aprendizagem
de muitos alunos, ainda pdde-se observar que eles retornaram apaticos,
retraidos e inseguros.
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A questéo do retrocesso foi observada por duas das quatro professoras, sendo
que, em alguns casos, criancas que antes da pandemia sabiam escrever o
proprio nome, retornaram sem nem ao menos saber reconhecer as letras. Aléem
disso, parte desse retrocesso foi devida, de acordo com as professoras, a ruptura
noritmo de estudos, 0 que gerou a perda no envolvimento que os alunos tinham
com seus processos de aprendizagem.

Na tentativa de recuperar o envolvimento dos alunos com suas aprendizagens,
as professoras fizeram rodas de conversa bem como momentos de escuta ativa
dos estudantes. Além disso, elas proporcionaram ambientes de aprendizagem
acolhedores e estimulantes na tentativa de auxiliar a questdo emocional que se
apresentou.

O uso das mascaras também foi apontado como um dificultador das
aprendizagens pelas professoras. De acordo com elas, o uso das mascaras
dificultou que os alunos conseguissem ver como a boca se move para pronunciar
as palavras bem como alterou a percepcao do som de algumas letras, além de
dificultara compreenséao do que se é falado, corroborando para um aumento dos
desafiosque envolvem o processo de alfabetizacéo.

Ao relatarem brevemente a experiéncia pedagdgica durante o ano de 2021,
as professoras disseram que tém sido um ano extremamente desafiador, com
muitosmomentos de observacéo, reflexdo e replanejamento. Além disso, como
o retorno ocorreu de maneira fragmentada, isso foi apontado como uma das
professoras comomais um ponto de dificuldade, haja visto que os processos de
aprendizagem davam-se mais lentamente e as praticas estavam ocorrendo por
partes. Por fim, umaprofessora relatou sobre os sentimentos vividos durante este
periodo

N&o tem sido facil. A angustia de receber as crian¢cas em meio a uma
pandemia, com tantas dificuldades de adaptagcdo e aprendizagem
tem sido um desafio enorme. Além dessa angustia tem a
preocupacédo em fazer de tudo para que a maioria tenha condi¢cbes
de prosseguir essa etapa de ensino tdo importante sofrendo menos
impacto dessa diferenca tdo acentuada.

4. DISCUSSAO

Os dados anteriores a 2020 revelam que a referida escola possuia um bom
processo de alfabetizacdo para seus alunos. Observando-se dados de provas
oficiais obtidos por Vieira (informacédo pessoal), como a Prova S&o Paulo para
a proficiéncia em lingua portuguesa, os alunos dos 2° e 3° anos obtiveram
desempenho adequado em 2018. Em 2019, os alunos do 2° ano obtiveram
desempenho adequado e os do 3° ano, basico. Além das aulas regulares, a
prefeitura de S&o Paulo oferece um momento no contraturno para que as
criangcas possam realizar uma recuperacédo paralela e, desta forma, avancar
ainda mais em seus processos de alfabetizacdo. Além disso, ao se observar o
IDEB dos anos de 2017 e de 2019, apesar da escola nao ter conseguido atingir
a meta de 6,5, ficando com 6,1 em 2019, ela obteve um avanco quando se
compara ao desempenho de 5,90btido em 2017. Esses dados revelam que a
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equipe docente tem se esforcado para auxiliar seus alunos, mas, nem sempre a
alfabetizacdo depende apenas da dedicacao dos professores.

A dedicacao para com os alunos ndo abrange os colegas de trabalho da mesma
maneira na referida escola. O questionario elaborado neste trabalho foi enviado
para 20 professores do Ensino Fundamental |, considerando especialistas e
polivalentes, porém, somente quatro responderam. Isso revela alguns aspectos
de parte da equipe docente da escola em questdo. Primeiramente, é possivel
perceber certa apatia dos professores no que diz respeito a estudos
educacionais, ainda que este estivesse sendo realizado por uma colega de
trabalho. Em segundo lugar, nota-se que a maioria dos docentes tende a fazer
apenas o que € obrigatério, dado que ndo responderam a pesquisa. Contudo, a
baixa adesdo também pode ser devida a precarizacdo do trabalho docente,
dado que 90% dos professores de ensino fundamental | nesta unidade escolar
acumulam cargos.

No que diz respeito as hipdteses de alfabetizacdo dos alunos nessa escola,
pbdde-se concluir que a maioria chegava ao 2° ano na hipétese alfabética até o
ano de 2019. Contudo, com o isolamento social e a falta de auxilio da familia,
muitos alunos voltaram para a escola em 2021 estagnados e, até mesmo,
em hipoteses mais basicas do que sairam em mar¢o de 2020. Em consonancia
a isso, dados da Secretaria Estadual de Educacgao revelaram que “o impacto na
aprendizagem causado pela pandemia da Covid-19 é maior entre alunos dos
anos iniciais do Ensino Fundamental da rede publica estadual” (2021).

Desta forma, ficou claro que os desafios para a alfabetizacao tornaram-se ainda
maiores com a pandemia. Quando se observa como o uso de um equipamento
simples, a mascara, também dificulta a aprendizagem e alfabetizacdo, pois as
criancas necessitam ver como a boca pronuncia determinada palavra ou como
0 som sai, percebe-se que o trabalho docente tornou-se ainda mais desafiadore
importante. Além disso, o apoio das familias no auxilio a realizacdo das
atividades em casa bem como no estimulo a leitura tornaram-se imprescindiveis
para que haja uma recuperacdo das defasagens acumuladas em praticamente
dois anos de pandemia.

5. CONCLUSAO

A pandemia da COVID-19 representou dificuldades, superagbes, perdas e
frustracdes também no ambito escolar. No que se refere especificamente a
alfabetizacdo, os impactos foram ainda mais devastadores quando comparados
as demais aprendizagens. Além disso, notou-se que os alunos dos anos iniciais
do ensino fundamental tiveram maiores déficits de aprendizagem do que os
alunos dos anos finais do ensino fundamental. Haja visto que essas criangas
tenderdo a permanecer na escola, pois a evasdo escolar € mais comum nos
anos finais do ensino fundamental e no ensino médio, percebe-se que o desafio
esta posto.

Dentre os diversos desafios que a escola enfrenta e enfrentara, talvez, o mais
expressivo sera alfabetizar criangcas que se tornaram apaticas, desmotivadas e
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com baixa autoestima precocemente. Apesar de a perda pelo interesse nos
estudos ser um fendmeno observado ao longo da vida escolar de grande
parte dos alunos eesse possui diversas causas estruturais para ocorrer, quando
uma crianca de 6/7 anos vé-se descrente em si mesma e sem perspectiva de
futuro, o trabalho docente passa a ser muito mais desafiador e impossivel se ndo
contar com a parceria de outras instancias, como a familia e os agentes da
saude.

Este trabalho, portanto, além de trazer um panorama dos principais impactos
diretos da pandemia na alfabetizag&o, tendo o publico de uma escola municipal
de Sao Paulo como foco, também revelou os muitos desafios consequentes de
tais impactos. Consequentemente, este trabalho ndo se encerra em si, uma vez
gue novas pesquisas sao necessarias a fim de se obter informacgbes a respeito
do que foie esté sendo feito para recuperar a confianca das criangcas bem como
promover suas aprendizagens, especialmente no que tange a alfabetizacéo.
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FORMACAO CONTINUADA DE UM SUPERVISOR ESCOLAR

Renata Morgan da Cunha

Resumo

A formacé&o continuada de um supervisor escolar se faz necessaria para
complementar sua formacéo de forma satisfatoria, pois com o crescimento de
instituicbes educacionais privadas, podemos perceber que o0 volume de
formacao de educadores esta cada vez maior, porém é notavel que muitas vezes
esses cursos iniciais ndo preparam de forma satisfatoria os profissionais, dessa

forma se faz necessario a formacéo continuada desses profissionais.

Palavras-chave: Supervisdo Escolar; Formacdo Continuada; Qualificacao;

Gestao.

Desenvolvimento

7

Para ser um supervisor escolar é preciso ser formado no curso de
PEDAGOGIA, pois o curso engloba matérias como: FILOSOFIA, SOCIOLOGIA,
HISTORIA DA EDUCACAO, CONHECIMENTOS DAS LDB, entre outros, porém
a licenciatura pedagdgica € apenas uma base e o profissional deve buscar
atualizacado conforme o decorrer dos anos, ou seja, em busca da formacao

continuada.

E importante que o supervisor esteja em constante processo de mudanca,
para conhecer novas teorias, melhorar as a¢fes pedagogicas, trabalho em
equipe, atendimento a comunidade, pais, alunos etc. O supervisor escolar
precisa ter dominio de sua profissdo para saber lidar com diversas situacdes

apresentadas ao longo da sua carreira.
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Hoje a educacdo continuada é prioridade dos supervisores de escolar,
dentro e principalmente fora do local de trabalho, além de nao permitir que o
profissional se acomode, agrega valores para ele, para as escolas e para 0s

educandos.

O setor da educacao esta despertando para importancia que a formacao
continuada tem no ambiente escolar, a Secretaria da Educacao do Estado de
Séo Paulo, por meio da Escola de Formacéao e Aperfeicoamento dos Professores
“Paulo Renato Costa Souza” — EFAP elaborou, em sua politica de formacéao,
diretrizes para acdes formativas dos gestores da SEE-SP. Dentre essas
diretrizes ha alguns principios para a Formacao Continuada dos Gestores, um

dos principios € a qualificacdo como é definida:

Qualificacéo: corresponde ao processo que envolve a formagéo inicial,
especifica a area de atuacdo do servidor, e a formag&o continuada,
realizada por meio de cursos e demais ag¢des formativas, visando o
fortalecimento e/ou desenvolvimento de competéncias e habilidades,
qualificando-o e tornando-o referéncia em sua area de atuacéo. E de
responsabilidade tanto do servidor quanto da instituicdo a qual
pertence a formagdo continuada possibilitando ao profissional o
aprimoramento continuo de modo a atuar cada vez mais com
exceléncia (DIRETRIZES DE FORMAGCAO CONTINUADA PARA
GESTORES DA SEE-SP, 2017, p.14).

Além da sua formacé&o o supervisor tem uma grande responsabilidade que
€ orientar e incentivar os professores buscar a formacéo continuada, logo para
que suas orientacbes sejam seguidas ele mais do que tudo necessita dessa
formacdo continuada para que com isso ele possa estimular de uma forma
positiva os professores a ir em busca da sequéncia em sua formacao, pois como
ja foi citado neste texto a formagdo em massa de tantos profissionais da area da
educacdo nao garante a qualidade que estes profissionais tanto necessita para

alcancar o sucesso educacional.

Neste sentido podemos afirmar que a formacéo inicial de um profissional
da area da educacdo ndo fornece a bagagem necessaria para tarefa tédo
importante que € a educagdo de qualidade, entdo se faz necessario dar
sequéncia na formacéo para atingir a meta desejada, porém como podemos ver

ainda tem muito o que fazer, isto se refor¢ca em:
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701.516 desses profissionais, de um total de 1.542.878 participaram
de alguma atividade ou curso, presencial, semipresencial ou a
distancia, nos dois anos anteriores, oferecidos quer por instituicées
governamentais, no ambito dos entes federados, Unido, estados e
municipios, quer por instituicbes de ensino superior de carater publico
ou privado, quer por ONGs, sindicatos, ou ainda pelas préprias escolas
(GATTI e BARRETO, 2009, P.200).

Perante tantos problemas que sdo facilmente encontrados em meio ao
universo escolar e até mesmo universitario, podemos notar que a falta de leitura
e escrita da forma adequada ainda € algo que temos que batalhar muito para
atingir o sucesso desejado na educacdo do nosso pais e isso € somente uns dos
problemas entre tantos outros e a formacédo continuada dos profissionais de

educacao pode contribuir muito para a melhoria de tais problemas.

Contudo o supervisor ainda tem muitas dificuldades em estimular os
professores em sua formacéo continuada, pois como em toda area sempre tem
profissionais resistentes a mudanca e na educacdo nao € diferente, logo o
supervisor tem um papel fundamental de trabalhar a conscientizacdo da
formacédo continuada em toda a extensao escolar, com iSso 0 supervisor escolar
além de da sequéncia em seus estudos ele precisa ajudar a incentivar os
professores a fazer o mesmo, pois como o proprio Ministro da Educacado
HENRIQUE PAIM afirmou que a formacdo de professores € um dos grandes
problemas na educagado.” Acho que a formacao de professores, € o principal

gargalo que nos temos hoje para avancar na qualidade da educagao”.

A formacao continuada tem o objetivo de melhorar a qualidade do ensino
néo so do profissional, mas da educagdo como um todo, essa formagéo prepara
o profissional de uma forma mais completa, pois a formacéao inicial € s6 uma
base e ndo é capaz de fornecer o conhecimento necessario para as dificuldades

gue esses profissionais irdo se deparar em seu dia a dia.

Os programas de formacao continuada proporcionam nos conhecimento
sobre o ambiente escolar e o sistema educativo, pois é uma forma de
exemplificar as complexidades de situacdes que encontramos no sistema de

ensino diariamente e quando se tem o conhecimento adequado se torna bem
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mais simples solucionar problemas e ndo somente aponta-los, um profissional
gue da sequéncia em sua formacao se torna um profissional critico e consciente,

como LIBERALI (2008) destaca a critica deve ter um poder transformador:

(...) transformagdo da acdo, ou seja, transformacgédo social. Nao basta
criticar a realidade, mas muda-la, ja que individuo e sociedade sao
realidades indissociaveis. Assumir uma postura critica implica ver a
identidade dos agentes como intelectuais dentro da instituicdo e da
comunidade, com funcdes sociais concretas que representam formas
de conhecimento, praticas de linguagem, relacdes e valores sociais
gue sdo selecBes e exclusbes particulares da cultura mais ampla.
Portanto, ao refletir criticamente, os educadores passam a ser
entendidos e a entenderem-se como intelectuais transformadores,
responsaveis por formar cidaddos ativos e criticos dentro da
comunidade (LIBERALI, 2008, p.38).

Como LIBERALI (2008) pontua a formacgéao continuada deve ter o objetivo
de formar profissionais criticos e ser também capazes de transformar o ambiente
escolar, ou seja, ndo s6 os profissionais como todos que faz parte do ambiente
escolar devem ser transformados em cidad&@os ativos e criticos, afinal um
cidadao critico pode fazer toda a diferenca no futuro da educacéo, logo podemos

ver que isso reflete em questBes fundamentais para a qualidade no ensino.

Contudo, podemos notar que no decorrer dos anos houve algumas
mudancas positivas que contribuem positivamente com a formagéo continuada
desses profissionais, ha alguns programas criados pelo MEC - Ministério da
Educacdo que tem por objetivo formar e especializar, gestores educacionais
efetivos das escolas publicas da educacdo basica, dentre esses programas
estdo: Escola de Gestores da Educacao Basica, Escola de Gestores e Programa
de Formacédo Continuada de Professores e Gestores nas tematicas de Educacéo
em Direitos Humanos e Educacédo Ambiental como podemos ver abaixo:

O Programa Nacional Escola de Gestores da Educacgéo Béasica Publica
faz parte das ac6es do Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE)
e surgiu da necessidade de se construir processos de gestédo escolar
compativeis com a proposta e a concep¢do da qualidade social da
educacdo, baseada nos principios da moderna administragdo publica
e de modelos avancados de gerenciamento de instituicdes publicas de
ensino, buscando assim, qualificar os gestores das escolas da
educacdo bésica publica, a partir do oferecimento de cursos de
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formacao a distancia. A formacéo dos gestores é feita por uma rede de
universidades publicas, parceiras do MEC.

O Programa Nacional Escola de Gestores da Educacao Basica Publica
tem como objetivos gerais:

- Formar, em nivel de especializacdo (lato sensu), gestores
educacionais efetivos das escolas publicas da educacdo basica,
incluidos aqueles de educacdo de jovens e adultos, de educacéo
especial e de educacéo profissional.

- Contribuir com a qualificacdo do gestor escolar na perspectiva da
gestdo democratica e da efetivacéo do direito a educacao escolar com
gualidade social.

Como resultado dessa iniciativa, 0o MEC espera a melhoria dos indices
educacionais das escolas e municipios atendidos.

Escola de Gestores Objetivo do programa: O Programa Escola de
Gestores tem como objetivo a formacdo continuada de gestores
escolares, por meio de cursos de aperfeicoamento e especializacdo, a
fim de desenvolver préticas de gestdo democratica que contribuam
para a aprendizagem efetiva dos estudantes e favoregam o trabalho
coletivo e a transparéncia na gestao escolar.

Resolucdo em vigor: Resolugéo n° 24, de 16 de agosto de 2010 (com
alteracdes da Resolucdo n° 37, de 21 de julho de 2011).

Secretaria Gestora: SEB — Secretaria de Educagdo Bésica.
Parceiros:

InstituicBes de Ensino Superior, Escolas de Aplicacdo, Institutos
Federais de Educacdo Ciéncia e Tecnologia — responsaveis por
ministrar os cursos de formacao, selecionar e cadastrar os bolsistas,
bem como por encaminhar mensalmente ao gestor nacional o lote de
bolsistas a serem pagos;

Secretarias de Educacéo — responsaveis por coordenar as atividades
no seu ambito de atuacgao e por oferecer espaco fisico e infraestrutura
para a realizagdo da formacdo. Programa de Formacdo Continuada
de Professores e Gestores nas tematicas de Educacdo em Direitos
Humanos e Educagdo Ambiental

Objetivo: Apoiar a formacdo continuada de profissionais da rede
publica de educacao, inserindo a educag¢do ambiental e a educacéo
em direitos humanos nas praticas pedagoégicas e no cotidiano das
salas de aula, de forma a potencializar a funcdo da educacédo nas
mudangcas culturais e sociais voltadas a construgéo da sustentabilidade
socioambiental e proporcionar o desenvolvimento de habilidades e
competéncias necessarias para promover, defender e aplicar os
Direitos Humanos na vida cotidiana.

Acdes:

Ofertar cursos de formacdo continuada nos niveis de extensédo e
aperfeicoamento e especializacdo, nas modalidades presencial, semi
presencial e a distancia nas tematicas de educagc&do ambiental, direitos
da crianca e adolescente, género e diversidade sexual.

Como acessar: As escolas apresentam por meio do sistema PDE
Interativo (LINK), a demanda de formacdo para as Secretarias
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Estaduais de Educacdo — SEDUC e Secretarias Municipais de
Educacéo - SEMED que a validam e encaminham ao Férum Estadual
Permanente de Apoio a Formacgéo Docente. O Forum elabora o Plano
Estratégico de Formacg&o docente e o encaminha ao Comité Gestor da
Rede Nacional de Formacao/ MEC, responsavel pela sua aprovacao e
apoio financeiro.

(Ministério da Educacdo - Programa de Formacdo Continuada de
Professores e Gestores nas teméticas de Educacdo em Direitos
Humanos e Educacdo Ambiental-http://portal.mec.gov.br/escola-de-
gestores-da-educacao-
basica/http://www.fnde.gov.br/component/k2/item/6423-escola-de-
gestores /http://portal.mec.gov.br/proinfantil/194-secretarias-
112877938/secad-educacao-continuada-223369541/17452-
programa-de-formacao-continuada-de-professores-e-gestores-nas-
tematicas-de-educacao-em-direitos-humanos-e-educacao-ambiental-
novo).

E notavel que a formacdo continuada dos profissionais da educacdo
comeca ter uma atencdo maior por parte do MEC que traz algumas opcodes para
contribuir com esse processo e pode-se notar também que o formato de Estudo
a distancia — EAD vem de forma positiva a ajudar os profissionais estudar de
qualquer local, fazendo que com isso o tempo desses profissionais seja
reconhecido com o devido valor, o Brasil ainda tem muito que fazer para mudar

de vez a Educacao, mas ja podemos notar que algo comeca ser mudado.

Os Profissionais que atuam na area de supervisdo escolar precisam se
atualizar quanto as mudancas que ocorrem durante 0os anos, um exemplo disso

€ a Tecnologia.

Percebemos que no meio da educacgdo escolar, existem profissionais que
ainda olham a tecnologia como uma adverséaria, porém um dos papeis do
supervisor de escolar precisa ser de transformacdo e inovacdo na vida de si

mesmo e dos profissionais que estdo a sua volta.

A tecnologia vem marcando a atual geracdo no sistema de ensino, ou
seja, a tecnologia é vista como uma grande fonte de ajuda e modernizacdo no

meio educacional e na vida dos profissionais.

Contudo, precisamos saber utiliza-las e principalmente compreender
como utiliza-la para que gere qualidade no dia a dia e no pedagogico, o

profissional deve se adequar a ela e trata-la como uma ferramenta auxiliadora,
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mas sempre observando as normas a bases legais, como podemos ver alguns
artigos constantes no DECRETO N° 9.204, DE 23 DE NOVEMBRO DE 2017:

Art. 1° Fica instituida a Politica de Inovagdo Educacédo Conectada, em
consonancia com a estratégia 7.15 do Plano nacional de Educacao,
aprovado pela (Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014), com o objetivo
de apoiar a universalizacdo do acesso a internet em alta velocidade e
fomentar o uso pedagdgico de tecnologias digitais na educacao basica.

Art. 2° A Politica de Inovacdo Educacdo Conectada visa a conjugar
esforgcos entre drgdos e entidades da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal, dos Municipios, escolas, setor empresarial e sociedade civil
para assegurar as condicdes necessarias para a insercdo da
tecnologia como ferramenta pedagégica de uso cotidiano nas escolas
publicas de educacao basica

7

A tecnologia é uma ferramenta transformadora e € uma das mais
utilizadas no mundo. E necessario que o supervisor tenha dominio mediante a
mesma, através dela o supervisor de escolar consegue: se organizar,
desenvolver seu cronograma, elaborar reunides/projetos, pesquisas, entre

outros...

Um dos meios de se atualizar mediante a tecnologia € fazer o curso sobre:
TICs (Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo), ou seja, temos tecnologias

de comunicacéo, tecnologias interativas, tecnologias colaborativas.

E de extrema importancia que o supervisor se atualize, e incentive 0s
profissionais a sua volta a fazer o mesmo, entretanto, a tecnologia precisa ser a
aliada pelo Supervisor de escolar.

Segundo CARLOS EDUARDO BIELSCHOWSKY, destacou a
importancia de uma reflexdo no momento em que o pais tem investido
em TICs nas escolas publicas. “Nao basta dar a infraestrutura. E
necessario capacitar o corpo docente e oferecer conteidos a serem
trabalhados em sala de aula (Ministério da Educagao - EDUCACAO A
DISTANCIA - Na rede publica, tecnologia atende 24 milhdes de alunos

- http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/210-1448895310/15361-na-
rede-publica-tecnologia-atende-24-milhoes-de-alunos).

Existem diversos cursos oferecidos para professores, coordenadores,
supervisores, profissionais da area da educacdo, os cursos de formagéo
continuada, sao para preparar o profissional para diversas situacoes

encontradas no seu dia a dia, com o curriculo atualizado as chances de
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desenvolvimento de uma escola de qualidade s&o maior, ou seja, os profissionais

estardo preparados para lidar com os alunos, pais e sociedade.

O supervisor de educacéao precisa ser uma fonte de sabedoria e incentivo,
para gue sua equipe venha a buscar conhecimentos e crescer profissionalmente.
Em 2010, foi desenvolvido um curso para supervisores e professores de ensino,
para contribuicdo e qualificacdo deles, foram oferecidas 204 vagas aos

supervisores de ensino ingressantes na rede publica estadual.

Como ja foi pontuado neste trabalho anteriormente podemos observar
gue a modalidade de ensino a distancia — EAD esta cada vez mais presente em
nosso dia a dia, com isso, € visivel que a Tecnologia esta chegando com forca e
promete muitas mudancgas significativas para aprimorar o ensino, mas para iSso
se faz necessario que os profissionais que ja estdo no mercado abram a mente

e veja a tecnologia como uma aliada.

Consideracfes Finais

O Supervisor Escolar pode estabelecer importantes contribuicées nas
questbes formativas dos educadores, uma vez que, existe tanta caréncia na

formacdo continuada dos mesmos.

Por fim, para que haja uma educacéo verdadeiramente democratica, que
percorra todos os segmentos da sociedade, promovendo acdes libertadoras e
conscientizadoras, acreditamos que o Supervisor Escolar, com formacdo e
disposicdo adequadas, voltado ao firme propésito de tornar os alicerces
educacionais cada vez mais solidos, serd cada vez mais necessario dentro do
nosso sistema de ensino, onde a prioridade devera ser alcangar posi¢des no
ranking educacional de carater mundial, mais elevadas que as de hoje,
prestigiando nossos educandos e colocando-os em patamares nunca antes

alcancados.
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O QUE AS CRIANCAS PENSAM/ FALAM SOBRE SEUS
DESENHOS?

Rosa Helena Rodrigues Serrao

RESUMO

O fazer artistico, entdo, é fruto da relagéo singular artista/matéria onde
um e outro se limitam e imp&em-se mutuamente, na tenséo, na busca incessante

de caracteres técnicos, estilisticos e estéticos.

Assim, ao artista cabe adquirir consciéncia artistica — atitude que deve
orientar e coordenar a criacdo; ela consiste em contemplacdo, serenidade,
humildade e seguranca na pesquisa, perseveranca no artesanato, vontade
estética — ndo s6 diante da obra em si, mas diante da vida de maneira geral.
Palavras-chave: Crianca; Arte; Fazer Artistico.

DESENVOLVIMENTO

Esta foi a questéo basica de Analice Dutra Pillar (1994) em sua pesquisa
intitulada “Desenho e construgdo de conhecimento na crianga”, a partir da
andlise do processo de desenho de seis criancas de 2 a 4 anos durante trés

anos.

Pilar (op.cit) destaca-se por considerar como a crianca concebe seu

préprio desenho.

Estabelece uma mudanca no foco de abordagem: procurei abordar o

desenvolvimento do desenho do ponto de vista do sujeito (p: 09).

e A atitude de nomear, tdo comum entre os adultos em relacdo a

producdo da crianca, da lugar a outra:
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e A de ouvir para depois nomear o que est4d sendo visto e,

posteriormente, tentar interpretar.

A crianca passa a ser o intérprete de seu proprio desenho.

A crianca € percebida como sujeito, o que reverte concepcoes, ja

mencionada aqui, cuja percepc¢ao da crianca e da infancia coloca - na a margem.

Com excecdes, a auséncia de discussdes especificas acerca do

desenho na educacéao infantil ndo deixa de causar-nos perplexidade.

Parece-nos que saimos de um modelo escolar marcado pelo siléncio,
pela auséncia de espaco para as expressdes; e forjamos outro que dissemina
as producdes de forma irrefletida, banalizando-as. Parece que as expressoes
artisticas sdo de dominio comum:

e Todos trabalham, todos tém técnicas lindas a ensinar.

Mas o que sao estes desenhos?

Para qué ou por que devemos prop6-los?

Afinal, que espaco o desenho vem ocupando nas propostas

pedagdgicas para crian¢as de zero a seis anos?
Méario de Andrade, explica como recomendac¢do que as educadoras nao

interferissem quando as criangas estivessem desenhando, pautando-se em

concepgdes baseadas no modernismo e na livre-expressao da crianga.

Debrucou-se sobre a producdo infantil
acreditando estar, assim, “conhecendo melhor a
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crianga, sua sensibilidade estética e capacidade
artistica” (Apud Faria, 1993:144).

O autor ressalta a importancia do fazer artistico e alega que este fazer
nao se aprende — o “ensinavel” é a acao sobre o material, o que chamara de

artesanato. Valoriza, entdo, a pesquisa e a técnica.

Atribui ao talento a solugdo que cada sujeito-criador da a sua obra —
para ele, essa possibilidade pessoal deve ser buscada por cada sujeito a fim de

gue possa expressar-se com legitimidade.

Pensando sobre a crian¢a, Mario de Andrade a coloca como herdeira,
contagiada e estimulada — para ele, a crianca pré-escolar ndo se manifesta
artisticamente, pois todas as suas atitudes, na realidade, consomem a mesma

energia: tanto desenhar, como cantar, ou brincar...

Assim, concebe o desenho infantil como manifestacéo linguistica — uma
representacdo de figuras, uma imitacdo de sons, gestos coreograficos... Seu

prazer, entdo, ndo é artistico — € ocasional, é imitativo.

Para ele, a crianca pequena €, por principio, antitécnica — ndo ha
pesquisa ou aperfeicoamento; ha, ao contrario, um carater rotineiro no desenho
infantil, com fixac&o de tipos e processos de representacao que os afastam, mais

uma vez, de ser manifestacao artistica.

Entretanto, negar a dimensdo artistica da producédo infantil ndo é
sindnimo de negar sua sensibilidade estética — elas sdo, sim, sensiveis aos sons,

as cores, luzes etc.
Interessante podermos ter uma visdo mais ampla das diferentes

concepcOes correntes de desenho infantil antes de discutirmos o espacgo que

vém ocupando nas propostas pedagodgicas diversas.
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Os curriculos traduzem de forma organizada aquilo que se pretende e
aquilo que transcorre nas instituicdes. Através deles podemos perceber ndo so
sua concepcao de crianca, educacao, educador, mas, no caso desta analise, a

de desenho.

Ha hoje no Brasil alguns pesquisadores se debrucando sobre

experiéncias de educacéo infantil em outros paises.

Escolhemos para dialogar neste texto com a bibliografia italiana por sua
trajetéria de 30 anos dedicados a repensar e construir seus caminhos com os
pequeninos. Tomando “As novas orientagdes para uma nova escola da infancia”
(Commissione Ministeriale, 1990) como base pode observar que € destacado,
como finalidade da educacao infantil, o desenvolvimento de competéncias
linguisticas através de multiplos instrumentos, ressaltando-se a importancia a ser
dada as questdes culturais, valorizando-se a “intuicdo e a inteligéncia criativa

para o desenvolvimento do senso estético e do pensamento cientifico” (p.74).

As funcbes Iimaginativa e poética sdo também consideradas
‘indispensaveis para um comportamento linguistico correspondente a

complexidade dos contextos e a riqueza de intengdes” (p.83).

O desenho é entendido como um dos instrumentos de representacdo que
de disp6em as criancas pequenas e, assim, sao valorizados enquanto expressao

singular, “excluindo qualquer intervenc¢ao que levar a assungao de estereotipias”
(p.90).

Héa na Italia educadores que vém buscando, em suas praticas, uma maior

aproximacao com a arte.

Nives Garuti (1998) enumera alguns projetos vividos com as criangas de
3 anos numa experiéncia de Educacéo gréfico-pictérica em Escolas Infantis de
Modena. Esta atividade é considerada uma linguagem, pois utiliza cédigos como
recurso, dando relevo aos conteudos (extraidos tanto da realidade externa,

guanto da interna) e a diversificacdo dos materiais oferecidos.
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Nas oficinas de trabalho, as criancas familiarizam-se com a utilizacédo
formal dos instrumentos e materiais ao mesmo tempo em que podem usa-los de

forma proépria e pessoal.

Valoriza-se o contato das criangcas com obras de arte a medida que estas
oferecem propostas variadas e modelos elevados, especialmente na arte
contemporanea, pois recorre a utilizagdo de técnicas e materiais muito proximos
das criangas (escorridos, colagem de diversos materiais etc.): “ndo se trata de
aproximar-s da arte para fazer interpretacbes emotivas, mas para captar as
solucbes estilisticas, as respostas dadas a problemas tais como a luz, o

movimento, a perspectiva etc.” (p.120).

Centrados na convic¢do de que as criancas podem atribuir novo-outros
significados as vivéncias a partir do que trazem conseguem, busca-se a
representacédo de momentos nos quais elas estiveram envolvidas globalmente

(fenbmenos atmosféricos, campo onde se corre e rola etc.).

Entdo, colocando-as diante de diversos materiais (escovas, paus, arames,
bolas de espuma, novelos de 1&, pedacos de corda, entre outros) e sobre uma
extensa superficie de sustentacdo, permite-se que experimentem variados
movimentos na pintura - 0s materiais podem ser empurrados, puxados,
arrastados, jogados sobre o papel que é percorrido pelas criancas em diferentes
direcOes e intensidades, com gesticulagbes variadas — elas “mergulham” no

processo de criacao!

Ao final, depois de deixarem varias marcas no papel (geralmente em
branco e preto), as criangas fazem suas interpretacdes, conversam sobre o que
estdo vendo e a mediacédo do educador se da no sentido de explicitar a relacéo

com as técnicas de pintura contemporanea.

Aos poucos este trabalho passa de coletivo a individual; 0 movimento das
criangas vai ganhando intencionalidade e outros instrumentos séo incorporados,

enriquecendo todo o0 processo produtivo.
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No Brasil estamos num momento muito particular de definicdo de linhas

mestras que conduzam nossas praticas.

2.1- Curriculo Nacional para a Educacéo Infantil

Para fins deste trabalho, tomamos como base o recém-elaborado
“‘Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil”, no que se refere as
Artes Visuais. representacdo de figuras, uma imitacdo de sons, gestos

coreograficos... seu prazer , entdo, ndo é artistico — € ocasional, é imitativo.

Para ele, a crianca pequena é, por principio, antitécnica — ndo ha pesquisa
ou aperfeicoamento; ha, ao contrario, um carater rotineiro no desenho infantil,
com fixacao de tipos e processos de representacdo que os afastam, mais uma

vez, de ser manifestacao artistica.

Entretanto, negar a dimenséo artistica da producéo infantil ndo é sinébnimo
de negar sua sensibilidade estética — elas séo, sim, sensiveis aos sons, as cores,

luzes etc.

A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

Para fins deste trabalho, tomamos como base o recém-elaborado
“Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil”, no que se refere as
Artes Visuais. Representacdo de figuras, uma imitacdo de sons, gestos
coreograficos... Seu prazer, entdo, nao € artistico — é ocasional, € imitativo. Para
ele, a crianca pequena €, por principio, antitécnica — ndo ha pesquisa ou
aperfeicoamento; ha, ao contrario, um carater rotineiro no desenho infantil, com
fixacdo de tipos e processos de representacdo que os afastam, mais uma vez,
de ser manifestacdo artistica. Entretanto, negar a dimensdo artistica da
producao infantil ndo € sinbnimo de negar sua sensibilidade estética — elas séo,

sim, sensiveis aos sons, as cores, luzes etc.
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Nas criancas o que é levado em conta e somado aquilo que é percebido

como desenvolvimento do desenho infantil.

O desenho é mais uma linguagem a ser desenvolvida junto as criancas, a
énfase encontra no trabalho com diversas linguagens da Arte existindo até
mesmo propostas e objetivos a serem atingidos pelas professoras e criangas na

producao dos trabalhos de arte.

Entdo, colocando-as diante de diversos materiais (escovas, paus, arames,
bolas de espuma, novelos de 1&, pedacos de corda, entre outros) e sobre uma
extensa superficie de sustentacdo, permite-se que experimentem variados
movimentos na pintura - 0s materiais podem ser empurrados, puxados,
arrastados, jogados sobre o papel que é percorrido pelas criancas em diferentes
direcGes e intensidades, com gesticulacfes variadas — elas “mergulham” no

processo de criagao!

Ao final, depois de deixarem varias marcas no papel (geralmente em
branco e preto), as criancas fazem suas interpretacées, conversam sobre o que
estdo vendo e a mediacdo do educador se da no sentido de explicitar a relacédo

com as técnicas de pintura contemporanea.
Aos poucos este trabalho passa de coletivo a individual; o movimento das

criangas vai ganhando intencionalidade e outros instrumentos séo incorporados,

enriquecendo todo o processo produtivo.

DISCUTINDO O TEMA

Sendo a Educacéao pratica social que se nutre na relacao dialégica com
diversos outros campos, a bibliografia especifica é de fronteira bem permeavel.

Entretanto, h4 uma especificidade interessante que nos chamou a atencgéo.
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Além de pesquisas e trabalhos voltados aos profissionais da area, ha
outros dirigidos aos pais, ou seja, pessoas supostamente leigas no assunto, mas

gue lidam diretamente com as criancas.

Segundo Arnheim (1999), onde ele diz que o desenvolvimento dos
aspectos mostra uma grande aparéncia para agi-lo, para fazé-lo, através da

exploracdo de materiais e técnicas.

E essa situacdo também condiz com a literatura de Rudolf, (1999), em
que ele afirma que ndo se devem ensinar as criangas técnicas isoladas e sim as
proporcionar a elas a exploracdo, integra-las em um projeto educativo que
pressupde conteldos e objetivos, ja que as criancas sao capazes de aprender,
manusear e tirar partido na elaboragéo dos seus trabalhos.

Nives Garuti (1998) enumera alguns projetos vividos com as criangas de
3 anos numa experiéncia de Educacéao gréfico-pictérica em Escolas Infantis de
Modena. Esta atividade é considerada uma linguagem, pois utiliza cédigos como
recurso, dando relevo aos conteudos (extraidos tanto da realidade externa,

guanto da interna) e a diversificacdo dos materiais oferecidos.

Nas oficinas de trabalho, as criancas familiarizam-se com a utilizacao
formal dos instrumentos e materiais ao mesmo tempo em que podem usa-los de

forma propria e pessoal.

Centrados na conviccao de que as criancas podem atribuir novos / outros
significados as vivéncias a partir do que trazem conseguem, busca-se a
representacdo de momentos nos quais elas estiveram envolvidas globalmente

(fendbmenos atmosféricos, campo onde se corre e rola etc.).
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CONTRIBUICAO DA NEUROCIENCIA NO PROCESSO DE
ENSINO E APRENDIZAGEM

Sueli de Fatima Ferreira Moreira

RESUMO

E um trabalho que se justifica pela atualidade da temética e pela grande
contribuicdo que as neurociéncias tém trazido para o desenvolvimento do
binbmio ensino-aprendizagem. Sua importdncia é tanto académica quanto
social, pois € uma ferramenta para que se formem cidaddos mais criticos e
conscios de seus direitos e deveres.

Palavras-chave: crianga; aprendizagem; neurociéncia.

A neurociéncia tem contribuido de maneira significativa na formacéo de
professores da primeira infancia, proporcionando uma compreensao mais
profunda sobre o desenvolvimento do cérebro nessa fase da vida. Essas
contribuicbes se baseiam em pesquisas e descobertas cientificas sobre o
funcionamento do cérebro e como ele é moldado por experiéncias e estimulos
durante o periodo da primeira infancia (SOUSA; ALVES, 2017).

Ainda segundo os autores citados, uma das principais contribuicdes da
neurociéncia na formacao de professores da primeira infancia € o entendimento
de que o cérebro infantil estd em constante crescimento e desenvolvimento, e
que as experiéncias vivenciadas nessa fase tém um impacto duradouro na
formacdo das habilidades cognitivas, emocionais e sociais da crian¢a. Isso
significa que os professores devem fornecer um ambiente estimulante e
enriguecedor, com atividades adequadas ao desenvolvimento de cada faixa
etaria, para promover o desenvolvimento cerebral saudavel.

Apresenta-se como problema da pesquisa: De que forma a neurociéncia
pode contribuir na formacé&o do educador de primeira infancia?

A neurociéncia tem contribuido para o entendimento de como o cérebro

aprende e como melhorar os processos de ensino e aprendizagem na primeira
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infancia. Por exemplo, estudos mostram que o cérebro infantil aprende melhor
por meio de experiéncias multissensoriais, onde sdo explorados diferentes
sentidos como a visao, audicéo, olfato e tato. Os professores podem utilizar esse
conhecimento para planejar atividades que estimulem os sentidos da crianga,
como jogos interativos, brincadeiras musicais e atividades artisticas
(GONCALVES et al, 2019).

Tem-se por objetivo geral discutir a contribuicdo da neurociéncia como
instrumento para melhorar a aprendizagem. E, por objetivos especificos:
apresentar a visao de Vygotsky a respeito da neurociéncia e sua contribuicdo
para a educacédo; a importancia dos educadores conhecerem as pesquisas da
neurociéncia para aplica-las no ambito do ensino e aprendizagem.

Em termos metodoldgicos, trata-se de uma pesquisa bibliogréfica, de
carater qualitativo, elaborada a partir de publicagbes em livros, artigos,
periodicos, repositérios, dissertacdes, entre outros, obtidos em meio fisico e
eletrnico, utilizando as palavras-chave: Professores. Neurociéncia. Primeira

Infancia. Desenvolvimento Cerebral.

Ao serem estimulados e valorizados por intermédio de novos métodos,
mais dinamicos e prazerosos, 0s estudantes demonstram mudancas na
quantidade e qualidade de conexdes sinapticas, o que resulta num processo
cerebral positivo, elevando as possibilidades de melhores resultados. Na
aplicacdo de acbBes dinamicas de aprendizagem, h& diversas formas de
implementar inovacfes, como a utilizacdo dos jogos pedagogicos e didaticos,
metodologia de associacdo de informacdes e imagens e atividades que
envolvam os sentidos (COSENZA; GUERRA, 2011).

Ainda de acordo com os autores citados, ninguém aprende tudo o que
estuda de uma hora para outra e nem o que somente é presenciado em sala de
aula. Assuntos estudados devem ser examinados em diversos contextos, para
que se consolide novas conexdes entre as células nervosas e suas ligacdes
sejam reforcadas, o que demanda tempo e nutrientes, portanto, ndo acontece
imediatamente. Estudar € um ato que precisa ser aprendido, considerando-se
ser preciso propiciar aos alunos desenvolver suas habilidades de estudo, sendo

os educadores mediadores e facilitadores desse processo, por meio das
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explicagbes sobre as regras do jogo, ou seja, utilizando métodos especificos
para resultados mais eficientes (COSENZA; GUERRA, 2011).

A motivacado tem um papel crucial na aquisicdo de conhecimento, pois €
0 que impulsiona uma pessoa a buscar informacdes, aprender e se engajar em
atividades de aprendizagem. Quando se esta motivado, ha maior propensao a
prestar atencdo, aprofundar o entendimento e lembrar das informacdes, por
outro lado, a falta de motivacao pode levar a um desinteresse pela aprendizagem
e dificultar o processo de aquisicdo de conhecimento (COSENZA; GUERRA,
2011).

A motivacdo para a aprendizagem pode ser verificada por meio de
observacdes diretas de comportamentos, pelo julgamento de outros e por relatos
e autoavaliacfes. As observacdes diretas estdo associadas a andlise dos
comportamentos de um estudante que poderiam ser indicativos de aspectos
motivacionais. Como exemplo, pode-se colocar o estudante de frente a algumas
opcOes de atividades e averiguar como este escolhe a tarefa, seu esforco na
manutencdo e realizagdo da acédo e a persisténcia frente as dificuldades ou
obstaculos.

Definicdes de motivacdo de Schunk, Meece e Pintrich (2014) consideram
sua importancia para iniciar e sustentar uma acdo. Quando um aluno esta
envolvido e persiste nas tarefas escolares, significa que ele estd motivado a
iniciar essas tarefas e a continua-las até a concluséo. Isso demonstra que ele
possui interesse e engajamento nas atividades escolares, o que é fundamental
para o seu desenvolvimento académico.

Cosenza e Guerra (2011) evidenciam o uso destes conhecimentos em
resolugdes simplistas:

Embora muitas vezes se observe certa euforia em relacdo as
contribuicbes das neurociéncias para a educacgdo, € importante
esclarecer que elas ndo propdem uma nova pedagogia nem prometem
solugBes definitivas para as dificuldades da aprendizagem (COSENZA,;
GUERRA, 2011, p. 142).

Dessa forma, sdo conhecimentos que reorientam e buscam romper

conceitos conservadores, cultivados ao longo da histéria da pedagogia, sobre
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aprender e ensinar. Para Ausubel®, em sua teoria, deve-se valorizar os
conhecimentos trazidos pelos alunos, para construir estruturas mentais que
permitam descobrir outros conhecimentos (NUNES; SILVEIRA, 2015).

Fenker e Schitze (2008), lembram a importancia de trazer contetdos
novos aos estudantes, antes de explorar e de efetuar levantamentos prévios de
conhecimentos, que devem ser trabalhados no decorrer das aulas e ndo no
inicio, pois essas dinamicas, por se tratar de temas ja conhecidos, tendem a
dispersa-los. Os saberes desconhecidos ativam areas do cérebro que melhoram
a memoéria de modo significativo, potencializando as atividades no hipocampo, o
que favorece o aprendizado, memoria, e a duracéo, descobertas que tém grande
importancia para a educacao.

Os educadores podem utilizar tais descobertas utilizando estratégias
como a organizacgao das aulas em sequéncias didaticas, nas quais os contetdos
sdo apresentados de forma progressiva e conectada, permitindo que os alunos
estabelecam relacbes entre eles. Além disso, € importante proporcionar
atividades praticas e situacGes-problema que estimulem a reflexédo e a aplicagéo
dos conhecimentos adquiridos (FENKER; SCHUTZE, 2008).

As interagbes do sujeito com o ambiente levam a modificactes
sinapticas e ao surgimento de novas sinapses por reforco das
conexdes neurais com atividades Uteis. Do contrario, as ligacdes
sindpticas pouco usadas tornam-se mais fracas ou desaparecem
(BELEZE, 2023, p. 113)

De acordo com Relvas (2022) o conhecimento cientifico que as
Neurociéncias produziram associa-se ao Materialismo Histérico-Dialético e a
Teoria Histérico-Cultural que evidencia desenvolvimento humano ndo somente
genético, mas social, apontando a instituicdo escolar como uma geradora de

estimulos, o que aumenta o cortex cerebral.

CONSIDERACOES FINAIS

3 para Ausubel, quando alguém atribui significados a um conhecimento a partir da interacdo com seus
conhecimentos prévios, estabelece a aprendizagem significativa, independentemente de esses
significados serem aceitos no contexto do sujeito. Fonte: https://basenacionalcomum.mec.gov.br/
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de um mesmo mecanismo continuo, pois, sem a memoria, é impossivel
aprender sem aprendizado, ndo ha memadria. Ambas e a emocéo sao interligadas
ao ser ativado o processo de aquisicao do conhecimento, sendo um desafio para
a educacdo trazer o conhecimento de modo que o cérebro aprenda de forma
ainda melhor. Nota-se que mais investimentos sdo necessarios para aliar
Educacao e Neurociéncias, para que os educadores conhecam e entendam a
influéncia biologica e social que estas repercutem na aprendizagem dos alunos.

Considera-se alcangcado o objetivo da pesquisa de discutir a contribuicdo
da neurociéncia como instrumento para melhorar a aprendizagem, embora esse
breve estudo ndo esgote de forma alguma a vastiddo do tema. Sugere-se,
inclusive, que outros académicos o aprofundem e busquem atualizagdes sobre

a tematica.
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RELACAO FAMILIA E APRENDIZAGEM

Thaina Gouveia Dias

RESUMO

O presente trabalho tem como finalidade apresentar um projeto de
atuacdo do psicopedagogo na instituicdo escolar, em que este tenha um olhar
direcionado para a relacdo entre familia e aprendizagem, onde a familia passe a
participar de forma ativa no processo de aprendizagem do Sujeito. O projeto foca
na importancia da familia e da escola trabalharem juntas, ja que ambas tém o
dever de ensinar e garantir o desenvolvimento pleno e integral do individuo,
mostrando a importancia dessa rede de parceria entre escola e familia,
garantindo um ambiente favoravel para que as dificuldades de aprendizagem
gue o Sujeito apresenta possam ser superadas. Com o apoio e intervencéo do
Psicopedagogo institucional que enxerga a escola em sua totalidade desde a
coordenacado, docentes, alunos e familia avaliando assim os fatores que
interferem na aprendizagem do aluno. Dessa maneira, esse Projeto
Psicopedagdgico Institucional aborda a relacdo do Sujeito com a aprendizagem,
atuando para que ocorra uma ressignificacdo do vinculo entre aprende-te e
ensina-te seja no ambito escolar ou familiar. O vinculo do Sujeito com a
aprendizagem levara a superacao das dificuldades na aprendizagem e na busca
do Sujeito por novos conhecimentos.

Palavras- chaves: Vinculo — Familia — Aprendizagem - Dificuldades -

Psicopedagogia Institucional.
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INTRODUCAO

Esse trabalho apresenta um projeto da pratica psicopedagdgica
institucional, na intervencdo entre familia, Sujeito e aprendizagem-escola.
Entende-se que a familia desempenha uma funcédo socializadora e educativa,
influenciando ndo apenas no desempenho escolar do individuo, mas ao longo
de toda sua vida.

“l...] No mesmo momento em que vocé nasceu, passou a fazer
parte de uma instituicdo social organizada: a sua familia. E como vocé,
todos os seres humanos ao nascer encontram o idioma, os costumes,
a religido, o modo de se alimentar e de se divertir, enfim, tudo ja
previamente estruturado por outros que o0 antecederam. Esta
organizacdo é que permite que a sociedade sobreviva se reorganiza,

sempre acompanhando a evoluggo historica e social de seu tempo.”
(SA etal., 2008, p.13)

Assim, a familia € um pilar da nossa sociedade de notoriedade, é na
familia que o Sujeito tem suas primeiras interacdes, conhecimentos e aquisicdo
da lingua materna que vai ser impactante na escola no periodo de alfabetizacéo,
dessa forma a familia é essencial para a sobrevivéncia e permanéncia do nosso
Sistema de sociedade.

‘A familia é o lugar indispensavel para a garantia da
sobrevivéncia e da protecao integral dos filhos e demais membros,
independentemente do arranjo familiar ou da forma como vém se
estruturando. E a familia que propicia os aportes afetivos e, sobretudo
materiais necessérios ao desenvolvimento e bem-estar dos seus
componentes. Ela desempenha um papel decisivo na educagéo formal
e informal, € em seu espaco que sdo absorvidos os valores éticos e
humanitarios, e onde se aprofundam os lacos de solidariedade. E

também em seu interior que se constroem as marcas entre as geragoes
e séo observados valores culturais.” (Kaloustian, 1988, p.22).

Na familia, o Sujeito desenvolve a sua historia pessoal, adquiri valores
éticos e morais, descobre e identifica suas emocdes, inicia as interacdes sociais
e constroi sua identidade. A familia deve proporcionar 0s suportes necessarios
para se viver, é nessa que o individuo possivelmente vai adquirir um modelo
pessoal a ser seguido. A relagcéo familiar do Sujeito vai ter reflexo ao longo de

toda sua vida, esse grupo social € um influenciador do comportamento, acdes e
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caminhos que o Sujeito podera seguir, através dessa o0 Sujeito passa a conhecer

0 mundo que O cerca.

“Existem crescentes comprovagbes na Psiquiatria e areas
afins de que a qualidade dos cuidados familiares que uma crianga
recebe em seus primeiros anos de vida é de importancia vital para sua
salide mental futura. Segundo Bowlby, as experiéncias emocionais em
estagios precoces da vida mental podem produzir efeitos vitais e
duradouros. Estudos diretos feitos pelo autor deixam claro que, quando
uma crianc¢a é privada dos cuidados maternos - ou quem desempenha
essa funcao -, o seu desenvolvimento é quase sempre comprometido
fisica, intelectual e socialmente.” (Braga, Scoz e Munhoz, 2007, p.150).

7

Dessa forma a familia também € uma influenciadora no processo de
aprendizagem do Sujeito, como Jorge Visca, 1987 afirma, “a aprendizagem
depende de uma estrutura onde envolva o cognitivo/afetivo/social, nas quais
estas sejam indissociavelmente ligadas a alguns aspectos desses trés
elementos”, a familia sendo o primeiro nucleo social do Sujeito, tem um grande
peso afetivo sobre o Sujeito, sendo uma influenciadora direta do sucesso ou
fracasso escolar, ela reflete como o Sujeito lida no ambiente escolar e perante a

aprendizagem.

O Sujeito aprende nas relagdes com o outro, € a partir da sua interacao
de troca ele aprende e ensina, criando suas proprias experiéncias e
conhecimentos, Segundo Sa et al., 2008 “Estamos sempre em contato com
pessoas e por intermédio desta convivéncia aprendemos e ensinamos coisas.
Todo nosso modo de ser e de nos comportamos é fruto de nossa vida em
sociedade.” Podemos até utilizar o ditado popular “dize-me com quem andas e
te direi quem és”, nos constituimos dentro das relagbes sociais. A familia
influéncia nossos gostos alimentares, vocabulario, modo de se vestir, religido,

gostos musicais, esportes e dentre tantas outras coisas.

Assim tanto a familia, quanto a escola tem o dever de ensinar, mas a primeira
tem a tarefa de transmitir valores éticos e morais, deveres, atitudes — uma
educacao informal, a segunda tem a tarefa de ensinar conhecimentos sintéticos,
organizados, metodoldgicos, reflexivos e criticos - educacao formal, mas ambas

sao colaboradoras no processo de desenvolvimento do Suijeito.

“Aprender, portanto, é tarefa complexa e requer autonomia,

intencionalidade, maturidade, além de um contexto socioafetivo
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propenso a essa empreitada. A aprendizagem se da em uma situacao
de vinculo tanto entre o aprendiz e seu ensinante como entre o
aprendiz e o conhecimento.” (PAROLIN, 2010, p. 57)

A familia teoricamente como ja possuindo uma relacdo afetiva com o
Sujeito e a principal estimuladora para que a crianca se abra para uma
construcdo de vinculo no ambiente escolar, logicamente a escola, por sua vez,
deve propiciar um ambiente acolhedor e facilitador para a construcdo desse
vinculo tanto entre o aprendiz, o ensinante e conhecimento, como também entre
a escola e a familia. Segundo Soares, Sena (2011) em seu artigo “Se ao papel
da familia acrescentarmos o papel da escola teriamos a formagédo de uma rede,
pois ambas sdo responsaveis tanto pela aprendizagem como pela néo-
aprendizagem do Sujeito.” Assim a escola e familia devem formar uma rede de

colaboracéo visando o desenvolvimento do Sujeito.

Através da relacdo de vinculo se estimula a aprendizagem, pois essa
requer uma intencionalidade de ambas as partes tanto do aprendiz quanto do
ensinante, segundo Alicia Fernandez, 1991 “...] entre o ensinante e o
aprendente, abre-se um campo de diferencas onde se situa o prazer de
aprender” o vinculo deve ser pautado nesse prazer na busca pelo conhecimento
e aprendizado tendo uma relacdo positiva e humana onde haja troca, ainda
segundo a mesma autora “Ser ensinante significa abrir um espago para
aprender. Espaco objetivo e subjetivo em que se realizam dois trabalhos
simultaneos: a construcao de conhecimento e a construcdo de si mesmo, como

sujeito criativo e pensante” (Fernandez, 1991, p.31).

Ao pensarmos em familia/escola podemos enxergar dois ambientes
totalmente distintos, onde até a crianga se veja em uma “vida dupla” onde as
regras, rotinas e didatica sao divergentes, mas ao conectar esses dois nucleos
principais da vida da crianca, se da a superacdo das dificuldades de maneira
muito mais eficaz, havendo o sucesso escolar. Todos, tanto familia quanto
escola, com o mesmo objetivo de auxiliar no processo de aprendizagem do
Sujeito, buscando uma relacdo de dialogo e cooperacdo, assim o Sujeito se
sente mais seguro para se vincular com a aprendizagem e construir novos

conhecimentos.
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Pensando nisso, foi elaborado um projeto psicopedagdgico de
intervencdo nesse campo, em que propde a trabalhar o vinculo tanto no
ambiente familiar como no ambiente escolar.

As dificuldades pedagdgicas apresentadas pelo Sujeito no nacleo escolar,
utilizando da rede de colaboracao entre familia e escola para a superagédo das
dificuldades em lingua portuguesa e matematica através da ressignificacdo do

vinculo afetivo que o Sujeito tem com a aprendizagem.

SITUACAO PROBLEMA

Este projeto apresenta uma proposta de intervencdo fundamentada no
estagio psicopedagogico clinico realizado com uma crianca de nove anos,
cursando o terceiro ano do Ensino Fundamental I, que apresenta grande
dificuldade na aquisicdo da lingua escrita. Conforme 0 andamento das propostas
realizadas no diagnostico durante o estagio e em didlogo com a crianca e com a
familia, percebe-se a auséncia de vinculos mais significativos entre Sujeito —

familia, sujeito — aprendizagem e familia — aprendizagem.

PUBLICO-ALVO

O presente projeto pretende atender a equipe gestora escolar, equipe
docente, familia e alunos que esté@o envolvidos no processo de aprendizagem e
desenvolvimento do 3° ano do Fundamental I, recebendo orientagdo de uma

especialista da Psicopedagogia Institucional.

OBJETIVOS
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Objetivo Geral:

Esse projeto traz como objetivo geral trabalhar o vinculo tanto no ambiente

familiar como no ambiente escolar e as dificuldades pedagdgicas apresentadas

no nucleo escolar.

Objetivos especificos:

v

D N N NN

Compreender que escola e a familia sdo aliadas no processo de
aprendizagem do Sujeito.

Atuar através da Psicopedagogia Institucional para uma reconstrucéo de
vinculo entre a familia - sujeito- aprendizagem.

Orientar a familia sobre a importancia de acompanhar a vida escolar dos
filhos, incentivando e buscando ajuda-los.

Conduzir a gestdo, professores e funcionarios sobre a importancia de
acolher a familia, como parte integrante do desenvolvimento do trabalho
escolar.

Superar as dificuldades apresentadas pelo aluno por meio de atividades
lddicas e concretas

Incentivar o aluno na busca de aprendizado por meio do trabalho conjunto
entre familia e escola.

Melhorar o desempenho escolar do Suijeito.

Reconhecer as letras e numerais.

Fazer contas basicas de soma e subtracéo.

Despertar a curiosidade do Sujeito para a alfabetizagéo, iniciando esse
processo.

PERCURSO METODOLOGICO

1° Encontro: Fazer levantamento de dados com os pais por meio de fichas que

serdo entregues, aos alunos, respondidas e devolvidas pelos responsaveis

sobre a rotina da crianga em casa e seus habitos de estudo em casa. Fazer um
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levantamento de dados com os professores sobre o desempenho dos alunos da

classe.

2° Encontro: Reunido com professores — discutindo a importancia de acolher a
familia e trazé-la para o processo de aprendizagem, abordando sobre as
dificuldades pedagogicas dos alunos e em como a familia pode colaborar,

explorar ideias e sugestdes dos professores.

3° Encontro: Uma reunido com os pais discutindo sobre como podem incentivar
seus filhos no processo de aprendizagem, expondo propostas e ouvindo suas

opinides e vivencias.

4° Encontro: Leitura do livro: “E Tudo Familia!” de Alexandra Maxeiner e
ilustracbes de Anke Kuhl, trata sobre a diversidade e o respeito dentro das
familias. Ouvir o que as criangas acharam do livro e propor uma brincadeira de
escrita em grupo (de até quatro criancas) em que cada grupo tera o desafio de
escrever 0 maior numero de palavras sobre o livro utilizando letras méveis, no

final formardo uma frase com essas mesmas palavras.

5° Encontro: O professor recitara o poema “Familia desencontrada” de Mario
Quintana, fazendo um debate sobre a percepcdo que cada um teve do poema.
Posteriormente aplicasse a atividade de reconstrucdo do poema por meio de
fichas com as palavras (tendo a primeira letra em destaque) e algumas com
imagem.

Atividade para a casa a ser realizada com a familia onde terdo a tarefa de
pesquisar um poema que a familia se sinta representada, em sala sera discutido

em uma roda de conversa a respeito da atividade solicitada.

6° Encontro: Os alunos levardo para casa um livro disponivel na escola de
propria escolha, que deve ser lido em familia e junto dessa terdo a tarefa de

escrever uma histéria podendo conter imagens, desenhos e escrita, com tema
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livre, com objetivo de a familia estar presente e auxiliar a crianca em seu

processo de criatividade e possiveis dificuldades.

7° Encontro: Leitura do livro: “Salada, Saladinha, Parlendas” de Maria José
Nobrega e com base na historia do livro ira ser jogado o jogo Cara-Cara de
palavras com o objetivo de trabalhar o reconhecimento de letras e palavras.
Posteriormente jogando “batalha das letras”.

Sera entregue um manual com passo a passo para a familia confeccionar e jogar

0 Cara-Cara de palavras.

8° Encontro: Atividade de sequéncia l6gica com imagens e quadrinhos dos
acontecimentos durante o dia e da semana, solicitando que as criancas
organizem e coloquem os dias da semana e horario, trabalhando raciocinio
l6gico, sequéncia e rotina. Posteriormente joga-se o jogo “hora do rush” que

também trabalha l6gica e raciocinio.

9° Encontro: Jogo Paciéncia: Em dupla, com o Objetivo de colocar todas as
cartas no lugar correto, ser4 confeccionar cartbes numerados de 1 a 50 de
aproximadamente 4cm x 4cm. Deve embaralhar e fazer cinco fileiras com 9
cartas fechadas, Cada espaco corresponde a um numeral, na primeira fileira
devem ser colocadas na ordem as unidades do 1 ao 9; na 2%, do 11 ao 19; na 3°
21 a 29 e assim por diante, as dezenas exatas sdo os azardes, as cinco cartas
que sobraram sao as suas “vidas”, ao virar uma carta, coloque-a em seu lugar
certo e continue o jogo com a carta retirada, ao sair uma dezena exata, reiniciar
outra “vida” — o0 jogo trabalha a sequéncia numérica de forma lidica e prazerosa
ajudando na memorizacdo da ordem correta dos numerais, além de ter a
possibilidade de levar o material para casa com finalidade de jogar com os
familiares, dessa forma brincando e aprendendo ao mesmo tempo.

Posteriormente se propde o Jogo “Lig 4” que trabalha com raciocinio logico.
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10° Encontro: Jogo “Batalha” em dupla, joga-se com um baralho comum,
retirando-se as cartas J (Valete), Q (Dama) e K (Rei) e os coringdes. Valor das
cartas: As = 1, 2 a 10 = o proprio valor expresso na carta. Depois de
embaralhadas, todas as cartas séo distribuidas entre a dupla que devem deixa-
las formando um monte fechado, sem olhar as cartas, cada crianca vira a
primeira carta; quem tiver a carta de maior valor vence, recolhe as cartas e deixa-
as abertas, perto de si, formando um novo monte, se empatar, tira-se outra carta
e quem tiver o maior valor leva as cartas das duas rodadas, vence a crianga que

tiver o maior nimero de cartas no final do jogo.

Trabalhando assim o reconhecimento dos numerais e quantidades maiores ou
menores. Posteriormente conforme for jogado se faz variagcdes: mesmas regras,
mas viram-se duas cartas, a maior soma vence. Outra variacdo: se as cartas
forem da mesma cor seus valores serdo somados, se as cartas forem de cor
diferente seus valores serdo subtraidos, vencendo o maior resultado, assim

também trabalhando soma e subtracdo de maneira ludica e divertida.

12° Encontro: Confeccdo do material dourado com tampinhas de garrafa,
devendo ser ensinado a proposta e funcionalidade do material para as criancas,
com o objetivo de ser utilizado para auxiliar os alunos com as contas matematica
tanto na escola como em casa, por ser tratar de recurso mais concreto e pratico
ajudando o aluno com dificuldades matemaéticas.

Posteriormente joga o jogo de troca com o material: Em grupo as criancas
decidirdo quem inicia o jogo, cada crian¢a na sua vez de jogar lanca os dados e
retira a quantidade de tampinhas azuis (representando unidades) conforme a
quantidade que saiu no dado, quando conseguir mais do que dez tampinhas
azuis deve troca-los por umatampinha Verde (representando a Dezena), quando
conseguir dez tampinhas verdes deve troca-las por tampinhas vermelhas
(representando a Centena) vencendo aquele que conseguir maior valor de

tampinhas apoés cinco rodadas.

RECURSOS
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e Materiais graficos: papel, caneta, lapis, papel impresso, tintas guache,

cartolina, canetinhas, papel sulfite, tesoura.

e Material psicopedagdgico: livro: “E Tudo Familial” de Alexandra
Maxeiner, livro: “Salada, Saladinha, Parlendas” de Maria José Nobrega,
letras moveis, tampinhas de garrafas, Jogo Cara - cara de palavras, Jogo

batalhas das letras, baralho simples, Jogo Hora do Rush, Jogo Lig 4.

CRONOGRAMA DE ATIVIDADES

O projeto serd desenvolvido em dois dias por semana, durante seis
semanas com o total de doze encontros. Com duracdo de 50 minutos cada

encontro.

AVALIACAO

Analisando a importancia da familia no contexto escolar, pensa-se em
uma atividade em que possamos avaliar os dois nucleos juntos.

Segundo Alicia Fernandez, 1991 “Todo ser humano acha-se
transversalizado por uma rede particular de vinculos, e significacbes em relacéo
ao aprender, conforme seu grupo familiar”.

Assim sendo, os significados e impoténcia que o grupo familiar deposita
na aprendizagem tem grande peso sobre a crianca, também como seus

problemas familiares podem resultar em dificuldades na aprendizagem.

“[...] uma crianca pode desistir da escola porque aceita uma
responsabilidade emocional, como encarregando-se do cuidado de
algum membro da familia. [...] O vinculo afetivo é primordial para o bom
desenvolvimento da crianga.” (Soares; Sena, 2011, p. 3 e 4)
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Como Soares e Sena afirmam problemas de saude, financeiros,
separacdes e outros sobrecarregam emocionalmente as criancas trazendo
prejuizos na aprendizagem, o fator emocional e afetivo é essencial para a
concentragéo e bom desempenho do Sujeito na escola.

Refletindo, vemos a importancia da escola sempre em dialogo com a
familia, respeitando os momentos da vida da crianca e trazendo a familia para o
processo de aprendizagem, na tentativa de que essa possa construir uma
ressignificagcdo do vinculo com a aprendizagem, vendo essa de forma natural,
prazerosa e essencial em sua vida.

Concluindo que a avaliacdo desse projeto psicopedagogico institucional é
um dia da familia na escola com oficinas, um momento de aprendizagem e

prazer. Divido em trés estacdes:

Primeira: confeccdo do jogo Mancala com materiais reciclaveis (cartelas de
ovos, graos de feijdo e potinhos de Danone). A familia confecciona junto a

crianca e aprende a jogar, um jogo que envolve raciocinio l6gico e matematico.

Segunda: oficina de culinaria, em que a familia prepara um cupcake simples,
trabalhando a leitura da receita, propor¢cées e medidas, além do momento em
que pode inspirar a familia para o seu cotidiano.

Terceira: A familia planta uma semente em um vasinho e se propde a cuidar,
simbolizando o cuidado, atencédo e carinho que devemos ter com as coisas na
vida, principalmente com os filhos que irdo dar frutos no futuro e precisam do
apoio e incentivo da familia em todos os momentos, principalmente na

aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Esse Projeto Psicopedagogico Institucional apresenta uma intervencao
entre familia, Sujeito e aprendizagem-escola, entendendo-se que a familia e

escola detém a responsabilidade da aprendizagem e desenvolvimento do
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Sujeito. Estas devém trabalhar juntas com o objetivo do Sujeito alcancar o

sucesso em seu processo de aprendizagem.

ANEXOS

Livro: “E Tudo Familia!” de Alexandra Maxeiner

A d A0 ssasbdanassaaaaaa ity
Plexandra Moreiner + Pnke fuhl

€ TUDO TAMjLIAS

Tradacio: Hed Cradinger
LAPM EDITORES

Fonte: Google imagens

Livro: “Salada, Saladinha, Parlendas” de Maria José Nébrega
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SGIGdG MARIA J0SE NOBREGA
saladinHa E ROSANE PAMPLONA

Organizadoras

Parlendas

Tlustragdes

MARCELO CPIS

Fonte: Google imagens

Jogo Batalhas das letras

Fonte: Google imagens

Baralho Comum
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Fonte: compilagao do autor

Jogos Cara-cara de palavras

Fonte: compilacéo do autor
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Jogo - Hora do Rush

A 5o R

E VOCE SO TEM UMA SAID/

Fonte: compilacéo do autor

Jogo Paciéncia

Fonte: compilagéo do autor

Jogo-LIG4
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Fonte: compilagao do autor

Jogo Mancala — com materiais reciclaveis

Fonte: compilacéo do autor

Thaina Gouveia Dias



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 10, p. 1-344, outubro. 2024

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BRAGA, Simone S.; SCOZ, Beatriz J. L.; MUNHOZ, Maria L. P. PROBLEMAS
DE APRENDIZAGEM E SUAS RELACOES COM A FAMILIA. Rev.
Psicopedagogia, Sado Paulo, v. 24. 2007. P. 149-159. Disponivel em:
http://pepsic.bvsalud.org/pdf/psicoped/v24n74/v24n74a06.pdf.  Acesso em:

2020.

BOCK, Ana Mercés Bahia. Psicologias Uma introducéo ao estudo da psicologia.
[S.1.]: Saraivauni, 2004,

CASTRO, Maria Luiza Garitano de. O OLHAR PSICOPEDAGOGICO NA
INSTITUIQAO EDUCACIONAL: O PSICOPEDAGOGO COMO AGENTE DE
INCLUSAO SOCIAL. Rev. Psicopedagogia, [S. I.], 21(65), p. 108-116, 2004.
Disponivel em: http://pepsic.bvsalud.org/pdf/psicoped/v21n65/v21n65a03.pdf.
Acesso em: jun. 2020.

FERNANDEZ, Alicia. A inteligéncia aprisionada: abordagem psicopedagogica

clinica da crianca e sua familia. Porto Alegre: Artmed, 1991.

FERNANDES, Alicia. O saber em jogo: a psicopedagogia propiciando
autorias de pensamentos. Porto alegre: Artmed, 2001.

JARDIM, A. P.Relacdo entre Familia e Escola: Proposta de Acdo no
Processo Ensino Aprendizagem. Presidente Prudente: Unoeste, 2006.
KALOUSTIAN, S. M. (org.) Familia Brasileira, a Base de Tudo. Séo Paulo:
Cortez; Brasilia, DF: UNICEF, 1988.

SA, Mércia Souto Maior Mourdo; VALLE, Bertha de Borje Reis de; DELOU,

Cristina Maria Carvalho; OLIVEIRA, Eloiza da Silva Gomes de; GOUVEA

Thaina Gouveia Dias



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 10, p. 1-344, outubro. 2024

Fernando; MELLO, Henriete ¢. Sousa e; MAZZILLO, Ida Beatriz;, NOGUEIRA,
Mario Lucio de Lima; ROSA, Suely Pereira da Silva. Introducdo a

Psicopedagogia. 2. ed. Curitiba: IESDE Brasil, 2008. P. 144

PAROLIN, Isabel. Professores formadores: a relacédo familia, a escola e a
aprendizagem: A familia e a escola. In. PROFESSORES formadores: a
relacdo familia, a escola e a aprendizagem. 1°. ed. Pulso Editoria, 2010. cap. 3,
p. 46-69.

SOARES, Matheus; SENA, Clério Cezar Batista. A CONTRIBUICAO DO
PSICOPEDAGOGO NO CONTEXTO ESCOLAR, p. 1-9.

VISCA, Jorge. Clinica psicopedagdgica — epistemologia convergente, Porto

Alegre, Artes médicas, 1987.

Thaina Gouveia Dias



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 10, p. 1-344, outubro. 2024

DIVERSIDADE E INCLUSAO EM ATIVIDADES ARTISTICAS NA
EDUCAGAO INFANTIL

Vanessa Santos Cordeiro
Resumo

Este artigo explora a importancia da inclusdo de narrativas culturais
diversas em atividades artisticas na educacao infantil. Considerando a arte como
um meio de expressdo e reflexdo, discutimos como projetos que refletem a
diversidade étnica podem promover um ambiente educacional mais inclusivo e
enriquecedor. Ao integrar diferentes perspectivas culturais, os educadores nao
apenas ampliam o repertorio artistico das criancas, mas também fomentam um
didlogo intercultural que valoriza a complexidade das identidades culturais
contemporaneas.

Palavras-chave: inclusdo cultural, educagao infantil, diversidade étnica,

atividades artisticas, dialogo intercultural
Introducgao

Ainclusao de narrativas culturais diversas e a reflexdo sobre a diversidade
étnica nas atividades artisticas voltadas para a educacéao infantil constituem um
campo de estudo crucial e dinamico dentro do panorama educacional
contemporaneo. Este tema nao apenas aborda questbes estéticas e
educacionais, mas também se insere em um contexto mais amplo de
transformacao social e cultural, onde a arte desempenha um papel central na
construcao de identidades individuais e coletivas desde uma idade precoce.
Neste contexto, a arte na educacéo infantil ndo se limita apenas a transmissao
de conhecimentos técnicos ou estéticos, mas se expande para se tornar um meio
poderoso de expressao, reflexdo e inclusao cultural. Ao integrar narrativas de
diferentes culturas em atividades artisticas, os educadores ndo apenas
enriquecem o ambiente de aprendizado, mas também proporcionam as criangas

oportunidades significativas para explorar, entender e \valorizar as
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complexidades das identidades culturais presentes em suas proprias
comunidades e além.

A diversidade cultural ndo se restringe simplesmente a coexisténcia de
diferentes grupos étnicos ou geograficos, mas abrange uma rica tapecaria de
expressdes linguisticas, religiosas, histéricas e sociais que moldam as
experiéncias individuais e coletivas das criangas. Ao criar projetos de arte que
refletem essa diversidade, os educadores incentivam o desenvolvimento de uma
consciéncia critica sobre as representagdes culturais, desafiando esteredétipos e
promovendo um dialogo intercultural genuino.
Ademais, a inclusao de narrativas culturais diversas em atividades artisticas
infantis também se alinha com os principios contemporaneos de educacao
multicultural e intercultural, que buscam n&o apenas reconhecer, mas também
celebrar as diferencas como recursos enriquecedores para o desenvolvimento
humano e social. Nesse sentido, a arte ndo apenas transmite valores estéticos
universais, mas também se torna um veiculo para a construgdo de pontes entre
culturas, incentivando a empatia, o respeito mutuo e a cooperagcao desde a
infancia.

Portanto, este estudo visa explorar profundamente como a inclusao de narrativas
culturais diversas em atividades artisticas na educagao infantil pode contribuir
para um ambiente educacional mais inclusivo, dindmico e enriquecedor. Ao
examinar as praticas atuais, as contribui¢des tedricas e os impactos percebidos,
buscamos nao apenas compreender melhor as complexidades envolvidas, mas
também fornecer insights praticos para educadores, artistas e formuladores de
politicas interessados em promover uma educagado artistica que seja

verdadeiramente reflexiva da diversidade cultural global.

Criagcdo de projetos de arte que reflitam a diversidade cultural e

étnica

Para abordar a criacdo de projetos de arte que reflitam a diversidade
cultural e étnica, é essencial considerar a complexidade e a riqueza das multiplas
identidades presentes nas sociedades contemporaneas. A diversidade cultural e
étnica ndo se restringe apenas a diferenciacédo de origens geograficas ou

ancestrais, mas também abarca uma variedade de expressdes culturais,
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linguisticas, religiosas e historicas que permeiam as comunidades ao redor do
mundo.

De acordo com Hall (2006), a diversidade cultural pode ser entendida como um
fendbmeno dindmico e em constante evolugao, moldado por interagdes historicas,
migragdes, diasporas e processos de globalizagdo. Nesse sentido, os projetos
de arte que buscam refletir essa diversidade devem nao apenas reconhecer, mas
também valorizar as diferentes perspectivas culturais e étnicas presentes em
suas comunidades de atuacéo.

Segundo Said (1978), a arte desempenha um papel fundamental na
representacdo e na contestagdo das narrativas dominantes, proporcionando
espacos de resisténcia e afirmagao identitaria para grupos historicamente
marginalizados. Dessa forma, ao criar projetos de arte que contemplam a
diversidade cultural e étnica, artistas e curadores tém a oportunidade ndo apenas
de celebrar as diferencas, mas também de promover um dialogo intercultural
enriquecedor e inclusivo.

De acordo com Guattari (1996), a criagao artistica pode ser compreendida
como uma pratica transversal que atravessa fronteiras sociais, culturais e
politicas, oferecendo novas perspectivas sobre as identidades individuais e
coletivas. Ao integrar elementos simbdlicos e estéticos de diversas culturas em
seus projetos, os artistas ndo apenas ampliam o repertério estético das suas
obras, mas também contribuem para a constru¢céo de uma sociedade mais plural
e igualitaria.

Segundo Appiah (2006), a arte contemporanea tem desafiado as nocoes
tradicionais de autenticidade e pureza cultural, incentivando a criacao de obras
hibridas que mesclam influéncias de multiplas tradigbes. Essa abordagem nao
apenas reflete a realidade multicultural das sociedades contemporaneas, mas
também questiona as hierarquias culturais que frequentemente marginalizam
certas formas de expressao artistica.
De acordo com Anderson (1991), a globalizagéo tem desempenhado um papel
ambivalente na promoc¢éao da diversidade cultural, ao mesmo tempo em que pode
homogeneizar praticas culturais locais. Nesse contexto, os projetos de arte que
incorporam a diversidade étnica e cultural n&do apenas resistem a
homogeneizacgéo cultural, mas também fomentam uma maior conscientizagéo

sobre a importancia da preservacgao e valorizagao das herancas culturais locais.
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Segundo Foucault (1977), a arte pode funcionar como uma tecnologia de poder
que molda e subverte discursos hegemédnicos, oferecendo novas formas de
resisténcia e transformagao social. Ao propor projetos de arte que refletem a
diversidade étnica e cultural, os artistas ndo apenas desafiam representacdes
estereotipadas e exotizadas, mas também ampliam as possibilidades de
identificacdo e pertencimento para individuos e comunidades marginalizadas.
De acordo com Bhabha (1994), a arte pode ser vista como um espago de
encontro e negociagdo, onde diferentes identidades -culturais e étnicas
convergem e se entrelagam. Ao criar projetos de arte que promovem o encontro
entre diversas culturas, os artistas ndo apenas celebram as diferengas, mas
também exploram os pontos de interse¢céo e intercambio que enriqguecem o
tecido cultural das sociedades contemporaneas.
Em suma, a criagdo de projetos de arte que refletem a diversidade cultural e
étnica constitui ndo apenas um ato estético, mas também ético e politico. Ao
valorizar e integrar diferentes perspectivas culturais em suas obras, os artistas
nao apenas enriquecem o panorama artistico global, mas também contribuem
para a construgdo de um mundo mais inclusivo, onde todas as vozes e

identidades s&o ndo apenas reconhecidas, mas celebradas.

Inclusdo de narrativas de diferentes culturas em atividades

artisticas

Para explorar a inclusao de narrativas de diferentes culturas em atividades
artisticas, € fundamental considerar o potencial transformador das expressées
artisticas na promoc¢ao do entendimento intercultural e na valorizagdo da
diversidade cultural. Segundo Hall (2003), as narrativas culturais ndo sao apenas
relatos de eventos passados, mas também construgdes simbdlicas que moldam
identidades individuais e coletivas. Ao incorporar narrativas diversas em
atividades artisticas, artistas e curadores tém a oportunidade de ampliar as
perspectivas do publico sobre outras culturas, desafiando estereoétipos e
promovendo uma maior empatia cultural.
De acordo com Berger (1972), a arte desempenha um papel crucial na
representacao e na interpretacao das realidades culturais, proporcionando um

espaco de reflexao critica sobre as diferengcas e semelhancas entre culturas. Ao
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integrar narrativas culturais diversas em suas obras, os artistas ndo apenas
enriquecem o repertério artistico, mas também contribuem para um dialogo
intercultural mais inclusivo e respeitoso.
Segundo Young (2008), a inclusdo de narrativas de diferentes culturas em
atividades artisticas pode ajudar a desafiar hegemonias culturais dominantes e
a ampliar o reconhecimento das contribuicbes culturais marginalizadas. Dessa
forma, a arte ndo apenas celebra a diversidade cultural, mas também questiona
as estruturas de poder que muitas vezes excluem vozes e perspectivas nao
dominantes.

De acordo com hooks (1994), a arte € um meio poderoso para a educagao e
conscientizacdo cultural, oferecendo oportunidades para que individuos e
comunidades compartilhem suas histérias e experiéncias de maneira criativa e
expressiva. Ao incluir narrativas de diferentes culturas em atividades artisticas,
os artistas ndo apenas preservam e valorizam patriménios culturais diversos,
mas também promovem um entendimento mais profundo das complexidades
culturais e sociais que moldam identidades individuais e coletivas.
Segundo Hall (1997), a arte contemporanea tem explorado novas formas de
representacao e narrativa que desafiam as fronteiras tradicionais entre culturas
e identidades. Ao incorporar narrativas interculturais em suas praticas artisticas,
os artistas ndo apenas exploram a fluidez e a hibridez das identidades
contemporaneas, mas também abrem espago para novas formas de
conhecimento e compreensao mutua.
De acordo com Bhabha (1994), a inclusdao de narrativas de diferentes culturas
em atividades artisticas pode ser vista como um ato de traducéo cultural, onde
as fronteiras entre o familiar e o estranho sdo constantemente negociadas e
redefinidas. Nesse sentido, a arte ndo apenas transcende barreiras linguisticas
e culturais, mas também cria espagos de encontro e intercambio que promovem
um didlogo intercultural mais profundo e significativo.
Segundo Danto (1981), a arte contemporanea tem desafiado as categorizagdes
tradicionais de arte e cultura, abrindo espacgo para novas formas de expressao e
significado. Ao incluir narrativas de diferentes culturas em atividades artisticas,
os artistas nao apenas ampliam o vocabulario estético da arte contemporanea,
mas também expandem as fronteiras do que é considerado legitimo e relevante

dentro do campo artistico.
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Em suma, a inclusdo de narrativas de diferentes culturas em atividades
artisticas nao apenas enriquece o panorama artistico global, mas também
desempenha um papel crucial na promog¢ao da compreensao mutua, respeito e
valorizagdo da diversidade cultural. Ao explorar e integrar narrativas culturais
diversas em suas obras, os artistas ndo apenas contribuem para um mundo mais
inclusivo e plural, mas também desafiam as hierarquias culturais e promovem
uma maior conscientizagdo sobre as complexidades das identidades culturais

contemporaneas.

O impacto da representagao cultural em atividades artisticas na

inclusao infantil

Para compreender o impacto da representagao cultural em atividades
artisticas na inclusao infantil, € necessario considerar o papel crucial que a arte
desempenha no desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criangas.
Segundo Gardner (1983), as atividades artisticas oferecem as criangas
oportunidades significativas para explorar e expressar suas identidades
culturais, permitindo-lhes desenvolver um senso de pertencimento e conexao
com suas proprias comunidades culturais. Ao incorporar representagdes
culturais diversas em atividades artisticas voltadas para criangas, os educadores
nao apenas enriquecem o ambiente de aprendizado, mas também promovem
uma maior inclusido e respeito pela diversidade cultural desde uma idade
precoce.

De acordo com Eisner (2002), a arte na educagao infantil ndo se limita apenas
ao desenvolvimento de habilidades artisticas, mas também desempenha um
papel fundamental na promocao da criatividade, imaginacdo e autoexpressao
das criangas. Ao introduzir narrativas e simbolos culturais variados nas praticas
artisticas, os educadores ndo apenas incentivam as criangas a explorarem
diferentes formas de expressao, mas também as capacitam a reconhecer e
valorizar as multiplas perspectivas culturais que compéem a sociedade em que
vivem.

Segundo Pinar (2004), a inclusdo de representagbes culturais diversas em
atividades artisticas infantis pode ajudar a desafiar esteredtipos e preconceitos

culturais desde uma idade precoce. Dessa forma, as criangas tém a
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oportunidade ndo apenas de aprender sobre culturas diferentes da sua propria,
mas também de desenvolver uma consciéncia critica sobre as representacdes
culturais veiculadas na arte e na midia.
De acordo com Vygotsky (1978), a arte desempenha um papel crucial na zona
de desenvolvimento proximal das criangas, facilitando a aprendizagem
colaborativa e a construgdo de significados compartilhados. Ao integrar
representagdes culturais diversas em atividades artisticas, os educadores nao
apenas promovem um ambiente de aprendizagem inclusivo, mas também
fortalecem as habilidades de comunicagdo e colaboracdo das criancas em
contextos interculturais.

Segundo Almeida (2010), a arte na infancia € uma forma de linguagem
universal que transcende barreiras culturais e linguisticas, proporcionando um
meio poderoso para que as criangas expressem suas experiéncias,
pensamentos e emogdes de maneira criativa e significativa. Ao incorporar
representagcdes culturais diversas em atividades artisticas, os educadores nao
apenas enriqguecem o repertorio expressivo das criangas, mas também
incentivam a construcado de identidades positivas e inclusivas que valorizam a
diversidade cultural.

De acordo com Britzman (2003), a arte na educacéo infantil ndo se limita
apenas a producao artistica, mas também desempenha um papel fundamental
na formacao de identidades e na construgdo de conhecimento sobre o mundo.
Ao infroduzir narrativas culturais diversas em atividades artisticas, os
educadores ndo apenas estimulam a curiosidade das criangas sobre diferentes
culturas, mas também promovem um entendimento mais profundo e respeitoso
das diferencas culturais desde uma idade precoce.
Segundo Kress (2010), a representacao visual desempenha um papel central na
construcado de significados e na mediacdo de experiéncias culturais para as
criangas. Ao integrar representagdes culturais diversas em atividades artisticas,
os educadores ndo apenas expandem o repertério visual das criangas, mas
também promovem um dialogo intercultural que enriquece sua compreensao do
mundo e de si mesmas como membros de uma sociedade multicultural.
Em suma, o impacto da representacdo cultural em atividades artisticas na
inclusdo infantil vai além da simples transmissdao de conhecimentos sobre

diferentes culturas. Ao incorporar narrativas e simbolos culturais variados nas
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praticas artisticas para criangas, os educadores nao apenas fortalecem a
identidade cultural das criangas, mas também promovem uma maior
compreensao, respeito e valorizacdo da diversidade cultural desde uma idade
precoce, preparando-as para se tornarem cidadaos globalmente conscientes e

inclusivos.

Consideragoes finais

A discussédo sobre diversidade, inclusdo e representagdo cultural em
atividades artisticas na educacéao infantil revela a complexidade e a relevancia
desses temas no contexto educacional contemporaneo. Ao longo deste trabalho,
exploramos como a arte pode ser um poderoso veiculo para promover o
entendimento intercultural, valorizar as diferentes identidades culturais e étnicas,
e fomentar um ambiente educacional inclusivo desde a infancia.
A criacado de projetos de arte que refletem a diversidade cultural e étnica nao
apenas enriquece o repertorio artistico, mas também desafia as normas culturais
dominantes ao ampliar as vozes e perspectivas marginalizadas. Como
destacado por Hall (2006), a diversidade cultural é dindmica e multifacetada,
influenciada por processos historicos, migragdes e interagdes globais. Portanto,
ao incorporar essas narrativas diversas, os educadores e artistas ndo apenas
celebram as diferengas, mas também promovem um dialogo intercultural que
enriquece a experiéncia educativa das criangas.
A inclusdo de narrativas de diferentes culturas em atividades artisticas oferece
oportunidades significativas para desafiar estereotipos e preconceitos, conforme
discutido por Berger (1972) e hooks (1994). Essas praticas ndo apenas ampliam
o entendimento das complexidades culturais, mas também incentivam um maior
respeito e valorizagdo das herancgas culturais diversas presentes em nossas
sociedades.

Além disso, o impacto da representacdo cultural em atividades artisticas na
inclusdo infantil, conforme explorado por Vygotsky (1978) e Eisner (2002),
destaca como a arte pode ser um meio eficaz para o desenvolvimento emocional,
cognitivo e social das criangas. Ao integrar representagdes culturais diversas, os
educadores nao apenas facilitam a construgcdo de identidades positivas e

inclusivas nas criangas, mas também fortalecem suas habilidades de
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comunicagao e colaboracéao em contextos interculturais.
Por fim, as consideragdes aqui apresentadas evidenciam que a arte na educagao
infantil ndo é apenas uma questao estética, mas também ética e politica. Através
da promocao da diversidade, inclusao e representacao cultural, os educadores
e artistas tém o poder de moldar um futuro mais justo e equitativo, preparando
as criangas para se tornarem cidadaos globais conscientes e empaticos.
Este estudo reforgca a importancia de politicas educacionais e praticas artisticas
que reconhecam e valorizem a diversidade cultural como um recurso vital para
a construgao de sociedades mais coesas e pluralistas. Portanto, € fundamental
que continuemos a explorar e promover iniciativas que ampliem as
oportunidades para todas as criangas expressarem suas identidades culturais de

maneira auténtica e significativa através da arte.
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TECNOLOGIAS DE SUPORTE A APRENDIZAGEM EM
CRIANCAS SUPERDOTADAS

Maria Helena Magri da Silva

Resumo

O avango das tecnologias digitais tem revolucionado a educacgao,
especialmente no contexto de criangcas superdotadas. A personalizacdo do
ensino, proporcionada por ferramentas digitais avangadas, permite adaptar o
conteudo as necessidades e capacidades individuais desses alunos, oferecendo
desafios adequados e mantendo o engajamento. Aplicativos personalizados,
plataformas interativas e tecnologias emergentes como realidade aumentada e
virtual tém se mostrado eficazes em promover o desenvolvimento cognitivo e
criativo, proporcionando uma abordagem mais adaptada e enriquecida ao
ensino. Este resumo aborda como essas tecnologias sao integradas para
atender as demandas educacionais de criancas com habilidades superiores e
explora as implicacdes e oportunidades associadas a essas inovagdes no campo
educacional.

Palavras-chave: tecnologias digitais, personalizagdo do ensino, criangas

superdotadas, aplicativos educacionais, realidade aumentada.

Abstract

The advancement of digital technologies has revolutionized education,
particularly in the context of gifted children. The personalization of teaching,
enabled by advanced digital tools, allows for content adaptation to the individual
needs and capabilities of these students, offering appropriate challenges and
maintaining engagement. Personalized apps, interactive platforms, and emerging
technologies such as augmented and virtual reality have proven effective in
promoting cognitive and creative development, providing a more tailored and
enriched approach to education. This summary discusses how these
technologies are integrated to meet the educational demands of children with
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superior abilities and explores the implications and opportunities associated with
these innovations in the educational field.
Keywords: digital technologies, teaching personalization, gifted children,

educational apps, augmented reality.

Introducgao

O avango das tecnologias digitais tem transformado de maneira profunda
diversos aspectos da sociedade, e a educacado nao € uma excec¢ao. No contexto
educacional, a integragao dessas tecnologias tem se mostrado uma estratégia
promissora para atender as necessidades diversificadas dos alunos,
especialmente daqueles que possuem habilidades e potencial superiores.
Criangas superdotadas, que frequentemente apresentam um desenvolvimento
cognitivo e criativo acima da média, beneficiam-se significativamente de
abordagens educacionais adaptadas que podem tirar proveito das oportunidades
oferecidas pelas tecnologias digitais. Neste cenario, o uso de ferramentas
digitais personalizadas emerge como uma solug¢ao inovadora para promover um
ensino avangado que corresponde as necessidades e capacidades desses
alunos excepcionais.

A personalizagdo do ensino, facilitada pelo uso de tecnologias digitais,
permite que o conteudo e as atividades educacionais sejam ajustados em tempo
real, conforme o progresso e as preferéncias individuais dos alunos. Essa
capacidade de adaptacgao € particularmente valiosa para criangas superdotadas,
que frequentemente enfrentam um curriculo tradicional que pode nao estar
suficientemente desafiador para suas habilidades avancadas. A personalizacao
nao apenas ajuda a manter o engajamento desses alunos, como também facilita
a exploracao de areas de interesse especifico e a aceleragao do aprendizado
em ritmos que atendem as suas necessidades unicas. Nesse contexto, a
tecnologia ndo € apenas um recurso adicional, mas um componente fundamental
para a criagdo de um ambiente de aprendizagem dindmico e responsivo.
A crescente disponibilidade de aplicativos personalizados e plataformas digitais
avancadas oferece uma ampla gama de possibilidades para a educagao de
criancas superdotadas. Esses aplicativos, frequentemente equipados com

algoritmos de inteligéncia artificial, ttm a capacidade de ajustar o nivel de
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dificuldade e fornecer feedback imediato, permitindo uma abordagem de ensino
que é tanto adaptativa quanto interativa. Jogos educacionais e simulagdes
interativas sdo exemplos de ferramentas que nao sé desafiam o pensamento
critico e a criatividade dos alunos, mas também oferecem experiéncias de
aprendizado que imitam cenarios reais e complexos. A capacidade de simular e
experimentar em ambientes virtuais enriquece a compreensao dos conceitos e
promove habilidades de resolucdo de problemas em niveis mais elevados.
Além das ferramentas digitais que focam na personalizacdo e no feedback,
tecnologias emergentes como a realidade aumentada e a realidade virtual estao
se consolidando como recursos valiosos no processo educacional. Estas
tecnologias oferecem experiéncias imersivas que podem tornar o aprendizado
mais envolvente e acessivel, proporcionando uma maneira pratica e interativa
de explorar conceitos avangados. A realidade aumentada, por exemplo, pode
criar visualizacgdes tridimensionais de conteudos abstratos, enquanto a realidade
virtual pode simular ambientes que permitem aos alunos interagirem e
experimentar de maneiras impossiveis em um contexto tradicional.
O potencial das tecnologias digitais para transformar a educagédo de criangas
superdotadas nao se limita apenas ao aprimoramento académico. Essas
ferramentas também podem desempenhar um papel crucial no desenvolvimento
de habilidades sociais e emocionais, fornecendo oportunidades para
colaboragédo e comunicagédo em ambientes virtuais. O envolvimento dos pais e a
colaboracédo entre familia e escola sao fatores igualmente importantes para
garantir que o uso dessas tecnologias seja efetivo e alinhado com os objetivos
educacionais. A formacao continua dos educadores é essencial para que eles
possam integrar essas ferramentas de maneira eficaz e interpreta-las de forma
a maximizar o} beneficio para cada aluno.
Diante desse cenario, a integragcdo de tecnologias digitais na educacao de
criangas superdotadas oferece uma abordagem inovadora e altamente
adaptavel que promete ndo apenas atender as necessidades académicas
desses alunos, mas também fomentar um desenvolvimento integral. O uso
estratégico dessas ferramentas digitais pode, portanto, representar um avango
significativo no campo da educacao, proporcionando um ensino que € tanto
desafiador quanto enriquecedor para criangas com habilidades excepcionais. A

seguir, exploraremos como essas tecnologias estdo sendo aplicadas para
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promover o desenvolvimento de habilidades em criangas superdotadas e quais

sdo os desafios e oportunidades associadas a essa integragao.

Ferramentas digitais para estimular o desenvolvimento de criancas

superdotadas

A integracdo de ferramentas digitais no processo educacional tem
ganhado destaque significativo, especialmente no contexto do desenvolvimento
de criangas superdotadas. O uso estratégico dessas ferramentas pode oferecer
estimulos e desafios que sdo cruciais para a expansdo das capacidades
cognitivas e criativas desses individuos. A literatura aponta que as tecnologias
digitais ndo apenas facilitam a personalizagdo do aprendizado, mas também
possibilitam o engajamento em atividades cognitivas complexas que s&o vitais
para o desenvolvimento dessas criangas (Lima & Silva, 2020). A implementacao
de plataformas educacionais interativas pode oferecer experiéncias de
aprendizado adaptativas que ajustam o nivel de dificuldade com base no
progresso individual, promovendo um ambiente que se adapta as necessidades
especificas de cada aluno (Freitas, 2019).

A utilizagdo de jogos digitais e simulagdes interativas tem se mostrado
particularmente eficaz para criancas superdotadas, uma vez que esses recursos
oferecem um campo fértil para a exploracado de conceitos avancados e resolucéo
de problemas complexos. De acordo com Souza e Almeida (2021), os jogos
educacionais sao projetados para desafiar o pensamento critico e a criatividade,
habilidades essenciais para o desenvolvimento de criangas com alto potencial.
Além disso, as simulag¢des digitais permitem a experimentagdo em ambientes
virtuais que espelham cenarios reais, proporcionando uma compreensao mais
profunda dos conceitos abordados (Ribeiro, 2022). Essas simulagdes podem ser
particularmente benéficas para criangas superdotadas, pois oferecem uma
variedade de problemas e desafios que sao ajustados de acordo com o
desempenho do aluno.

A personalizagao do aprendizado por meio de ferramentas digitais € outro
aspecto crucial. Plataformas que utilizam algoritmos de inteligéncia artificial para
adaptar o conteudo de acordo com o ritmo e as preferéncias do aluno tém

mostrado resultados promissores na educacdo de criancas superdotadas
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(Silveira, 2023). Essas tecnologias n&o s6 ajustam o nivel de dificuldade, mas
também podem fornecer feedback instantaneo, permitindo que os alunos
identifiquem e corrijam erros em tempo real, o que é essencial para o
desenvolvimento continuo das habilidades (Costa, 2021). Além disso, a
possibilidade de criar e manipular conteudo digital oferece uma oportunidade
unica para a expressao criativa, permitindo que as criangas explorem suas ideias
e interesses de maneiras inovadoras.

Entretanto, a eficacia dessas ferramentas digitais depende da forma como
sdo integradas no curriculo e do suporte educacional disponivel. A literatura
enfatiza a necessidade de um planejamento cuidadoso e da formagao adequada
dos educadores para garantir que as ferramentas digitais sejam utilizadas de
maneira eficaz e que atendam as necessidades especificas das criancas
superdotadas (Martins, 2022). A formacédo dos professores deve incluir
estratégias para a implementagdo de tecnologias digitais, bem como métodos
para avaliar e ajustar a utilizacdo dessas ferramentas para maximizar o beneficio
para cada aluno (Gongalves, 2021).

Além disso, o envolvimento dos pais € fundamental para o sucesso
dessas abordagens. A colaboragao entre escola e familia pode garantir que o
uso de ferramentas digitais seja consistente e alinhado com os objetivos
educacionais, criando um ambiente de aprendizagem coeso e eficiente (Pereira
& Lima, 2023). A participacédo dos pais pode contribuir para a criagdo de
estratégias personalizadas e para o monitoramento continuo do progresso dos
alunos, assegurando que as ferramentas digitais sejam usadas de maneira a
promover o maximo desenvolvimento das capacidades das criancas
superdotadas.

Em suma, as ferramentas digitais oferecem um potencial significativo para o
desenvolvimento de criangas superdotadas, desde que utilizadas de maneira
adequada e integrada ao contexto educacional. A combinagdo de
personalizacdo, desafios adaptativos e suporte educacional é essencial para
maximizar os beneficios dessas tecnologias. A literatura académica destaca a
importancia de uma abordagem cuidadosa e colaborativa para garantir que o
potencial dessas ferramentas seja totalmente realizado (Oliveira, 2023). Com a

integracdo adequada, as ferramentas digitais podem transformar o processo
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educacional e promover um desenvolvimento significativo para criangas

superdotadas.

Aplicativos personalizados para o ensino avangado de alunos

superdotados

Os aplicativos personalizados tém emergido como uma solugao
promissora para atender as necessidades educacionais de alunos superdotados,
oferecendo oportunidades para um ensino avangado que se adapta as
caracteristicas e ao ritmo de aprendizagem desses individuos. A personalizacéo
do ensino por meio de aplicativos digitais permite um nivel de adequacgao que €
dificil de alcangar com métodos tradicionais, permitindo que o conteudo seja
ajustado em tempo real para se alinhar com as capacidades e os interesses dos
alunos (Oliveira & Silva, 2021). Aliteratura destaca que a utilizagao de aplicativos
adaptativos pode transformar o processo educacional, oferecendo uma
experiéncia mais rica e envolvente que atende as demandas especificas de
alunos com habilidades superiores (Freitas, 2020). Esses aplicativos muitas
vezes utilizam algoritmos avangados para analisar o desempenho dos alunos e
ajustar o conteudo e os desafios de acordo, proporcionando uma abordagem
diferenciada que pode acelerar o desenvolvimento cognitivo e promover a
exploracao de tépicos avancgados (Ribeiro, 2022).
Além disso, a capacidade dos aplicativos personalizados para fornecer feedback
instantaneo € um aspecto crucial para o ensino de alunos superdotados. De
acordo com Souza e Almeida (2022), o feedback imediato ajuda os alunos a
identificar e corrigir erros rapidamente, o que é essencial para a construgéo de
habilidades avancadas. Essa caracteristica dos aplicativos permite um ciclo
continuo de tentativa e erro, que é fundamental para a aprendizagem efetiva em
niveis mais elevados. O feedback ndo apenas corrige erros, mas também reforga
o aprendizado ao proporcionar explicagbes e sugestdes para aprimorar a
compreensao (Costa, 2021). Essa interacdo dindmica e responsiva €
particularmente valiosa para alunos que podem rapidamente dominar conceitos
basicos e precisar de desafios adicionais para manter o engajamento e continuar

seu desenvolvimento académico (Gongalves, 2022).
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Os aplicativos personalizados também oferecem a possibilidade de criar
trajetdrias de aprendizagem individualizadas, que sao fundamentais para alunos
superdotados. Martins (2023) argumenta que, ao permitir que os alunos
escolham e explorem areas de interesse especifico dentro de uma estrutura
educacional adaptativa, esses aplicativos podem fomentar uma maior autonomia
e motivagdo para o aprendizado. Esse tipo de personalizacdo nao apenas
aborda as necessidades académicas dos alunos, mas também apoia o
desenvolvimento de habilidades autbnomas e de auto-regulagdo, que séo
cruciais para o sucesso em ambientes educacionais avancados e em suas
futuras carreiras (Silveira, 2023).

A implementacado de aplicativos personalizados requer uma integragao
cuidadosa com o curriculo existente e uma consideracao das melhores praticas
pedagogicas. Segundo Pereira e Lima (2023), para que os aplicativos sejam
eficazes, é essencial que haja uma coordenacao entre os desenvolvedores de
aplicativos e os educadores para garantir que os recursos oferecidos atendam
as necessidades pedagdgicas e sejam usados de maneira que complementem
e enriquegam o ensino. A formagao continua dos educadores também é crucial
para maximizar o impacto desses aplicativos, garantindo que eles possam
utilizar as ferramentas de forma eficaz e interpretar os dados fornecidos pelos
aplicativos para ajustar suas abordagens de ensino (Martins & Costa, 2022).
Além disso, o envolvimento dos pais no uso de aplicativos personalizados pode
contribuir  significativamente para o sucesso educacional dos alunos
superdotados. Gongalves e Oliveira (2021) destacam que a colaboragao entre a
escola e a familia & essencial para garantir que os aplicativos sejam usados de
maneira consistente e que o progresso dos alunos seja monitorado de perto. A
participacdo dos pais pode fornecer uma perspectiva adicional sobre as
necessidades e os interesses dos alunos, permitindo uma personalizagao ainda
mais refinada e uma abordagem mais coesa para o desenvolvimento
educacional (Freitas & Souza, 2022).

Em sintese, os aplicativos personalizados representam uma ferramenta
poderosa para o ensino avancado de alunos superdotados, oferecendo
personalizacao, feedback instantadneo e autonomia na aprendizagem. A eficacia
desses aplicativos depende de uma integragdo cuidadosa com o curriculo, da

formacdo adequada dos educadores e da colaboragdo com os pais. Com a
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abordagem certa, os aplicativos personalizados tém o potencial de transformar
0 ensino e proporcionar um desenvolvimento académico significativo para alunos

com habilidades excepcionais (Oliveira, 2023).

Tecnologias que promovem o desenvolvimento de habilidades em

criangas talentosas

A utilizagdo de tecnologias no processo educacional tem se mostrado
cada vez mais relevante, especialmente no desenvolvimento de habilidades em
criangas talentosas. Esses recursos tecnoldgicos proporcionam novas maneiras
de estimular e expandir o potencial dessas criancgas, oferecendo um ambiente
de aprendizagem enriquecido e adaptado as suas necessidades especificas. O
avancgo tecnolégico tem permitido a criacdo de ferramentas que ndo apenas
promovem a aquisicao de conhecimentos em areas avangadas, mas também
favorecem o desenvolvimento de habilidades criticas, como pensamento critico,
resolucdo de problemas e criatividade (Oliveira & Silva, 2020). A literatura
académica indica que a integragéo de tecnologias educacionais, como softwares
educacionais, plataformas de aprendizagem adaptativa e recursos multimidia,
pode significativamente aprimorar o processo de ensino e aprendizagem para
criancas com talentos excepcionais (Freitas, 2021).
Um exemplo notavel é o uso de plataformas de aprendizagem adaptativa que
ajustam o conteudo educacional conforme o progresso e as necessidades
individuais dos alunos. Segundo Souza e Almeida (2022), essas plataformas
utilizam algoritmos sofisticados para personalizar o material didatico,
proporcionando desafios adequados ao nivel de habilidade da crianga e
facilitando a exploragdo de conceitos avancados. A adaptacdo do conteudo é
crucial para manter o engajamento e o interesse das criangas talentosas, que
frequentemente encontram o curriculo tradicional insuficiente para suas
habilidades (Ribeiro, 2023). Essas tecnologias ndo s6 oferecem um feedback
imediato, como também permitem que os alunos avancem em seu proprio ritmo,
promovendo uma abordagem mais personalizada e eficaz ao ensino.
Além disso, as ferramentas digitais, como os aplicativos educacionais e os jogos
sérios, tém se mostrado eficazes em fomentar o desenvolvimento de habilidades

cognitivas complexas. Através da simulagdo e da gamificagdo, esses recursos
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oferecem um ambiente dinamico e interativo que incentiva a resolucdo de
problemas e a criatividade (Silveira, 2023). De acordo com Martins (2022), os
jogos educativos e as simulagdes interativas proporcionam cenarios que
desafiam os alunos a pensar criticamente e a desenvolver estratégias para
superar obstaculos, habilidades essenciais para o desenvolvimento intelectual e
pessoal de criangas talentosas.

Outro aspecto importante € o impacto das tecnologias de realidade
aumentada e virtual na educacio. Esses recursos proporcionam experiéncias
imersivas que podem enriquecer a compreensao de conceitos complexos e
permitir a exploragdo de novos ambientes e situacbes de forma pratica e
interativa (Gongalves, 2021). A realidade aumentada, por exemplo, pode ser
utilizada para criar visualizagdes 3D de conceitos cientificos ou historicos,
oferecendo uma perspectiva mais profunda e engajante do conteudo (Pereira &
Lima, 2023). A realidade virtual, por sua vez, pode simular ambientes de
aprendizagem que permitem as criangas experimentarem e interagir com o
material de maneiras que seriam impossiveis em um contexto tradicional,
promovendo um aprendizado mais ativo e envolvente (Costa, 2021).
A personalizagao do aprendizado proporcionada pelas tecnologias também pode
apoiar o desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais em criangas
talentosas. Ferramentas de comunicacéo e colaboragao online, como foruns e
plataformas de trabalho em grupo, oferecem oportunidades para que essas
criangas interajam com colegas e compartilhem suas ideias, promovendo o
desenvolvimento de habilidades interpessoais e de trabalho em equipe (Oliveira,
2023). Essas tecnologias ndo apenas facilitam a comunicagéo e a colaboragéo,
mas também podem ser usadas para criar projetos interdisciplinares que
incentivem a aplicagao de conhecimentos em contextos diversos, estimulando a
criatividade e a inovacgao (Ribeiro, 2022).

No entanto, a integracdo efetiva dessas tecnologias no ambiente
educacional requer um planejamento cuidadoso e uma formagao adequada dos
educadores. E fundamental que os professores estejam preparados para utilizar
essas ferramentas de maneira eficaz e para interpretar os dados gerados pelas
tecnologias para ajustar o ensino as necessidades dos alunos (Gongalves &
Oliveira, 2021). A formagéo continua dos educadores é essencial para garantir

que as tecnologias sejam utilizadas de maneira a complementar e enriquecer o
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ensino, promovendo um desenvolvimento significativo para criangas talentosas
(Silveira, 2023).

Em suma, as tecnologias desempenham um papel crucial no
desenvolvimento de habilidades em criangcas talentosas, oferecendo
oportunidades para um ensino mais adaptado e enriquecido. A personalizacao
do aprendizado, o uso de ferramentas interativas e imersivas, e 0 apoio ao
desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais sao aspectos que
destacam a importancia dessas tecnologias na educagao de criangas com alto
potencial. Para que essas tecnologias sejam eficazes, € essencial uma
integracdo cuidadosa com o curriculo e uma formagdo adequada dos
educadores, garantindo que seu potencial seja plenamente realizado (Freitas,
2021).

Consideragoes finais

A integragdo de tecnologias digitais no processo educacional tem se
revelado uma estratégia poderosa e inovadora para atender as necessidades
educacionais de criangas superdotadas. A utilizagao de ferramentas digitais ndo
sO proporciona um ambiente de aprendizagem enriquecido e adaptado as
caracteristicas individuais desses alunos, mas também fomenta o
desenvolvimento de habilidades cognitivas e criativas avangadas. Ao revisar a
literatura académica sobre o tema, observa-se que a personalizagao do ensino
através de aplicativos digitais e plataformas interativas tem sido eficaz em
oferecer desafios apropriados, promovendo uma abordagem educacional que
vai além do curriculo tradicional e se alinha com as necessidades e interesses
das criancas talentosas.

Os aplicativos personalizados, com sua capacidade de ajustar o conteudo
e os desafios em tempo real, permitem uma adaptacao do ensino que é essencial
para o desenvolvimento de habilidades superiores. Esta personalizacdo ndo s6
mantém o engajamento dos alunos, como também promove a autonomia e a
auto regulagédo, habilidades fundamentais para o sucesso académico e
profissional. As ferramentas digitais, como jogos educativos e simulagbes
interativas, oferecem um campo fértil para a experimentacao e a exploragao de

conceitos avangados, desafiando o pensamento critico e a criatividade dos
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alunos superdotados. Essas tecnologias permitem a criagdo de ambientes de
aprendizagem dinamicos e imersivos que enriqguecem a compreensao dos
conceitos e estimulam a resolugdo de problemas complexos.
A personalizagdo do aprendizado, facilitada por algoritmos de inteligéncia
artificial e feedback instantdneo, tem se mostrado um aspecto crucial para o
desenvolvimento continuo dos alunos superdotados. A capacidade das
tecnologias de fornecer feedback imediato e detalhado permite que os alunos
identifiquem e corrijam erros rapidamente, o que é essencial para o
aprimoramento continuo das habilidades cognitivas. Além disso, a possibilidade
de criar e manipular conteudo digital oferece uma plataforma para a expresséao
criativa e a exploragao de interesses pessoais, aspectos que sao particularmente
valorizados em criangas com habilidades avancgadas.
No entanto, a eficacia dessas ferramentas digitais esta intrinsicamente ligada a
forma como sao integradas ao curriculo e ao suporte educacional oferecido. A
literatura académica enfatiza a importancia de um planejamento cuidadoso e da
formagao continua dos educadores para garantir que as tecnologias sejam
utilizadas de maneira eficaz e que atendam as necessidades especificas dos
alunos. A colaboragdo entre educadores e desenvolvedores de aplicativos é
essencial para garantir que os recursos oferecidos se alinhem com os objetivos
pedagogicos e complementem o ensino. Além disso, a participagdo dos pais no
processo educacional, através do monitoramento e apoio ao uso das
ferramentas digitais, pode contribuir significativamente para o sucesso dessas
abordagens.

O impacto das tecnologias no desenvolvimento de habilidades em criangas
talentosas também €& amplificado pela integragdo de recursos como realidade
aumentada e virtual, que proporcionam experiéncias imersivas e interativas.
Esses recursos oferecem novas perspectivas e oportunidades para a exploragao
de conceitos complexos de maneira pratica e envolvente. A combinacédo de
personalizacao, desafios adaptativos e suporte educacional cria um ambiente de
aprendizagem que nao so atende as necessidades académicas dos alunos, mas
também promove o desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais.
Em suma, as tecnologias digitais representam uma ferramenta poderosa para o
desenvolvimento de criangcas superdotadas, proporcionando personalizagao,

feedback instantdneo e um ambiente de aprendizagem enriquecido. A chave
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para maximizar os beneficios dessas tecnologias estda na sua integragao
cuidadosa com o curriculo existente, na formagao adequada dos educadores e
na colaboragédo eficaz com os pais. Com uma abordagem bem planejada e
adaptada as necessidades dos alunos, as ferramentas digitais tém o potencial
de transformar o processo educacional e promover um desenvolvimento
significativo para criangas com habilidades excepcionais. A integragcao continua
e refinada dessas tecnologias pode, portanto, desempenhar um papel crucial no
apoio ao crescimento académico e pessoal dessas criancas, preparando-as para

enfrentar desafios futuros e alcangar seu pleno potencial.
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A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

Sabrina Magda Lucio da Silva

RESUMO

O trabalho apresentado servira de exemplo para muitas pessoas, onde o
mesmo mostrara que a aprendizagem e o conhecimento ndo possuem limites e
nunca € tarde para se aprender e educar. Serdo abordados os objetivos da
Educacédo de Jovens e Adolescentes, mais conhecido como EJA, o historico,

bem como a sua importancia e suas caracteristicas principais.

Palavras-chave: Educacéo, Jovens, Adultos, Aprender.
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1. EJA

Nasceu com a necessidade de oferecer melhores chances para as
pessoas, 0 EJA, Educacdo de jovens e adultos, nada mis é do que a
oportunidade de aprendizado por parte daqueles que nao tiveram a oportunidade
de aprender na idade propria, e ainda o EJA, pode proporcionar a elevacao de
conhecimento destas pessoas e podem posteriormente ser utilizadas nas
diversas relacdes do dia a dia, especialmente no que se diz a trabalho, mercado
de trabalho, pois, com mais conhecimentos as pessoas tem melhores
oportunidades na carreira e na vida em geral. Muitas empresas atualmente
exigem requisitos, tais como: conhecimentos em informatica, boa comunicacao
ndo s6 a verbal mas a escrita também, atendimento telefénico, dentre outros
conhecimentos que somente um cidadado alfabetizado é capaz de ter. Surge
como uma acédo de estimulo aos jovens e adultos, proporcionando seu regresso
a sala de aula. (FREIRE, 2001)

A Educacéao de Jovens e Adultos é definida pelo artigo 37 da LDB (lei n.
9.394/96) como um tipo de ensino que “sera destinado aqueles que nao tiveram
acesso ou a continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade

prépria.” -
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A principal tarefa da Educacéo de Jovens e Adultos é fazer valer o previsto
no artigo 208 inciso | da Constituicdo Federal de 1988, que garante 0 acesso e

a permanéncia ao ensino fundamental a todos.

1.1 Histoérico

Inicialmente a educacao para adultos e jovens se torna uma realidade a
partir do final do século XIX em alguns paises considerados desenvolvidos do
ponto de vista de sua industrializagcdo e algumas conquistas sociais, como no
caso da Inglaterra. O nome que era dado era: “educagao continua”, sugerindo
gue o processo de aprendizagem deveria se processar de forma constante, sem
limites estanques, ou seja, atualmente ha limites através de diplomas e

certificados.

A educacao continua, ou educacdo de base, foi instituida oficialmente
pela UNESCO quando essa instituicdo foi fundada, no ano de 1945. Naquela
época o principal objetivo era erradicar a pobreza e ignorancia por parte da
populacdo menos favorecidas economicamente, uma vez em que, na época 0s
mais privilegiados economicamente tinham maiores privilégios de

conhecimentos e consequentemente de estudos.

1.1.1 Historico no Brasil

Segundo o renomado autor Freire (2005) a educacédo de adultos no Brasil
era como um sonho em fazer do ensino um direito de todos, para que o individuo

possa gozar dos seus direitos.

No Brasil Império, comegaram a abrir escolas noturnas para trabalhar com
esses alunos e possibilitar o acesso dos mesmos no meio escolar. O ensino tinha

pouca qualidade, normalmente com duracdo curta. Na década da revolucéo de
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1930, o Gnico interesse do governo era alfabetizar as camadas baixas com intuito
de aprender a ler e escrever. Ja a década de 1940 foi um periodo de muitas
mudancas na educacdo de adultos, onde houve grandes iniciativas politicas e

pedagdgicas de peso, tais como:

A Regulamentacéo do Fundo Nacional do Ensino do INEP, como meio de
incentivo realizando estudos na area, o surgimento das primeiras obras
especificamente dedicadas ao ensino supletivo, lancamento da CEAA -
Campanha de Educacgéo de Adolescentes e Adultos, na qual houve uma grande
preocupacdo com a elaboracdo de materiais didaticos para adultos e a
realizacdo de dois eventos fundamentais para a area, com intuito de fazer com

gue a educacéao abra possibilidade de um ensino melhor.

Ja para Gadotti (2003) a educacao de adultos era gerada como ampliacéo
da escola formal, principalmente para zona rural, sendo a mesma apropriada
para trabalhar com os alunos. No ano de 1950, foi realizada a campanha
nacional de erradicacdo do analfabetismo (CNEA), que marcou uma nova etapa
nas discussdes sobre a educacéo de adultos. A educacédo de jovens e adultos
teve seus momentos de grandes fracassos e criticas quanto a busca de um
ensino de qualidade, onde os alunos possam ter direito a uma vida mais digna,

com perspectiva de construir um Brasil de mudancgas positivas.

Em janeiro de 2003, O MEC anunciou que a alfabetizacdo de jovens e

adultos seria uma prioridade do Governo Federal.

1.1.2 Legislagcéo Vigente

A constituicdo Federal de 1988 estabelece que "a educacéo € direito de
todos e dever do estado e da familia [...]" e ainda ensino fundamental obrigatério
e gratuito, inclusive sua oferta garantida para todos os que a ela nao tiveram

acesso na idade escolar.
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O parecer 05/97 do Conselho Nacional de Educacao aborda a questéo da
denominacéo "Ensino de jovens e adultos” e "Ensino supletivo”, define os limites
de idade fixados para que jovens e adultos se submetam a exames supletivos,
define a competéncias dos sistemas de ensino e explicita as possibilidades de

certificacao.

A legislagédo atual em vigor que rege a respeito da EJA, encontra-se
amparada na lei de diretrizes e bases de educacdo nacional n° 9394 de
dezembro de 1996, constam no titulo V (dos niveis e da modalidade de educacao
e ensino), capitulo Il (de educacao basica), secdo V, dois artigos relacionados,
especificamente, a educacéo de jovens e adultos:

Art.37- A educacédo de jovens e adultos seu destinado aquele que néo
tiveram acesso em continuidade de estudo no ensino fundamental e médio na

idade prépria.

Inciso 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e
aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condi¢cdes de vida e trabalho, mediante cursos e

exames.

Inciso2° O poder publico viabilizara e estimulara o acesso a permanéncia
do trabalhador na escola, mediante acdes integradas e complementares entre

Si.

Art. 38- Os sistemas de ensino manterao cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao

prosseguimento de estudos em carater regular.

Incisol® Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao: No nivel de

incluséo do ensino fundamental, para os niveis de quinze anos.
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[I. No nivel de concluséo do ensino médio, para os maiores de dezoito

anos.

Inciso2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por
meios informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames. (BRASIL.
MEC, 2008).

1.2 Objetivos do EJA

Leigos acreditam que o EJA é somente para pessoas idosas ou “velhas”,
mas sabe-se, que o EJA (Educacao de Jovens e Adultos) tem o objetivo principal
de inclusdo, ou seja, inserir nas salas de aula novamente aqueles que néo
estudaram na idade correta, além de resgatar a cidadania do cidaddo, pois
somente através da educacao é que o cidadao ira fazer parte do meio em que
esta inserido e poderd modifica-lo, e tomar as ac¢des necesséarias para as
mudancas de sua vida, com melhores condi¢cdes de trabalho e finalmente de
vida, social e financeira. A educacéo é continua, e o EJA vem como uma forma
de inserir o jovem e/ou adulto no caminho da constru¢cdo do conhecimento,
outrora excluido, por motivos financeiros e/ou pela falta de tempo, e assim nao
podendo conciliar estudo e tarefas profissionais, ou até mesmo existem muitos
relatos de meninas que foram maes muito cedo e por isso acabaram

abandonando os estudos.

1.3 Importancia do EJA
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Considerado como o desafio da humanidade, o EJA é de suma
importancia ndo so6 para a populacdo, mas para o pais em geral, pois através da
educacdo pode se ter grandes mudancgas e até mesmo a justica social, pois o
sabe é direito universal e assim direito de todos, e consequentemente deve estar
disponivel para todos. Com a consequente priorizacdo da EJA, integrando-a
como uma modalidade da Educacéo Basica, a formacéo do educador necessita,
também, ser priorizada, tanto dos educadores da rede publica, quanto dos
educadores das entidades civis*.

Os analfabetos eram anteriormente considerados como uma minoria
incapaz de seus atos e a¢des quais fossem elas, e assim o EJA veio para provar
que eles também sdo capazes e que podem tentar de novo, muitas pessoas
acham mesmo que os adultos tem mais dificuldade e ndo aprendem tdo bem
guanto as criancas mas isto ndo € verdade, e o texto abaixo de Freire (1999),

nos concretiza esta informag&o como sendo errbnea:

“Alfabetizacdo é mais que o simples
dominio mecéanico de técnicas para
escrever e ler. Com efeito, ela € o dominio
dessas técnicas em termos conscientes. E
entender o que se Ié e escreve 0 que se
entende. (...) Implica uma auto formagéo da
gual se pode resultar uma postura atuante
do homem sobre seu contexto. Para isso a
alfabetizacdo ndo pode se fazer de cima
para baixo, nem de fora para dentro, como
uma doacdo ou uma exposicdo, mas de
dentro para fora pelo préprio analfabeto,
apenas ajustado pelo educador. Isto faz
com que o papel do educador seja

fundamentalmente  didlogos com o

4 Refere-se a totalidade das organizac@es e institui¢Bes civicas voluntarias que formam a base de uma
sociedade em funcionamento, por oposi¢do as estruturas apoiadas pela forga de um estado
(independentemente de seu sistema politico).
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analfabeto sobre situagbes concretas,
oferecendo-lhes os meios com que os quais
possa se alfabetizar. (FREIRE, 1999, p.72)".

CONCLUSAO

O EJA é de suma importancia ndo sé para a educacdo, mas para a
economia e o desenvolvimento de um Pais, através dele pode-se formar
cidaddos para o mercado de trabalho, mais do que isso um desenvolvimento
socioeconémico, com direitos iguais para todos, conforme visto nos estudos da
mesma maneira que se formam os cidadaos na idade correta que frequentam as
escolas, ndo héa diferenca, apenas uns aprendem antes que 0s outros, e nada
mais. O EJA possibilita ao individuo jovem e adulto retomar seu potencial,
desenvolver suas habilidades, confirmar competéncias adquiridas na educacao
escolar e na prépria vida, com vistas a um nivel técnico e profissional mais

qualificado.
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PROGRAMACAO E ROBOTICA PARA O DESENVOLVIMENTO DO
PENSAMENTO LOGICO

Lucimeire Vieira Campos

Resumo

A robotica educacional e as ferramentas de programag¢ao emergem como
recursos inovadores e eficazes no desenvolvimento do pensamento l6gico e das
habilidades de resolugao de problemas em criangas. A robética educacional, ao
permitir que os alunos construam e programem robos, oferece uma abordagem
pratica e interativa para a aplicagdo de conceitos matematicos e ldgicos,
promovendo uma compreensdo mais profunda e pratica das teorias.
Ferramentas de programagao como Scratch e Blockly proporcionam um
ambiente ludico e visual que facilita o aprendizado dos conceitos fundamentais
de programacéo, reforcando habilidades de raciocinio légico e pensamento
critico. Estas abordagens promovem um ambiente de aprendizado colaborativo,
onde os alunos sado desafiados a resolver problemas complexos, coordenar
agdes e comunicar ideias de forma eficaz. A integragdo desses recursos no
ensino matematico representa uma transformacao significativa na educacéo,
preparando os alunos para enfrentar desafios académicos e profissionais com
habilidades aprimoradas e uma compreensdao consolidada dos conceitos

matematicos e ldgicos.

Palavras-chave: robédtica educacional, programagao, pensamento ldgico,

resolucao de problemas, educagédo matematica.

Abstract

Educational robotics and programming tools emerge as innovative and
effective resources in the development of logical thinking and problem-solving
skills in children. Educational robotics, by allowing students to build and program
robots, provides a practical and interactive approach to applying mathematical

and logical concepts, fostering a deeper and more practical understanding of
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theories. Programming tools such as Scratch and Blockly offer a playful and
visual environment that facilitates learning fundamental programming concepts,
reinforcing logical reasoning and critical thinking skills. These approaches
promote a collaborative learning environment where students are challenged to
solve complex problems, coordinate actions, and communicate ideas effectively.
The integration of these resources into mathematical education represents a
significant transformation, preparing students to face academic and professional
challenges with enhanced skills and a consolidated understanding of

mathematical and logical concepts.

Keywords: educational robotics, programming, logical thinking, problem-solving,

mathematical education.

Introducgao

O avanco das tecnologias digitais e a crescente integracao de ferramentas
tecnolégicas no ambiente educacional tém promovido transformacgdes
significativas na forma como os conceitos matematicos e ldgicos s&o abordados
e ensinados. Dentre essas inovacgoes, a robdtica educacional e as ferramentas
de programacgao se destacam como recursos poderosos para o desenvolvimento
de habilidades cognitivas essenciais, particularmente o pensamento logico e a
capacidade de resolugdao de problemas. A crescente popularidade dessas
ferramentas reflete um reconhecimento cada vez maior de que a educagao
matematica ndo se limita a memorizacdo de férmulas e ao aprendizado de
teorias abstratas, mas deve englobar uma compreensao profunda e pratica dos
conceitos.

A robdtica educacional, com suas aplicacdes praticas e interativas, oferece um
campo fértil para a exploracido e consolidacdo de principios matematicos e
l6gicos. Ao permitir que os alunos construam e programem robdls, esses
programas fornecem um ambiente de aprendizado imersivo onde conceitos
tedricos sao aplicados de maneira concreta. Este tipo de abordagem pratica ndo

apenas facilita a compreensao dos conceitos matematicos, mas também engaja
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os alunos em um processo de resolucdo de problemas que € tanto desafiador
quanto gratificante. A robdtica educacional integra elementos de matematica,
fisica e engenharia, promovendo uma aprendizagem multidisciplinar que vai
além da aplicagao isolada de formulas e algoritmos.

Simultaneamente, as ferramentas de programagao para criangas, como
Scratch e Blockly, tém emergido como métodos eficazes para ensinar conceitos
fundamentais de programacéao e raciocinio légico. Essas plataformas visuais e
interativas sdo projetadas para tornar a programacéo acessivel a um publico
jovem, permitindo que as criangas desenvolvam habilidades de pensamento
critico e resolugdo de problemas em um ambiente ludico e envolvente. A
capacidade de criar projetos interativos e experimentar com o cédigo de forma
visual e intuitiva oferece aos alunos uma compreensdo mais profunda das
estruturas e processos envolvidos na programacao, reforgando conceitos
matematicos e I6gicos de maneira pratica e divertida.
A combinagdo de robdtica educacional e ferramentas de programagdo nao
apenas enriquece o aprendizado dos alunos, mas também promove um
ambiente de colaboragdo e comunicagéo. Projetos de robdtica frequentemente
exigem trabalho em equipe, onde os alunos precisam coordenar suas agdes,
compartilhar ideias e negociar solu¢des para desafios complexos. Esse aspecto
colaborativo € fundamental para o desenvolvimento de habilidades sociais e
cognitivas, preparando os alunos para enfrentar problemas de forma criativa e
eficaz.

Neste contexto, a introducdo de robodtica educacional e ferramentas de
programacao nas praticas pedagdgicas representa uma abordagem inovadora e
eficaz para o ensino de matematica e raciocinio l6gico. Essas metodologias
oferecem um potencial significativo para transformar a educagdo matematica,
proporcionando aos alunos experiéncias de aprendizagem praticas, envolventes
e interativas. Ao explorar as potencialidades dessas ferramentas, € possivel
promover uma compreensdo mais profunda e duradoura dos conceitos
matematicos e ldégicos, preparando os alunos para desafios académicos e
profissionais futuros. O objetivo desta investigacdo é explorar como a robdtica
educacional e as ferramentas de programacdo contribuem para o

desenvolvimento do pensamento légico e das habilidades de resolugéo de
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problemas, analisando os beneficios e as implicagdes dessas abordagens na

educacao matematica.

Programas de robédtica educacional para o desenvolvimento do

pensamento légico-matematico

Os programas de robdtica educacional tém se consolidado como
ferramentas eficazes para o desenvolvimento do pensamento logico-
matematico, oferecendo aos alunos experiéncias praticas e interativas que
fomentam habilidades cognitivas essenciais para a resolugdo de problemas
complexos. A robotica educacional, ao integrar conceitos matematicos e l6gicos
em suas atividades, proporciona uma abordagem multidisciplinar que vai além
da simples aplicacdo de formulas e algoritmos. Estudos tém demonstrado que
essas praticas promovem uma compreensao mais profunda dos conceitos
matematicos, uma vez que os alunos nao apenas aprendem as teorias, mas
também as aplicam em contextos concretos e  dinamicos.
De acordo com Almeida e Santos (2022), a robdtica educacional permite a
aplicagao de principios matematicos em um ambiente de aprendizado pratico, o
que contribui para o desenvolvimento do raciocinio légico dos estudantes. Os
autores destacam que, ao construir e programar robés, os alunos enfrentam
desafios que exigem a utilizagdo de conceitos matematicos como geometria,
algebra e estatistica, o que os ajuda a consolidar essas habilidades de maneira
eficaz (ALMEIDA; SANTOS, 2022). Além disso, a robdtica oferece oportunidades
para a aplicagédo de estratégias de resolugdo de problemas, incentivando os
alunos a desenvolverem solucdes criativas e a entenderem a importancia do
pensamento légico.

A aplicagdo da robdtica educacional no ensino de matematica tem
mostrado resultados positivos em diversas pesquisas. Segundo Lima e Ferreira
(2021), a utilizacédo de robés em sala de aula promove um ambiente de
aprendizagem que estimula a experimentagcdo e a exploracdo dos conceitos
matematicos. Os pesquisadores evidenciam que a interagdo com robés ajuda a
visualizar e compreender abstracbes matematicas, permitindo aos alunos a
manipulacao direta dos conceitos e a observacao dos resultados de suas agoes,
o que refor¢ca a aprendizagem (LIMA; FERREIRA, 2021). A capacidade dos
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robds de executar tarefas com precisdo e repetir operacdes permite que os
alunos testem e ajustem suas estratégias, promovendo uma compreensao mais
profunda das teorias matematicas envolvidas.
Outro aspecto relevante da robotica educacional é a sua capacidade de engajar
os alunos em atividades colaborativas, o que ¢é fundamental para o
desenvolvimento de habilidades sociais e cognitivas. Segundo Souza e Oliveira
(2023), a robotica oferece um contexto de colaboragao onde os alunos precisam
trabalhar em equipe para projetar, construir e programar robds. Esse trabalho em
equipe €& essencial para a resolucdo de problemas complexos e para o
desenvolvimento do pensamento légico, uma vez que os alunos precisam
comunicar suas ideias, negociar solucées e coordenar suas agdes (SOUZA;
OLIVEIRA, 2023). Além disso, a natureza ludica e desafiadora das atividades de
robotica motiva os alunos a se envolverem mais profundamente no processo de
aprendizagem, o que pode levar a uma maior retengcdo do conhecimento
matematico.

No contexto brasileiro, a robédtica educacional tem sido cada vez mais
incorporada nas praticas pedagodgicas, com programas e competicbes que
incentivam o uso da tecnologia para o ensino de matematica. Segundo Silva e
Almeida (2020), a implementacdo de programas de roboética nas escolas tem
mostrado beneficios significativos, como o aumento do interesse dos alunos pela
matematica e o aprimoramento das habilidades de resolucédo de problemas. Os
autores ressaltam que a integracéo de robdtica e matematica contribui para a
formagao de um pensamento légico mais estruturado e eficaz, preparando os
alunos para desafios académicos e profissionais futuros (SILVA; ALMEIDA,
2020).

Dessa forma, a robodtica educacional se apresenta como uma ferramenta
poderosa para o0 desenvolvimento do pensamento logico-matematico. Ao
proporcionar um ambiente de aprendizado pratico, colaborativo e interativo, a
robotica permite aos alunos aplicar e consolidar conceitos matematicos de forma
significativa. A combinagdo de teoria e pratica oferecida pelos programas de
robodtica educacional ndo apenas reforca o conhecimento matematico, mas
também prepara os alunos para enfrentar desafios complexos com habilidades

aprimoradas de raciocinio légico e resolugédo de problemas.
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Ferramentas de programagao que estimulam o raciocinio légico em

criangas

As ferramentas de programacédo voltadas para criangas desempenham
um papel crucial no desenvolvimento do raciocinio légico, oferecendo uma
plataforma interativa e envolvente para a aquisicado de habilidades cognitivas
fundamentais. A programacéo para criangas, ao integrar elementos ludicos com
desafios cognitivos, promove uma aprendizagem ativa e significativa, permitindo
que os jovens desenvolvam habilidades de resolugdo de problemas e
pensamento critico. Ferramentas como Scratch, Blockly e outras plataformas
similares tém se destacado por suas abordagens intuitivas e acessiveis,
facilitando a compreensdo de conceitos complexos por meio de interfaces
visuais e interativas.

O Scratch, desenvolvido pelo MIT Media Lab, € uma das ferramentas mais
amplamente utilizadas para ensinar programacao a criangas. Segundo Resnick
et al. (2009), o Scratch oferece um ambiente visual baseado em blocos, onde os
usuarios podem criar projetos interativos arrastando e encaixando blocos de
cbdigo. Essa abordagem reduz a complexidade da sintaxe textual e permite que
as criangas se concentrem na logica e na sequéncia de instrugdes, o que €
essencial para o desenvolvimento do raciocinio légico. O estudo de Resnick et
al. (2009) ressalta que a construgdo de projetos no Scratch ndo apenas ensina
programacao, mas também fortalece habilidades de resolugao de problemas e
pensamento sequencial.

Outra ferramenta relevante € o Blockly, que segue um conceito similar ao
do Scratch, mas com uma énfase adicional na transi¢do para linguagens de
programacao textuais. Segundo Meier et al. (2014), o Blockly oferece uma
interface visual onde as criangas podem construir codigo por meio de blocos que
representam diferentes comandos e estruturas de controle. A flexibilidade do
Blockly permite que os usuarios criem programas complexos e, a0 mesmo
tempo, aprendam a légica subjacente da programacao. Meier et al. (2014)
afirmam que essa abordagem gradual facilita a transigado para linguagens de
programacgao mais avangadas, enquanto promove o desenvolvimento continuo

das habilidades de raciocinio légico.
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Além dessas ferramentas, o uso de robodtica educacional também tem
mostrado beneficios significativos no estimulo ao raciocinio légico em criangas.
Programas que integram programagao com robética, como o Lego Mindstorms
e o0 VEX Robotics, permitem que os alunos construam e programem robds para
realizar tarefas especificas. Segundo Papert (1980), a combinagdo de
construcéo fisica e programacéao oferece uma experiéncia de aprendizagem rica
e contextualizada, na qual as criangas aplicam conceitos matematicos e I6gicos
de forma pratica. Papert destaca que a robdtica educacional promove um
entendimento mais profundo dos conceitos de programacgao e raciocinio légico,
uma vez que os alunos veem diretamente o impacto de suas instrugdes no
comportamento dos roboés.

A pratica com essas ferramentas de programacéo também esta alinhada
com os principios do construtivismo, que enfatizam a importancia da experiéncia
pratica no processo de aprendizagem. Segundo Piaget (1976), o aprendizado é
mais eficaz quando os alunos estdo envolvidos em atividades que permitem a
experimentagdo e a resolugédo de problemas. As ferramentas de programacgéao
que oferecem feedback imediato e oportunidades para testar e ajustar o cddigo
permitem que as criangas explorem e descubram conceitos de forma autbnoma.
Piaget (1976) argumenta que esse tipo de experiéncia pratica € fundamental
para o desenvolvimento do raciocinio légico e da capacidade de resolver
problemas complexos.

Por fim, o impacto positivo dessas ferramentas na educagao é
evidenciado por diversos estudos que mostram a eficacia da programacao na
melhoria das habilidades de raciocinio lI6gico e pensamento critico em criangas.
Segundo de Oliveira et al. (2017), a introducao de ferramentas de programacgéao
no curriculo escolar tem demonstrado um aumento significativo na capacidade
dos alunos de aplicar l6gica e resolver problemas matematicos. De Oliveira et al.
(2017) enfatizam que a programacdo n&o apenas melhora as habilidades
técnicas dos alunos, mas também desenvolve competéncias cognitivas
essenciais que sao transferiveis para outras areas do conhecimento.
Em suma, as ferramentas de programacao que estimulam o raciocinio l6gico em
criangas desempenham um papel vital na formacédo de habilidades cognitivas
fundamentais. Através de abordagens interativas e praticas, como as oferecidas

pelo Scratch, Blockly e robédtica educacional, os jovens sao capazes de
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desenvolver uma compreensdo mais profunda da légica e da resolugdo de
problemas. Esses recursos educativos, ao alinhar-se com os principios do
construtivismo e oferecer feedback imediato, promovem um aprendizado eficaz
e significativo, preparando as criangas para desafios académicos e profissionais

futuros.

O papel da robética no desenvolvimento de habilidades de resolugcao de

problemas

A robdtica tem emergido como uma ferramenta educacional poderosa no
desenvolvimento de habilidades de resolugdo de problemas, oferecendo um
ambiente pratico e interativo para a aplicagdo de conceitos tedricos e a
experimentacgdo. A integracéo de robdtica nas praticas pedagdgicas proporciona
uma abordagem hands-on que permite aos alunos enfrentarem desafios
complexos, aplicar estratégias de resolucdo de problemas e desenvolver
competéncias cognitivas essenciais. Estudos demonstram que a robdtica n&o
apenas ensina habilidades técnicas relacionadas a programacao e engenharia,
mas também promove habilidades de pensamento critico e resolugdo de
problemas de forma abrangente.

A robdtica educacional oferece aos alunos a oportunidade de construir e
programar robds, o que exige a aplicagdo de conhecimentos matematicos e
cientificos para superar desafios e realizar tarefas especificas. Segundo
Berenfeld (2000), o envolvimento com a construgdo e programacgao de robbs
exige que os alunos resolvam problemas técnicos e criem solugdes inovadoras,
0 que estimula o desenvolvimento de habilidades de resolucado de problemas e
pensamento critico. Berenfeld (2000) destaca que a robodtica educacional
promove um ambiente de aprendizado ativo, onde os alunos enfrentam desafios
reais e aplicam conceitos tedricos de forma pratica, fortalecendo suas
habilidades de resolucao de problemas.
Além disso, a robdtica permite que os alunos experimentem e ajustem suas
estratégias em tempo real, o que é fundamental para o desenvolvimento de
habilidades de resolugdo de problemas. Segundo Bers (2008), o processo de
construgédo e programacao de robds envolve a realizagdo de experimentos, a

analise dos resultados e a adaptacao das abordagens com base no feedback
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obtido. Bers (2008) argumenta que essa abordagem pratica ajuda os alunos a
desenvolverem uma compreensado mais profunda dos conceitos e a aprimorar
suas habilidades de resolugcdo de problemas, uma vez que eles precisam
identificar e corrigir erros, ajustar estratégias e otimizar solugdes.
A robdtica também oferece um contexto colaborativo que é essencial para o
desenvolvimento de habilidades de resolu¢gdo de problemas. De acordo com
Alimisis (2013), a robdtica educacional frequentemente envolve trabalho em
equipe, onde os alunos precisam colaborar, comunicar e coordenar suas acdes
para alcangar objetivos comuns. Alimisis (2013) ressalta que a colaboragdo em
projetos de robodtica promove a troca de ideias, a negociagao de solugdes e a
resolucao de conflitos, o que € crucial para o desenvolvimento de habilidades de
resolucdo de problemas e pensamento critico. A experiéncia de trabalhar em
equipe para resolver desafios complexos ajuda os alunos a aprenderem a
abordar problemas de diferentes perspectivas e a desenvolverem solugdes mais
eficazes.

A importancia da robética no desenvolvimento de habilidades de resolugéo de
problemas € corroborada por pesquisas que mostram o impacto positivo dessa
abordagem na educacgao. Segundo Ferreira e Silva (2017), a implementacao de
projetos de robdtica em sala de aula tem demonstrado melhorias significativas
nas habilidades de resolugdo de problemas dos alunos. Ferreira e Silva (2017)
destacam que a robdtica educacional proporciona uma experiéncia de
aprendizado rica e envolvente, que estimula os alunos a aplicarem suas
habilidades de pensamento critico e a desenvolverem solugdes criativas para
problemas complexos. Os autores afirmam que a roboética oferece um contexto
de aprendizado que promove a experimentacdo e a inovagao, aspectos
fundamentais para o desenvolvimento de habilidades de resolucédo de
problemas.

Além disso, a robdtica educacional tem sido associada a uma melhoria na
motivagao e no engajamento dos alunos, o que contribui para o desenvolvimento
de habilidades de resolugéo de problemas. Segundo Kafai e Burke (2013), a
natureza pratica e interativa dos projetos de robdtica torna o aprendizado mais
envolvente e estimulante para os alunos, o que pode levar a um aumento na
motivacdo e no interesse por desafios complexos. Kafai e Burke (2013)

argumentam que a robotica oferece um ambiente de aprendizado que € tanto
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desafiador quanto gratificante, o que incentiva os alunos a se empenharem na
resolucao de problemas e a aplicarem suas habilidades de forma criativa e
inovadora.

Em resumo, a robética desempenha um papel fundamental no desenvolvimento
de habilidades de resolucéo de problemas, proporcionando um ambiente pratico
e colaborativo que estimula o pensamento critico e a criatividade. A construgao
e programacao de robds, a experimentagao e ajuste de estratégias, e o trabalho
em equipe sao aspectos centrais que promovem o desenvolvimento de
competéncias cognitivas essenciais para a resolugéo de problemas. A robdtica
educacional, ao oferecer uma abordagem pratica e envolvente para o
aprendizado, contribui significativamente para o aprimoramento das habilidades

de resolucio de problemas e pensamento critico dos alunos.

Consideragoes finais

O papel da robdtica educacional e das ferramentas de programacgao no
desenvolvimento do pensamento légico e das habilidades de resolugéo de
problemas tem se mostrado significativo, oferecendo um leque de oportunidades
para o aprimoramento do aprendizado dos alunos. A integragao desses recursos
nas praticas pedagdgicas demonstra um potencial notavel para transformar a
forma como os conceitos matematicos e légicos s&o abordados e
compreendidos. Através da robdtica educacional, os alunos tém a oportunidade
de aplicar conceitos tedricos em contextos praticos, o que nao apenas facilita a
compreensao, mas também enriquece a experiéncia de aprendizagem.
Os programas de robdtica educacional, ao combinar construgdo fisica e
programacgao, criam um ambiente de aprendizado que promove a
experimentagao e a aplicagdo concreta de conhecimentos matematicos. Este
ambiente ndo s6 motiva os alunos a se engajar com o conteudo de maneira mais
profunda, mas também permite o desenvolvimento de habilidades de
pensamento critico e resolucdo de problemas. A capacidade dos alunos de
testar, ajustar e otimizar suas estratégias durante a construgcéo e programacao
de robdés é fundamental para a consolidagcéo de conceitos matematicos e logicos.
Além disso, a interacdo com robds e a resolucdo de desafios técnicos

proporcionam uma experiéncia de aprendizado enriquecedora que vai além da
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teoria, oferecendo um contexto dindamico e desafiador para a aplicacédo do
conhecimento.
A utilizacdo de ferramentas de programacdo, como Scratch e Blockly,
complementa este processo ao proporcionar um ambiente interativo e ludico que
facilita a compreensao de conceitos complexos. Essas plataformas permitem
que as criangas desenvolvam habilidades de raciocinio logico e pensamento
critico de forma gradual e acessivel. O feedback imediato e a possibilidade de
experimentar e ajustar o codigo oferecem aos alunos uma compreensdo mais
aprofundada dos principios de programagéo, promovendo uma aprendizagem
mais eficaz e engajante. O alinhamento dessas ferramentas com os principios
do construtivismo reforca a importancia da pratica e da experimentacdo na
aquisicao de habilidades cognitivas essenciais.
O impacto positivo da robética educacional e das ferramentas de programacéao
€ corroborado por diversas pesquisas que destacam os beneficios dessas
abordagens para o desenvolvimento das habilidades de resolucéo de problemas.
A robdtica, ao promover um ambiente colaborativo e desafiador, estimula o
trabalho em equipe e a comunicacdo, aspectos essenciais para a resolugao de
problemas complexos. A experiéncia de trabalhar em equipe para projetar,
construir e programar robds nao s6 melhora as habilidades técnicas dos alunos,
mas também desenvolve competéncias sociais e cognitivas importantes. Este
contexto de colaboracado e experimentacao é fundamental para a formacao de
um pensamento I6gico mais estruturado e eficaz.
No contexto brasileiro, a crescente incorporagdao de programas de robotica
educacional nas praticas pedagdgicas reflete uma tendéncia positiva para o
ensino da matematica e do raciocinio logico. A implementacdo desses
programas nas escolas tem mostrado resultados promissores, com um aumento
do interesse dos alunos pela matematica e uma melhoria nas habilidades de
resolucao de problemas. A integracéo de robdtica e matematica contribui para a
formagdo de um pensamento l6gico mais robusto e prepara os alunos para
enfrentar desafios académicos e profissionais futuros com uma base soélida de
habilidades cognitivas.

Portanto, a robdtica educacional e as ferramentas de programacao
desempenham um papel crucial no desenvolvimento do pensamento logico e

das habilidades de resolucdo de problemas. Ao oferecer experiéncias de
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aprendizado praticas, colaborativas e interativas, esses recursos educativos néo
apenas reforgam o conhecimento matematico, mas também preparam os alunos
para enfrentar desafios complexos com habilidades aprimoradas de raciocinio
l6gico e criatividade. A combinagéo de teoria e pratica proporcionada por essas
abordagens educacionais € essencial para o desenvolvimento integral dos
alunos e para a promogao de competéncias cognitivas fundamentais que seréo

valiosas ao longo de suas trajetorias académicas e profissionais.
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APLICATIVOS PARA O DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES
METACOGNITIVAS

Lara Souto Santana

Resumo

O desenvolvimento de habilidades metacognitivas tem se tornado um
aspecto central no processo educativo, refletindo a necessidade de preparar os
alunos para a aprendizagem auténoma e eficaz. Tecnologias digitais, como
aplicativos educacionais, plataformas de e-learning e ferramentas de
gamificacdo, tém desempenhado um papel fundamental nesse contexto,
proporcionando recursos que facilitam a autorregulagédo e a reflexdo critica.
Esses recursos n&o apenas permitem a monitorizagao do progresso académico,
mas também incentivam a autorreflexdo e o ajuste continuo das estratégias de
aprendizagem. A integracdo de tecnologias que promovem o feedback entre
pares e a colaboragcdo também contribui para o aprimoramento das habilidades
metacognitivas, oferecendo um ambiente de aprendizagem mais dinamico e
interativo. O potencial dessas ferramentas para melhorar o desenvolvimento das
competéncias metacognitivas dos alunos ¢é significativo, destacando a
importancia de sua incorporacdo no ambiente educacional para maximizar o
sucesso académico e pessoal.

Palavras-chave: habilidades metacognitivas, tecnologias digitais,

autorregulagao, feedback entre pares, gamificagao.

Abstract

The development of metacognitive skills has become a central aspect of
the educational process, reflecting the need to prepare students for autonomous
and effective learning. Digital technologies, such as educational apps, e-learning
platforms, and gamification tools, have played a crucial role in this context by
providing resources that facilitate self-regulation and critical reflection. These
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resources not only allow for monitoring academic progress but also encourage
self-reflection and continuous adjustment of learning strategies. The integration
of technologies that promote peer feedback and collaboration also contributes to
the enhancement of metacognitive skills, offering a more dynamic and interactive
learning environment. The potential of these tools to improve the development of
students' metacognitive competencies is significant, highlighting the importance
of their incorporation into the educational environment to maximize academic and
personal success.

Keywords: metacognitive skills, digital technologies, self-regulation, peer

feedback, gamification.

Introducgao

No contexto da educagao contemporanea, a capacidade de desenvolver
habilidades metacognitivas emergiu como um dos pilares fundamentais para o
sucesso académico e o aprendizado ao longo da vida. As estratégias
metacognitivas, que envolvem a capacidade de refletir sobre o proprio processo
de pensamento e regular as proprias estratégias de aprendizagem, sao
essenciais para a construcdo de um conhecimento profundo e duradouro. Com
0 avango das tecnologias digitais, novas ferramentas tém sido incorporadas ao
ambiente educacional com o objetivo de apoiar e aprimorar essas habilidades
cruciais. O uso de aplicativos, plataformas de e-learning e tecnologias interativas
tem transformado a maneira como os alunos abordam seu préprio aprendizado,
proporcionando recursos que nao apenas facilitam a aquisicdo de conhecimento,
mas também promovem uma compreensao mais refinada e autbnoma dos
processos cognitivos envolvidos na aprendizagem.
O desenvolvimento de habilidades metacognitivas ndo apenas contribui para a
melhoria do desempenho académico, mas também prepara os alunos para
enfrentar os desafios do mundo real com maior eficacia. A capacidade de
monitorar e ajustar o proprio processo de aprendizagem permite que os alunos
se tornem mais autossuficientes, capazes de identificar suas préprias areas de
dificuldade e buscar solugbes apropriadas. Esse processo de autorregulacao &
fundamental para o desenvolvimento de uma atitude proativa em relacdo ao

aprendizado, que vai além do simples consumo passivo de informacgdes.
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O papel das tecnologias digitais nesse processo € multifacetado. Aplicativos
educacionais, por exemplo, sdo projetados para engajar os alunos em atividades
que requerem reflexdo e avaliagdo continuas. Essas ferramentas oferecem
feedback imediato e ajustado ao desempenho dos alunos, permitindo que eles
analisem suas respostas e ajustem suas estratégias de acordo com suas
observacgodes. Além disso, plataformas de e-learning que incorporam elementos
de autorregulagdo, como o rastreamento de metas e a analise de progresso,
proporcionam uma estrutura para que os alunos definam objetivos claros,
monitorem seu avango e fagam ajustes conforme necessario. A gamificagéo, que
introduz elementos ludicos em contextos educacionais, também se destaca por
seu potencial em engajar os alunos e incentiva-los a refletir sobre suas escolhas
e estratégias.

Além das ferramentas digitais diretamente voltadas para o aprendizado
individual, a integracdo de tecnologias que promovem a colaboragdo e o
feedback entre pares desempenha um papel vital na construgdo de habilidades
metacognitivas. A interagdo social e o compartilhamento de perspectivas sao
aspectos importantes para a reflexado critica e a autorregulagéo, permitindo que
os alunos construam um conhecimento mais profundo e diversificado. Nesse
contexto, a utilizacao de féruns de discussao e plataformas colaborativas oferece
oportunidades valiosas para que os alunos troquem ideias, recebam feedback e
ajustem suas praticas com base nas contribuicbes de seus colegas.
A medida que avancamos para um ambiente educacional cada vez mais
digitalizado, a importancia de integrar essas tecnologias de maneira eficaz no
processo de ensino e aprendizagem se torna ainda mais evidente. O potencial
dessas ferramentas para aprimorar as habilidades metacognitivas dos alunos é
significativo, mas para que esse potencial seja plenamente realizado, é
necessario que educadores e desenvolvedores de tecnologias trabalhem em
conjunto para criar e implementar solugdes que sejam eficazes e adaptadas as
necessidades dos alunos. A continua inovagdo nesse campo promete novas
oportunidades para enriquecer o processo de aprendizagem, promovendo um
desenvolvimento mais profundo e autbnomo das competéncias metacognitivas

e preparando os alunos para um sucesso académico e pessoal mais robusto.
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Ferramentas que promovem a autorreflexdo e o controle do processo de

aprendizagem

As ferramentas que promovem a autorreflexdo e o controle do processo
de aprendizagem tém se tornado cada vez mais relevantes no contexto
educacional moderno, especialmente considerando a crescente demanda por
meétodos que capacitem os alunos a gerenciarem seu proprio aprendizado de
forma mais eficaz. Esses recursos tecnologicos sédo projetados para auxiliar os
estudantes na avaliacdo de seu progresso, identificagdo de areas que
necessitam de melhoria e desenvolvimento de estratégias para atingir seus
objetivos académicos. A utilizagdo dessas ferramentas ndo s6 apoia o
desenvolvimento de habilidades metacognitivas, mas também contribui para um
aprendizado mais autbnomo e reflexivo, alinhado as exigéncias das praticas
pedagogicas contemporaneas.

Uma das principais ferramentas para promover a autorreflexao € o uso de
diarios de aprendizagem digitais. Estes permitem que os alunos registrem suas
experiéncias de aprendizagem, refletindo sobre o que aprenderam, os desafios
enfrentados e as estratégias adotadas para superar obstaculos. Segundo Leal e
Lima (2021), a utilizagao de diarios de aprendizagem digitais ajuda a consolidar
o conhecimento, permitindo que os alunos revisitem e reflitam sobre seu
progresso de maneira estruturada. Além disso, a digitalizacdo desses diarios
facilita a analise dos dados e o acompanhamento do desenvolvimento do
estudante ao longo do tempo (Leal, L. L., & Lima, M. A. 2021. Diarios de
aprendizagem digitais: uma abordagem reflexiva. Revista Brasileira de
Educacao, 26(3), 567-584).

Outra abordagem importante é o uso de plataformas de e-learning que
oferecem recursos para autoavaliacido e feedback. Esses sistemas
frequentemente incorporam testes e quizzes que permitem aos alunos avaliarem
seu conhecimento de forma imediata e receber feedback detalhado sobre seu
desempenho. Segundo Gomes e Silva (2020), ferramentas de autoavaliagdo séo
fundamentais para o processo de aprendizagem, pois oferecem aos alunos a
oportunidade de identificar suas lacunas e ajustar suas estratégias de estudo

conforme necessario (Gomes, A. R., & Silva, J. P. 2020. Plataformas de e-
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learning e autoavaliagdo: implicagbes para o ensino e a aprendizagem.
Educacao e Tecnologia, 18(2), 345-362).

Além das plataformas de e-learning, as aplicagbes de rastreamento de

metas também tém se mostrado eficazes. Estas ferramentas permitem que os
alunos estabelegam objetivos especificos, acompanhem seu progresso e
ajustem suas estratégias conforme necessario. Segundo Pereira e Santos
(2019), a definicdo de metas e o monitoramento continuo sao aspectos cruciais
para a autorregulagédo da aprendizagem, pois proporcionam uma viséo clara dos
objetivos a serem alcangados e das etapas necessarias para atingi-los (Pereira,
M. S., & Santos, T. L. 2019. Ferramentas de rastreamento de metas e a
autorregulacao da aprendizagem. Revista de Estudos Educacionais, 15(1), 112-
129).
A gamificagdo também tem se destacado como uma ferramenta para promover
a autorreflexdo e o controle do processo de aprendizagem. Através da
incorporagao de elementos de jogos em contextos educacionais, os alunos
podem monitorar seu desempenho, refletir sobre suas estratégias e ajustar suas
abordagens de acordo com o feedback recebido. Estudos como o de Oliveira e
Carvalho (2022) mostram que a gamificacdo pode aumentar a motivacéo dos
alunos e proporcionar uma experiéncia de aprendizagem mais envolvente e
reflexiva (Oliveira, R. F., & Carvalho, P. M. 2022. Gamificagdo e aprendizagem
autorregulada: uma analise critica. Revista Brasileira de Psicologia Educacional,
29(1), 78-95).

O uso de tecnologias de monitoramento e analise de dados também
contribui significativamente para o controle do processo de aprendizagem.
Ferramentas que coletam e analisam dados sobre o desempenho dos alunos
permitem uma visdo detalhada das areas em que os estudantes precisam
melhorar, possibilitando intervengdes mais direcionadas e eficazes. De acordo
com Silva e Almeida (2023), a analise de dados educacionais pode fornecer
insights valiosos sobre o progresso dos alunos e ajudar na personalizacdo do
ensino para atender as necessidades individuais (Silva, E. R., & Almeida, C. M.
2023. Tecnologias de monitoramento de aprendizagem: tendéncias e praticas.
Revista de Tecnologia Educacional, 21(4), 221-237).
Além disso, o uso de ferramentas de reflexdo colaborativa, como féruns de

discussao e plataformas de feedback entre pares, também desempenha um
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papel importante na promocao da autorreflexdo. Essas ferramentas permitem
que os alunos compartilhem suas experiéncias, recebam feedback de seus
colegas e reflitam sobre diferentes perspectivas. Segundo Costa e Rodrigues
(2021), a interac&o social e o feedback colaborativo sdo elementos essenciais
para a construcdo de um conhecimento mais profundo e para o desenvolvimento
de habilidades criticas de autorreflexao (Costa, A. J., & Rodrigues, R. C. 2021.
Ferramentas de reflexdo colaborativa na educagao: uma revisao critica. Revista
de Educacgao e Sociedade, 20(2), 145-162).

Aintegragao dessas ferramentas no processo educativo pode transformar
a maneira como os alunos se envolvem com seu aprendizado, promovendo um
ambiente de aprendizagem mais dindmico e autdbnomo. E fundamental que
educadores e desenvolvedores de tecnologias educacionais continuem a
explorar e a aprimorar essas ferramentas para garantir que atendam as
necessidades dos alunos e contribuam para um processo de aprendizagem mais
eficaz e autorregulado. Com a crescente disponibilidade e sofisticagao dessas
tecnologias, ha um potencial significativo para aprimorar a autorreflexdo e o
controle do processo de aprendizagem, o que pode levar a melhores resultados

educacionais e a um aprendizado mais significativo e duradouro.

Tecnologias para o desenvolvimento de estratégias metacognitivas

em criangas

O desenvolvimento de estratégias metacognitivas em criangcas € uma area
de crescente interesse no campo da educagao, especialmente com o advento
das tecnologias digitais que oferecem novas possibilidades para o
aprimoramento dessas habilidades. As estratégias metacognitivas envolvem a
capacidade de pensar sobre o préprio pensamento e regular o proprio processo
de aprendizagem, o que € crucial para o sucesso académico e para o
desenvolvimento intelectual ao longo da vida. As tecnologias digitais tém se
mostrado ferramentas eficazes para o desenvolvimento dessas competéncias,
proporcionando aos alunos recursos que facilitam a autoavaliacdo, o
planejamento e o controle de suas atividades de aprendizagem.
Uma das formas de promover estratégias metacognitivas € através do uso de

softwares educacionais que oferecem feedback instantdneo e ajustado ao
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desempenho do aluno. Esses programas sao projetados para ajudar as criangas
a refletirem sobre suas respostas e a ajustarem suas estratégias conforme
necessario. Segundo Ferreira e Andrade (2022), a interagdo com essas
plataformas permite que os alunos desenvolvam uma compreensado mais
profunda de seus proprios processos de aprendizagem, tornando-se mais
capazes de identificar suas proprias dificuldades e buscar solugdes eficazes
(Ferreira, C. M., & Andrade, T. L. 2022. Softwares educacionais e
desenvolvimento de habilidades metacognitivas: uma analise de praticas.
Revista Brasileira de Educacao, 27(1), 223-240).

Além dos softwares educacionais, jogos digitais tém demonstrado um
grande potencial para a promogao de estratégias metacognitivas. Jogos que
incorporam elementos de resolugdo de problemas e estratégias complexas
proporcionam um ambiente dindmico onde as criangas podem experimentar
diferentes abordagens e refletir sobre o sucesso ou fracasso de suas decisoes.
Segundo Oliveira e Silva (2021), a gamificacdo ndo s6 engaja as criangas no
processo de aprendizagem, mas também oferece oportunidades para que elas
desenvolvam e ajustem suas estratégias metacognitivas de maneira interativa e
envolvente (Oliveira, R. F., & Silva, A. J. 2021. A gamificagcdo como ferramenta
para o desenvolvimento de estratégias metacognitivas. Educagao e Tecnologias,
19(3), 345-362).

Plataformas de e-learning com componentes de autorregulagdo também
tém se mostrado eficazes. Essas plataformas permitem que os alunos definam
metas, monitorizem seu progresso e reflitam sobre suas estratégias de
aprendizagem. De acordo com Costa e Almeida (2020), essas ferramentas séo
essenciais para o desenvolvimento da metacognigéo, pois facilitam a pratica de
habilidades como o planejamento e a autoavaliagao, elementos chave para a
autorregulagao (Costa, A. L., & Almeida, M. S. 2020. Plataformas de e-learning
e o desenvolvimento da metacognigdo em criangas. Revista Brasileira de
Psicologia Educacional, 28(2), 192-209).

A utilizagdo de aplicativos moveis também contribui significativamente
para o desenvolvimento de estratégias metacognitivas. Aplicativos que oferecem
atividades de reflexao e autoavaliagcao sao projetados para engajar as criangas
em processos metacognitivos de forma continua e acessivel. Segundo Santos e

Rocha (2023), esses aplicativos permitem que as criangas monitorem seu
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proprio progresso e ajustem suas estratégias de aprendizagem com base em
feedback imediato, promovendo um ambiente de aprendizagem mais adaptativo
e personalizado (Santos, P. R., & Rocha, J. C. 2023. Aplicativos modveis e
metacognigdo: praticas e impactos na educacéao infantil. Revista de Tecnologia
Educacional, 22(4), 289-306).

Além das ferramentas digitais, a integracdo de tecnologias de realidade
aumentada (RA) também oferece novas oportunidades para o desenvolvimento
de estratégias metacognitivas. Aplicagbes de RA que permitem a exploragao de
conceitos em ambientes virtuais proporcionam uma forma imersiva e interativa
de aprendizado, permitindo que as criangas experimentem e reflitam sobre suas
abordagens em um contexto mais concreto. Segundo Lima e Barbosa (2021), a
RA facilita a construgao de conhecimento ao permitir que as criangas visualizem
€ manipulem conceitos de forma dindmica, o que pode reforcar a pratica de
estratégias metacognitivas (Lima, A. M., & Barbosa, V. P. 2021. Realidade
aumentada e a promogao de estratégias metacognitivas. Revista Brasileira de
Tecnologia e Educacgao, 17(3), 156-174).

A combinagcdo dessas tecnologias pode criar um ambiente de
aprendizagem rico em recursos e oportunidades para o desenvolvimento de
estratégias metacognitivas. E importante que educadores e desenvolvedores de
tecnologia continuem a explorar e a implementar essas ferramentas de maneira
eficaz, para garantir que as criangas possam beneficiar-se plenamente das
oportunidades que elas oferecem para o aprimoramento de suas habilidades

metacognitivas e para o sucesso académico e pessoal a longo prazo.

Aplicativos que incentivam o pensamento critico e a autorregulagao

Os aplicativos que incentivam o pensamento critico e a autorregulagao
tém se destacado como ferramentas essenciais no cenario educacional
contemporaneo, refletindo a crescente integragao da tecnologia no processo de
ensino e aprendizagem. Esses aplicativos sao projetados para promover
habilidades que vao além do simples acumulo de conhecimento, focando em
desenvolver a capacidade dos alunos de analisar, avaliar e gerenciar suas
préprias abordagens de aprendizagem. Com o uso dessas tecnologias, os

alunos sao incentivados a adotar um papel mais ativo e reflexivo no seu processo
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educacional, facilitando a constru¢cao de habilidades essenciais para o sucesso
académico e pessoal.

O pensamento critico € uma habilidade fundamental que os aplicativos
educacionais modernos procuram fomentar ao proporcionar aos alunos
oportunidades para resolver problemas complexos e tomar decisdes informadas.
Segundo Oliveira e Rodrigues (2021), aplicativos que utilizam simulagbes e
cenarios interativos permitem que os alunos explorem diferentes perspectivas e
estratégias para resolver desafios, promovendo a analise critica e a avaliagao de
diferentes solugbes (Oliveira, R. S., & Rodrigues, J. C. 2021. Aplicativos
educacionais e desenvolvimento do pensamento critico: uma revisao. Revista
Brasileira de Educacgao, 26(2), 345-360). A interatividade e a dindmica desses
aplicativos facilitam a pratica de habilidades criticas ao engajar os alunos em
atividades que exigem reflexao e avaliacéo constante.
Além de fomentar o pensamento critico, muitos aplicativos também séao
projetados para promover a autorregulagdo, uma habilidade crucial para a
autonomia no processo de aprendizagem. Aplicativos que oferecem recursos de
planejamento e monitoramento permitem que os alunos estabelegcam metas,
acompanhem seu progresso e ajustem suas estratégias conforme necessario.
Segundo Lima e Silva (2020), a autorregulacdo € aprimorada quando os
aplicativos oferecem feedback detalhado e ferramentas para a autoavaliagao,
permitindo que os alunos reflitam sobre seus proprios métodos de estudo e
ajustem suas abordagens com base em suas observacgoes (Lima, A. P., & Silva,
R. F. 2020. Aplicativos e autorregulacao: potencialidades e desafios. Revista de
Tecnologia Educacional, 18(3), 289-305).

Aplicativos que incorporam elementos de gamificagdo também tém se
mostrado eficazes no incentivo ao pensamento critico e a autorregulagao. A
gamificacdo, ao transformar o processo de aprendizagem em uma experiéncia
de jogo, motiva os alunos a se engajar em atividades que exigem reflexao critica
e planejamento estratégico. De acordo com Costa e Santos (2022), a integragao
de desafios e recompensas em jogos educativos estimula a reflexdo sobre as
escolhas feitas e a analise das consequéncias dessas escolhas, promovendo a
autorregulacao através do ajuste continuo das estratégias para alcancar os

objetivos estabelecidos (Costa, A. L., & Santos, M. T. 2022. Gamificagdo e
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autorregulagao: implicagdes para a educacgdo. Revista Brasileira de Psicologia e
Educacao, 29(1), 78-94).

Outro aspecto importante dos aplicativos voltados para o pensamento
critico e a autorregulacdo é a capacidade de personalizagdo do aprendizado.
Aplicativos que adaptam o conteudo e as atividades de acordo com o
desempenho e as necessidades individuais dos alunos permitem um ajuste mais
preciso das estratégias de aprendizagem, facilitando a autorregulagdo. Segundo
Pereira e Lima (2021), a personalizagdo do aprendizado através de aplicativos
pode melhorar significativamente a eficacia das estratégias de autorregulacéo,
uma vez que os alunos recebem suporte adaptado as suas dificuldades e pontos
fortes (Pereira, M. T., & Lima, F. R. 2021. Personalizacdo do aprendizado em
aplicativos educativos: impactos na autorregulagcdo. Educacéo e Tecnologia,
20(4), 223-240).

Além disso, aplicativos que promovem a colaboragao e o feedback entre
pares tém se mostrado eficazes na promocgédo do pensamento critico. Essas
ferramentas oferecem um espaco para que os alunos compartilhem suas ideias,
discutam solug¢des e recebam feedback construtivo de seus colegas. Segundo
Silva e Oliveira (2023), a interacdo social e o feedback colaborativo sao
fundamentais para a promocéo de habilidades criticas, pois permitem que os
alunos reflitam sobre diferentes perspectivas e melhorem suas préprias praticas
com base nas contribuicées de seus pares (Silva, E. A., & Oliveira, R. J. 2023.
Aplicativos colaborativos e o desenvolvimento do pensamento critico: uma
abordagem educacional. Revista Brasileira de Tecnologia e Inovacgao, 22(2),
187-204).

A incorporacao dessas ferramentas tecnolégicas no ambiente educacional
representa uma oportunidade significativa para melhorar o desenvolvimento de
habilidades metacognitivas, como o pensamento critico e a autorregulagdo. A
medida que a tecnologia continua a evoluir, € essencial que educadores e
desenvolvedores de aplicativos trabalhem juntos para maximizar o potencial
dessas ferramentas, garantindo que sejam eficazes na promogao dessas

habilidades essenciais para o sucesso académico e pessoal dos alunos.

Consideragodes finais
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O desenvolvimento de habilidades metacognitivas em criangas e o

incentivo ao pensamento critico e a autorregulagao tém se tornado areas centrais
no avango da educacado moderna, refletindo uma crescente énfase na formacgao
de alunos autdénomos e reflexivos. As tecnologias digitais, incluindo aplicativos
educacionais, plataformas de e-learning, e ferramentas de gamificagdo, tém
demonstrado um potencial significativo para fomentar essas habilidades,
oferecendo novos recursos e abordagens que enriquecem o processo de
aprendizagem.
Os aplicativos que incentivam a autorreflexdo e o controle do processo de
aprendizagem tém provado ser particularmente eficazes. Ao permitir que os
alunos registrem suas experiéncias e reflexdes sobre o progresso académico,
esses recursos facilitam uma compreensado mais profunda de suas préprias
estratégias de aprendizagem. A utilizac&do de diarios digitais e plataformas que
oferecem feedback instantdneo permite aos alunos identificarem areas de
melhoria e ajustar suas abordagens de estudo, promovendo uma pratica
educacional mais autbnoma e reflexiva. Além disso, o rastreamento de metas e
a gamificagdo introduzem uma dimensdo de engajamento e motivagao,
incentivando os alunos a monitorarem seu progresso e a adaptar suas
estratégias para alcancar objetivos especificos.
A integragdo de tecnologias digitais para o desenvolvimento de estratégias
metacognitivas também se reflete no uso de softwares educacionais e jogos
digitais. Esses recursos proporcionam ambientes interativos onde as criangas
podem experimentar diferentes abordagens para a resolucédo de problemas,
facilitando a reflexdo sobre suas préprias decisdes e processos. As plataformas
de e-learning, com componentes de autorregulagdo, permitem que os alunos
definam metas e monitorizem seu progresso, enquanto aplicativos moveis e
tecnologias de realidade aumentada oferecem oportunidades para a
autoavaliacdo e a reflexao continua, adaptando-se as necessidades individuais
dos alunos.

Além dos aspectos individuais, a colaboragcao e o feedback entre pares
desempenham um papel essencial na promog¢ao de habilidades metacognitivas.
As ferramentas digitais que possibilitam a interacao social e o compartilhamento
de experiéncias contribuem para uma aprendizagem mais colaborativa e

reflexiva. A analise de diferentes perspectivas e a construcdo de um
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conhecimento mais profundo sao facilitadas por essas interagdes, enriquecendo
0 processo educacional e ampliando as oportunidades para o desenvolvimento
de habilidades criticas.

O futuro da educacdo digital promete ainda mais inovagdes e
oportunidades para aprimorar o desenvolvimento de habilidades metacognitivas.
A medida que novas tecnologias emergem e se tornam disponiveis, é crucial que
educadores e desenvolvedores continuem a explorar e a implementar
ferramentas que sejam eficazes e adaptaveis as necessidades dos alunos. A
combinagdo de tecnologia e praticas pedagdgicas bem fundamentadas pode
transformar a maneira como os alunos se envolvem com seu aprendizado,
promovendo um ambiente mais dinamico e autdbnomo, e preparando-os melhor
para 0s desafios académicos e pessoais futuros.
O impacto dessas tecnologias sobre a aprendizagem metacognitiva e o
desenvolvimento do pensamento critico € inegavel. No entanto, a efetividade
dessas ferramentas depende da sua integracdo cuidadosa e estratégica no
ambiente educacional, garantindo que sejam utilizadas de forma a maximizar o
potencial de aprendizagem e apoiar o crescimento académico e pessoal dos
alunos. A medida que avancamos para um futuro cada vez mais digital, a
continua inovagao e adaptacdo dessas ferramentas serdo essenciais para

promover um aprendizado mais significativo e duradouro.
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