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BRINQUEDO E BRINCADEIRA NA ESCOLA: O QUE NOS
ENSINA A HISTORIA

Dulcilene Santos de Sousa

RESUMO

O trabalho a seguir consiste em dizer o que € brinquedo dentro das
concepcOes apresentadas por alguns tedricos, mesmo que algumas vezes
parecam divergir, procurando definir um conceito que os generalize. Trazem
em seu corpo também algumas considerac¢des histéricas do brinquedo.

Dentro do desenvolvimento infantil, o brinquedo assume um papel
importante na educacdo nos udltimos tempos, porém, qual o papel que o
professor de educacéo infantil aplica ao brinquedo nos dias de hoje?

Palavras-chave: brinquedo; escola; crianca.

INTRODUCAO

Apesar de termos definido qual sua funcdo na educacédo, a partir do
Referencial Curricular para a Educacdo Infantil! vemos que nem todos os
professores brasileiros tém acesso a um bom preparo, que uma grande maioria
trabalha sob condi¢cdes precéarias e que poucos tém formacao profissional na
area de educacdo infantil. Portanto devemos ter consciéncia da realidade
brasileira.

Sera que, mesmo em escolas privadas de grande porte, € possivel que
existam profissionais da educacdo que tenham conhecimento sobre a
importéancia do brincar, tdo citado no Referencial Curricular da Educacgédo

Infantil, e que o aplica em seu trabalho?

1 BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental. Referencial
Curricular Nacional para Educagdo Infantil (RCNEI). Brasilia: MEC/SEC, 1998.
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O QUE E BRINQUEDO

No Brasil, o brinquedo € o objeto que proporciona o desenrolar do jogo
ou da brincadeira. O jogo possui regras pré-definidas e a brincadeira € tida
como representacédo da realidade.

Para Kishimoto,? o brinquedo difere do jogo pela auséncia de regras.
Porém quando a crianca estabelece um significado ao objeto (qualquer que
seja), gradativamente ela mesma citar4 regras para a brincadeira, no entanto
guando o brinquedo muda de significado novamente, na imaginacéo infantil, as

regras poderdo também ser modificadas.

"O brinquedo separa-se da brincadeira e do jogo por ser
mais acdo do que objeto (...) tanto a manipulacdo de um
brinquedo implica uma acdo, quanto um jogo ou uma
brincadeira necessita de suporte material, isto é, de objetos”.
(Sarti) 2

Por nédo ter encontrado apenas uma definicdo nos diferentes autores
lidos, ao falar de brinquedo, neste trabalho, falo também dos jogos e
brincadeiras, pois tendo definido como tudo o que esta voltado a imaginacao,
criacao e interacdo, a que chamamos de atividade ludica, do latim ludere, que

abrange tudo o que envolve o jogo, brinquedo ou brincadeira.

CONSIDERACOES HISTORICAS

"Existem registros de brinquedos infantis, provenientes de
diversas culturas, que remontam a épocas pré-histéricas,
demonstrando assim que é natural ao homem brincar,
independentemente de sua origem e do seu tempo”. (Weiss)

2 Tizuko Morchida Kishimoto é educadora, professora da USP e especialista em educacdo infantil.

3 Hilda Lucia Cerminaro Sarti é professora e mestra em educacdo
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Luise Weiss* vé o brincar como uma atividade comum nas diferentes
sociedades no decorrer do tempo, e a relaciona com a ligagdo do homem com
os elementos da natureza.

Gilles Brougere® cita o brincar como produto da cultura e assim é
caracterizado por ela... O que se percebe também, no histérico do brinquedo e
a influéncia dos costumes sociais de cada época, na referéncia de Kishimoto
no desenvolvimento das consideracdes histéricas.

Em alguns museus europeus podemos encontrar brinquedos que datam
de até trés mil anos antes de Cristo. E 0 que mais estiveram presentes e que
se tem registro foram os soldadinhos e as bonecas. Com o tempo, e
acontecimentos importantes na histéria, os brinquedos passaram por diversas
modificacdes, tanto em material e maquinério quanto em de funcéo, entdo se
Criou novos.

As primeiras reflexdes sobre brinquedo surgiram na antiga Roma e
Grécia, pois se preocupavam com a formacdo estética e espiritual do ser
humano, procurava-se unir estudo ao ato ludico.

Com o advento do Cristianismo, a educacao torna-se rigida, e o0s
brinquedos séo sinbnimos de prostituicdo e embriaguez, separando-se assim, a
educacdo do ludico. Ja& no final do século XV, as criancas da aristocracia
tinham miniaturas vestidas por artesaos.

Com o0 Renascimento, o homem ¢é terreno, portanto necessita
desenvolver seu corpo, e o brinquedo torna-se mais uma vez importante para o
desenvolvimento fisico e mental. A educacdo se une mais uma vez ao ludico,
dando aos jovens um aprendizado mais dindmico. H& partir o século XVIII, os
jogos educativos sdo popularizados e tornam-se veiculos de divulgacao, critica
e doutrinacdo popular, iniciando assim a pratica propagandista através do
brinquedo, o que permanece até os dias de hoje. Em meados do século XIX,
diversos brinquedos foram criados com novas técnicas de producgdo. No inicio
do século XX bonecas e casas de bonecas ja eram acessiveis a classe média
inglesa no final do século até hoje ainda se discute os papéis sociais que o

brinquedo determina, seja sexual ou bélico.

4 Luise Weiss é arte educadora e artista pldastica, professora de artes na Pinacoteca do Estado de S3o
Paulo e na APAE.

> Gilles Brougére é um educador francés autor de livros referentes ao brincar.
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Quando se percebe o valor comercial do objeto brinquedo, ha uma
expansdo do produto devido as propagandas em torno de datas
comemorativas, como o Natal. Entdo se estabelece uma linha de brinquedos
educativos sob slogans como “instruir divertindo”. Outras modificagdes na linha
de producao de brinquedos relacionam-se com a apresentacdo do material: os
brinquedos sdo mais vistosos e adaptados ao gosto da crianca; ha o emprego
de materiais diversificados e um cuidado maior com a seguranca.

Surge nesta época a criacdo de brinquedos especiais voltados as
criangas portadoras de deficiéncias, pois estimulam os sentidos e o ludico. E
hoje séo utilizados também na educacdo de criangas normais, porém visto
como materiais pedagdgicos com trabalho dirigido.

A partir dos anos 60, o jogo é realmente valorizado, e surgem, entdo, as
ludotecas, onde as criancas podem emprestar, trocar e manusear 0S
brinquedos. Cresce também o numero de livros e revistas sobre o assunto,
bem como empresas que investem na linha dos chamados “brinquedos
educativos”, que se tornaram cada vez mais especificos. Esse processo de
valorizagcéo do brinquedo, chega ao Brasil na década de oitenta, com a criagao
das brinquedotecas, a multiplicacdo de congressos, o aumento da producao
cientifica sobre o tema e o interesse crescente dos empresarios em aumentar
seu faturamento, investindo em novos produtos.

Desta maneira o brinquedo foi definitivamente inserido na educagéo e no
comércio. No entanto ndo podemos desprezar o fato de que um levou ao outro

e 0 que realmente valoriza o objeto € o0 uso que se faz dele...

CONCLUSOES

Concluindo, o brinquedo é essencial a educacao infantil, pois é parte da
infancia, assim o professor deve conhecé-lo e se aliar aos interesses de suas
criancas a fim de orientar o desenvolvimento infantil, e ndo de interferir com
seus preconceitos e ideias ja estabelecidas. O professor deve ser criativo e
estar disposto a observar e guiar seus alunos através da realidade deles como
também “tirar proveito” do que ha de mais importante para eles. E ainda

acredito que um bom trabalho pode ser realizado em qualquer educacgéo
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infantil, seja particular ou publica, basta que o professor seja criativo e instigue

seus alunos a também serem.
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ARTES E SUAS POSSIBILIDADES

Eliana Fioratti Felipe

Resumo

O presente trabalho tem por objetivo apresentar as relagdes entre
as atividades artisticas realizadas em sala de aula aos conceitos de
criatividade, em busca do pleno desenvolvimento da crianca, adolescente ou
adulto, usando como ferramenta principal os beneficios da ludicidade.

Esses conceitos ja formam diversas vezes estudados por
pesquisadores das diversas areas das humanidades, como soci6logos,
antropdlogos, filosofos, psicélogos, educadores e pedagogos, ao longo da

histéria da humanidade, a comecar pelos classicos, Aristoteles e Platéo.

Palavras-chave: artes; educacao; aprendizagem.

Como se sabe, o ensino de arte no Brasil, sofreu inUmeras
modificacdes ao longo dos séculos. A mais recente abordagem, a proposta
triangular nos diz que devemos pautar as aulas em trés eixos essenciais, a
apreciacao estética, ou seja, o observar, o ter contato com obras existentes;
a contextualizacdo, localizar no tempo, na histéria, na localidade, nos fatos
gue fizeram com que essa ou aquela obra surgisse, e o fazer artistico, o

criar.

Contudo, um fato € bastante observavel, ainda hoje em dia, a
maior parte dos contetdos tem seu foco nas artes visuais. Linguagens como
o teatro, a danca, a musica e todas as suas sub-linguagens, ficam sujeitas a
uma pequena amostra ao longo dos anos de ensino. Primeiro, porque grande
parte dos cursos de formacgéo, sdo voltadas as belas artes, ou artes plasticas,
0 que faz com o que o professor ndo tenha conhecimento das demais areas,
segundo, porque muitas das vezes, ndo ha a disposi¢cao dos professores uma
ampla gama de espagos e instrumentos que permitam que essas outras

linguagens sejam abordadas na escola. Mas como dissemos, com 0 uso da
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criatividade, que deveria ser a maior arma de todo e qualquer professor,

essas questdes poderiam ser facilmente suplantadas.

Vejamos a seguir como cada linguagem pode ser abordada nas
aulas de artes e como elas utilizam o ladico e a criatividade em seus

contextos.

Artes Plasticas

A mais divulgada de todas, as artes plasticas envolvem o desenho
(o mais facil de ser feito em sala), a pintura (que inclui um vasto numero de
materiais, como canetas hidrocolor, tintas das mais variadas, lapis de cor, giz
de cera, entre tantos outros materiais disponiveis), a escultura (que também
apresenta ampla gama de materiais, como pedras, argila, massinhas,
biscuits, etc.), as histérias em quadrinho, o desenho geométrico, a video
arte, as criagOes digitais, entre tantas outras possibilidades.

O mais comum de vermos na escola, porém, e o desenho livre,
tendo como base um assunto abordado pelo professor, a “releitura” da obra
de arte, que acaba sendo quase sempre, a copia de uma obra escolhida pelo
professor, os desenhos fotocopiados para serem pintados e a decoracédo da
escola para determinados eventos como pascoa, festas juninas, dia das
maes, feiras culturais e Natal.

A criatividade dentro das artes plasticas pode ir muito além, tanto
com atividades individuais, como em duplas, trios ou grupos que envolvam a
totalidade dos alunos.

Pode-se trabalhar diversos temas com os alunos, desde
interpretagdes de contos e mitos, ou mesmo algo totalmente diferente como o
uso de dois neologismos (palavras inventadas que nao tenham nenhum
significado préprio, mas que trabalhe com a sonoridade) para que reflitam em
duas pecas o que cada uma dessas palavras possa vir a representar.

Podemos utilizar atividades de colagens, usando materiais de
revistas e papeis diversos. Para abordar os mais variados desafios e temas.

As tintas também podem ser produzidas pelos alunos, a fim de

mostrar- lhes como séo feitas, e as inUmeras possibilidades de se conseguir
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materiais, mesmo quando alguns recursos encontram-se dificultados. Todas
essas criacdes podem ser trabalhadas como desafios, utilizando- se a logica
dos jogos, e da ludicidade, e isso, com certeza aumentara a capacidade de
raciocinio logico deles a fim de chegarem ao objetivo proposto. Nao ha
necessidade de o professor apresentar tudo pronto com férmulas magicas e
prontas. Tudo pode ser discutido e planejado em conjunto com os alunos
antes de executarem as tarefas.

Além de as aulas se tornarem muito diversificadas, elas serdo
muito prazerosas e uteis no desenvolvimento de outras habilidades e

competéncias.

Teatro

O teatro é uma das linguagens mais antigas do ser humano, a
personificacdo, ou poOr-se no lugar de outrem, era, acredita-se muito
utilizada nos rituais desde a idade da Pedra. Os mitos da prépria criacdo do
teatro para os gregos (pais, por exceléncia, da forma como o teatro é
encenado até os dias atuais) envolvem o personificar-se. Conta a Lenda, que
numa das procissées em honra a Dioniso, deus do vinho e patrono das boas
colheitas, um dos cidadaos, chamado Téspis ou Térpsis, vestiu-se como o
deus e tomou a dianteira das procissdes se declarando o proprio deus.

Para o uso escolar dessa linguagem, ndo ha necessidade de um
teatro, propriamente dito, com todos os recursos de que dispbe um espaco
convencional para esse fim. Basta uma sala sem carteiras ou um patio.

A maior contribuicdo para o ensino de teatro para criancas e
adolescentes, no século passado, foi dada por Viola Spolin. Ela dedicou sua
carreira a criar grupos teatrais infantis, especialmente com criangas
refugiadas de diversas partes, vinda para os Estados Unidos da América.

Spolin defendia que todos somos capazes de atuar num palco,
basta ter vontade. Defendia ainda, que toda a aprendizagem vem da
experiéncia, e que pouco ou nada tem a ver com talento ou falta dele.
“Experenciar € penetrar no ambiente, é envolver-se total e organicamente

com ele. ” (Spolin, 2003, p. 3), tanto no nivel intelectual, como no fisico e no
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intuitivo, sendo o Ultimo o mais essencial e 0 mais negligenciado na

aprendizagem. Ela demonstrava grande interesse no uso da espontaneidade

como a ferramenta que nos leva ao constante movimento, que proporciona a

descoberta, a experiéncia e a expressao criativa.

Para o trabalho e desenvolvimento da espontaneidade e,

consequentemente da criatividade, especialmente no atuar, ela abordava

sete aspectos, sendo eles:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

Jogo (forma de expressdo em grupo, onde se experimenta a
maior liberdade individual de experimentar, com os demais
aspectos que abordamos no primeiro capitulo).
Aprovacao/desaprovacdo: Para experimentar € necessario a
liberdade individual, e para tanto é indispensavel, que nos
libertemos do medo do julgamento arbitrario dos outros.

Expressao do grupo: é a soma de todos os trabalhos individuais em
sua méxima poténcia, a fim de criar uma linguagem comum, um
conjunto de regras que se aplique ao desenvolvimento do trabalho

coletivo.

Plateia: envolve tanto a experiéncia de se expor perante aos
demais, quanto a troca realizada entre atuante e observador.
Técnicas teatrais: tal como nas artes plasticas, trata-se de expor
ferramentas e técnicas usadas anteriormente e o que delas
resultou, fornecendo aos aprendizes, um leque de possibilidades
para serem reexperimentadas, relidas, refeitas. Ndo séo estaticas e
fixas, mas apresentam uma linha de tempo que acompanhou a
evolucdo do ser humano.

Transposi¢cado do processo de aprendizagem para a vida diaria: Ou
seja, a observacdo do mundo diario, a fim de alimentar as
possibilidades de atuacédo, a troca entre o ator e o mundo que o
cerca.

Fisicalizacdo: a utilizacdo do corpo na experiéncia, para aléem das
subjetividades das palavras. E trazer para o plano fisico todas as
sensacgles, ideias, julgamentos, percepcOes adquiridas nas

observacbes do mundo externo. E a confirmacéo da citagdo de
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Aristételes sobre intelecto e sentidos.

Outros autores também se dedicaram ao uso do teatro na
educacédo, tanto de criancgas e jovens quanto na educacéao politica de adultos
operdrios, como nos casos de Augusto Boal, no Brasil e América Latina e
Berthold Brecht, na Alemanha.

Os trés mencionados acima publicaram livros focados nos jogos
teatrais. Para a educacao escolar, Viola Spolin apresentou livros essenciais,
como o Fichario de Viola Spolin (com centena de jogos, separados em fichas,
contendo os objetivos e os métodos de trabalho). O Jogo teatral no livro do
diretor e o0 Jogo teatral na sala de aula. Boal apresenta o livro 200 Exercicios

e Jogos para o Ator e o ndo-ator com vontade de dizer algo através do teatro.

Criar uma peca com alunos envolve muito trabalho e dedicacao
tanto do professor quanto dos alunos, e devemos levar em conta que nem
todos sentem-se a vontade de representar. Contudo, o ensino de teatro, ndo
esta exclusivamente vinculado ao apresentar uma peca como concluséo de
um percurso. Pode-se perfeitamente utilizar jogos teatrais em aulas avulsas,
a fim de proporcionar aos alunos momento de ludicidade que permitira
explorar diferentes linguagens, além da escrita/oral. Através desses jogos
eles serdo capacitados a sair do censo comum, dos signos estaticos para
realmente sentir, explorar, apreciar outras linguagens. Pode-se trabalhar, por

exemplo, com as técnicas de mascaras, de mimicas, e por que nao, de texto.

Danca

A danca talvez ainda seja mais antiga que o teatro, mas a sua
impermanéncia e a falta de registros escritos ou visuais tornam,
praticamente, impossivel data-la.

Trata-se da mais pura forma de expressao corporal, podendo ou
nao estar ligada ao ritmo musical ou melodia. Existem inUmeras formas e
tipos de danca, mas algumas apresentam prioridade no estudo temporal de
sua evolucéo. Hoje em dia, contudo, alguns tipos se tornam mais explorados.

Seu uso na educacédo das artes nunca teve grande énfase, sendo
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mais utilizada nas aulas de educacao fisica. Entretanto, ela pode ser de
grande valia quando utilizada junto ao teatro.

Grande nome da danca educacdo, talvez o pioneiro nesta
modalidade é Rudolf Laban, que propds a primeira forma de anotacdo
coreogréfica, e um uso diferenciado dos movimentos para leigos.

Surge na modernidade da danca, apos longas décadas de quase
exclusividade do balé classico com todas suas posturas que desafiavam a
naturalidade anatémica dos corpos, e suas posi¢cbes pré-fixadas e postura
rigida. Influenciado pela danca moderna de Isadora Duncan, pretendia usar
como material fundamental da danca os movimentos cotidianos.

No Brasil ele serviu de exemplo para um dos maiores coreégrafos
gue tivemos, Klaus Vianna (2005), que afirmava que existe na relagdo do
corpo com o mundo muito mais do que se possa imaginar, € observando
padrdes posturais adotados, que podemos observar o quanto de nosso
pensamento também se encontra bloqueado. Ele acreditava que ao mostrar
ao corpo que € possivel mover- se de formas diferentes, ha também uma
relacdo coma criatividade e o pensamento: “[...] ao desequilibrio emocional,
corresponde um desequilibrio postural, provocado por tensbes de toda
ordem.” ( p. 106).

Ele ainda afirmava que:

[...] € fundamental considerar a relacdo mundo-eu, verdadeira
origem e motor do movimento e da prépria danca, pois é a
dindmica desse relacionamento que emerge a singularidade que
faz de cada pessoa um ser Unico e diferenciado. Por meio da
vivencia da relagdo mundo-eu, o eu interno desabrocha a partir do
amadurecimento do eu social, que nada mais € do que a forma de
nos relacionarmos com o mundo exterior. (VIANNA, 2005, p. 111).
Contudo, a experimentacdo dos movimentos diarios deve seguir
um protocolo para que ndo se repita sem consciéncia. Para tanto Laban
sugere oito acdes basicas do movimento, cada qual resultante da soma de
trés elementos basicos, intensidade (forte ou fraco), ritmo (rapido ou lento),
estilo (direto ou flexivel). As oito acbes sdo as que se seguem: torcer,

pressionar, flutuar, deslizar, sacudir, talhar ou chicotear, socar e pontuar.

Desenvolver esse trabalho com os alunos pode ser muito

gratificante, além de eles se divertirem, intuitivamente eles se conscientizam
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das inumeras possibilidades que o corpo Ihes oferece e oferecera ao longo
da vida. Além de unir esse exercicio a estimulos musicais que fujam do

convencional de cada época e regiao.

A experimentacdo dessas agdes basicas do movimento deve ser
instruida pelo professor, chamando a atencéo para que o corpo todo trabalhe
na ideia que se esta experimentando, e ndo somente as extremidades como
€ costume para a maioria das pessoas. Sempre tentamos fazer esses
movimentos com as maos e 0s bragos e esquecemos que temos outras
tantas articulacbes, como pés, pernas, quadris, ombros e por ai vai. Isso
desperta nos alunos uma enorme autoconsciéncia, e ajuda a quebrar

parametros midiaticos de beleza associados a funcionalidades do corpo.

Esses jogos com o corpo tém como elemento principal a
espontaneidade a ludicidade, uma vez que os alunos ndo tém que saber qual

0 objetivo que esperamos deles e que vdo muito além do treino corporal.

Vianna (2005) completa esse nosso pensamento ao afirmar que:
“No teatro ou na dancga, o ator e o bailarino desencadeiam, a partir de sua
individualidade, um rico processo criativo, pelo qual os elementos técnicos

adquiridos podem ser codificados e, em seguida, representados. ” (p. 115).

As aulas de danc¢a também proporcionam um certo distanciamento
do espaco regular de aula, no inicio de cada aula € importante que o aluno
compreenda que a sala onde se encontra esta situada num espaco maior

gue permitird aceder a outros niveis de consciéncia.

Musica

A musica é considerada a linguagem universal, contudo, muitos
estilos musicais, especialmente as do ocidente apresentam sonoridades

bastante estranhas aos ouvidos brasileiros.

A primeira vista, o ensino de musica pode parecer impossivel para
guem né&o tenha uma formacdo especifica nessa linguagem, mas ela vai
muito além do ensino de um instrumento, do canto orfednico, como foi

imposto em meados do século passado, ou do canto coral. As trés exigiriam

Eliana Fioratti Felipe



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 02, p. 1-225, fevereiro. 2024

uma formacéo especifica.

Estudiosos como o professor canadense Murray Schaffer criaram
diversas abordagens de introducdo musical para alunos ao redor do mundo,
em momento algum, espera-se que se tornem musicistas virtuosos, mas que

compreendam o valor e a utilizagdo, vantagens e desvantagens dos sons.

Schaffer (1992) propde o conceito de “Paisagem Sonora”, que
sugere que o professor leve o aluno a perceber os sons que os rodeiam no
dia-a-dia, ou de outros locais, a fim de perceberem que 0s sons, ou a
paisagem sonora, se modificam de acordo com a geografia e o tempo. Cabe
como atividade extracurricular, depois de um pequeno treino dentro da sala
de aula e de outros territorios da escola, que o aluno perceba os sons de sua
casa, de sua vizinhanga, de algum parque préximo, ou qualquer outro lugar
onde frequente. Essa atividade desperta o aluno a perceber sons em

detalhes, e compreender os quatro principios basicos da musica, que séo:

a) Altura: que € a classificacdo do som em agudo ou grave
b) Timbre: que caracteriza o produtor do som, ou seja, 0 instrumento
ou a qualidade dos instrumentos, como cordas, madeiras, metais

ou percussoes.

c) Intensidade: que é comumente chamada de volume, mas
representa as ondas sonoras, sendo mais forte ou fraco.

d) Duracao: o tempo que cada som leva.

Sabendo-se o0 basico sobre a teoria musical, sem aprofundar os

termos, ja possivel iniciar um trabalho bastante Iidico com os alunos.

Outras possibilidades envolvendo a musica inclui a producédo de
instrumentos percussivos, com garrafas, latas e grdos diversos e com eles
experimentar os quatro elementos citados acima. Criar diversas melodias

brincando o ritmo.

Ainda héa grupos que focaram seus estudos na percussao corporal,
como os Barbatuques, por exemplo. E possivel para o aluno, seja ele de qual
faixa etaria for experimentar os diversos sons que seu proprio corpo produz

como: batidas de pés, maos, no peito, das bochechas, etc.
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Essas técnicas todas mostram que nao ha necessidade do
professor passar anos estudando teoria musical para poder ensinar aos
alunos alguns conceitos e passar algumas atividades de iniciacdo musical
aos alunos.

Ha também jogos melddicos, atividades inUmeras de apreciacao

musical.

O trabalho com musica também pode e deve estar associado com
o trabalho das demais linguagens artisticas. Sempre ampliando os estimulos,
e trazendo para os alunos, a producdo musical de diversos povos, que
rompam com aquilo que eles trazem de referéncia pessoal. Isso auxilia a
ampliar os horizontes auditivos dos aprendizes, portanto refletindo na
diferenca de atitudes e, portanto, trazendo elementos ladicos da descoberta

do novo e consigo a criatividade.

Combinacdes Artisticas

Percebemos que as quatro linguagens séao divididas em sub-
linguagens, cada qual com suas especificidades, contudo, é preciso saber
gue elas podem se tornar interdependentes, ou seja, algumas linguagens da
arte contemporanea, como o happening e a performance, unificam duas ou
mais linguagens simultaneamente. Isso influenciaria em trabalhar projetos de
grande porte nas escolas, mas nada exclui que o professor possa misturar
diversas linguagens em uma s6 aula. Ou trabalhar com circuitos artisticos

numa determinada aula.

Como foi sugerido no subcapitulo dedicado a mdusica, essa
linguagem pode acompanhar todas as demais aulas como estimulo
subliminar. Assim como muito das artes plasticas podem completar a criacao
de instrumentos musicais, ou roupas e acessorios nas aulas de teatro e

danca.

Cabe ao professor ampliar o uso de diversas técnicas em suas
aulas.
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Consideracdes finais

Esperamos com esse trabalho que a ideia do lddico, da
brincadeira, do jogo pare de ser tdo negligenciada na educacao,
especialmente dos pequenos da educacéao infantil e do ensino fundamental |

e possam servir como ferramenta dos professores.

Cabe ao professor também, se abrir ao ludico e a criatividade, a

fim de tornar suas aulas mais agradaveis e mais amplas aos alunos.

Um professor que tenha capacidade de se espantar com as
novidades, com certeza demonstrard aos alunos essa carateristica, e sera
ele mesmo um ser mais criativo, e, portanto, apto a trabalhar e a incentivar o

pensamento criativo.
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A TESSITURA NARRATIVA DE O FILHO DE MIL HOMENS DE
VALTER HUGO MAE

Igor Augusto Leite

Resumo:

Propomos um passeio pela narrativa de O Filho de Mil Homens, o quinto romance do
escritor portugués Valter Hugo Méae. Nossa pesquisa pretende, ao visitar os ambitos
literarios, perceber como se da a construcdo narrativa (seu tempo, seu espaco, seu
enredo), como articulam-se personagens e narrador (quem séo e de que lugar falam)
e, principalmente, como tais aspectos deixam ver a constituicdo de um estilo literario.
Apresentaremos, portanto, algumas andlises preliminares no que diz respeito a teoria
literaria e aos estudos estilisticos, a fim de tecer consideragdes sobre aquilo que o

romance suscita e constréi enquanto expoente literario no cenério contemporaneo.

Palavras-chave: Narrativa portuguesa. Valter Hugo M&e. Estilo. Literatura

Contemporéanea.

1. Introducéo

Sabemos que para falar de literatura € necessario, sobretudo, a
sensibilidade. Sensibilidade que nos faz debrucar sobre nossos livros, nossos
poemas, nossas narrativas e sobre tudo o que é capaz de fazer da linguagem
uma arte.

Escolhemos, dentre tantos romances lidos e que nos sensibilizaram, o
quinto romance de Valter Hugo Mée, publicado no Brasil em 2012, O Filho de
Mil Homens, para ir mais além em sua compreensao.

Tal romance nos chama a atencdo pela poeticidade do texto e
articulacédo das palavras, a fim de contar uma histéria que imprima no leitor um
novo pensar sobre a vida. A construcdo do enredo, o psicologismo das
personagens, a afiada construcdo do discurso, a onisciéncia absoluta do
narrador e a representacdo das relagbes humanas também nos incitaram a
fazer deste romance o centro de nossa pesquisa.

Valter Hugo Mae, pseudbnimo de Valter Hugo de Pimenta Lemos,

nasceu em Saurimo, Angola. Vive em Portugal desde os trés anos. Hoje, vive
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na Vila do Conde, local em que escreve a maioria de suas historias. Foi
vencedor duas vezes do Prémio Portugal Telecom e, em 2007, do Prémio
Literario José Saramago.

E poeta, com mais de dez livros publicados e, como romancista,
escreveu, dentre outros: o remorso de baltazar serapido (2006), a maquina de
fazer espanhéis (2010), O Filho de Mil Homens (2011) e A desumanizacao
(2013). Dedicou-se também a escrever para o publico infantil em as coisas
mais belas do mundo (2010) e com O Paraiso sédo os Outros (2014).

O Filho de Mil Homens rompe com uma caracteristica estilistica
importante do autor: o uso absoluto das minudsculas para toda a escrita. Esse
romance, portanto, desperta a atencéo da critica e do publico, ja acostumada a
adesao irrestrita de Valter Hugo Mae as minusculas.

O espaco do romance é constituido pela aldeia ou vilarejo a beira-mar,
onde se desenrola toda a histéria. O personagem principal da histéria, o
pescador Crisdstomo, assume “a tristeza de n&o ter um filho” (MAE, 2011, p.
11) e depois de construir um boneco e de procura-lo dentro de suas angustias,
encontra um filho, o “miudo” Camilo. A partir dai, todas as histérias desta aldeia
se desenrolam e se encontram, culminando numa influéncia quase total entre
as personagens, as historias e a narracdo, numa simbiose literaria.

Atentos a todas essas nuances, pretendemos analisar as fundamentais
categorias do romance (0 narrador, as personagens e 0 espaco), dialogando
com a teoria literaria e com o que remete a construcao de um estilo literario.

Pretende-se, assim, analisar a obra em seu arcabouco literario e
estilistico, que nos fascina enquanto leitores e nos instiga enquanto
pesquisadores da literatura, com vistas a estabelecer hipéteses interpretativas

gue contribuam para dimensionar o impulso estético e ético da obra analisada.

2. Justificativa

O Filho de Mil Homens nos desperta a atencéo devido a sua construcao
textual e a seus tracos de pos-modernidade, visto que em seus contornos
identificamos um mal estar em relacdo ao desenvolvimento da sociedade e a
profundidade dos relacionamentos. A desconstru¢cdo das personagens, uma

nao-verossimilhanca um tanto verossimil e a representacdo de uma solidao
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latente é o que nos leva a, como quem procura diamantes, escavar um pouco
mais os redutos ficcionais desta historia.

Dada a jovialidade de um romance tdo contemporaneo, ha falta de uma
fortuna critica consolidada sobre a obra e sobre o autor. Portanto, recorremos a
teoria literaria, aos estudos do discurso e do estilo para conhecer os percursos
desta obra e colaborar, na medida do possivel, com a constituicdo de um rol
analitico-critico a respeito das obras de Méae.

Esperamos também, por meio de nossa producao, divulgar e propagar a
leitura. N&o sO6 dos classicos tdo importantes para nossa formacdo, mas
também dos livros que despontam no cenario contemporaneo, como é o0 caso
do romance aqui proposto. Muitas vezes, tais vozes carregam boas historias e

reflexdes acerca do que nos rodeia, nos tocando de maneira direta e sensivel.

3. Objetivos

Nossos objetivos sdo concernentes a contribuicdo da teoria literaria, por
ora, para entendermos, como ja citado, as categorias narrativas elementares
da narrativa de O Filho de Mil Homens. S&o elas: o narrador, 0s personagens e
0 espaco.

Nosso referencial teérico, para estas breves andlises, baseia-se em
duas obras introdutérias de Yves Reuter: Introducdo a andlise do romance e

Andlise da Narrativa: o texto, a ficcado e a narracao.

3.1. O narrador

A narrativa se desenvolve em terceira pessoa, ou seja, possui um
narrador que observa a histéria. Entdo, por ndo ser personagem, ganha
privilégios quanto aos rumos das personagens, a designacdo do tempo,
preenchendo func¢des dentro da narrativa.

Destacamos, aqui, a funcdo generalizante ou ideoldgica do narrador

gue, de acordo com Reuter:

“‘manifesta a relacio com o mundo do narrador.

Interrompendo assim o curso da histéria e situada nas
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passagens mais gerais, mais abstratas, mais didaticas. Toma a
forma de maximas, passiveis de se tornarem autdnomas,
nas quais sao propostos juizos sobre a sociedade, os homens,
as mulheres”. (REUTER, 2007, p. 68, grifo nosso)

O narrador de Mae neste livro, sempre se posiciona para além de
apenas contar a histéria. Em diversas passagens, ele também demanda
espaco para falar, opinar ou pensar a respeito da sociedade, dos fatos que
marcam a nharrativa ou para impor alguma quebra na intensidade dos
acontecimentos. Selecionamos um excerto da obra para ilustrar tal funcdo do

narrador e sua articulacdo no texto:

“A noite, sozinho diante da sua casa, o mar todo apaixonado
por si, 0 homem que chegou aos quarenta anos sentou-se
novamente diante da inteligéncia toda da natureza. Estava
ainda de coracado partido, porque falhara nos amores e 0s
amores podiam ser tdo complicados, mas havia ficado
mais forte, agora.
Quem tem menos medo de sofrer, tem maiores

possibilidades de ser feliz.” (MAE, 2011, p. 18, grifo nosso)

Podemos perceber que o narrador interrompe a descricdo da cena para
detalhar, opinar e configurar seus provérbios, que fazem mencdo ndo sé ao

universo do romance, mas a sociedade como um todo.

3.2. Personagens

De acordo com Reuter “as personagens tém um papel essencial na
organizacdo das historias. Elas permitem as acfes, assumem-nas, vivem-nas,
ligam-nas entre si e Ihes dao sentido” (REUTER, 2004, p.41)

No romance, as personagens sado apresentadas durante o decorrer da
narrativa. O narrador, quase sempre, ndo nos revela caracteristicas fisicas (ou
imagéticas) das personagens, mas as constréi em seu discurso de uma

maneira poetica, ressaltando suas caracteristicas emocionais e seus valores.
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O excerto selecionado descreve o “‘miudo” que € adotado por

Cris6stomo:

“Era um menino na ponta do mundo, quase a perder-se, sem
saber como se segurar e sem conhecer o caminho. Os seus
olhos tinham um precipicio. E ele estava quase a cair olhos
adentro, no precipicio de tamanho infinito escavado para dentro
de si mesmo. Um rapaz carregado de auséncias e
siléncios.”

(MAE, 2011, p. 15, grifo nosso)

Sabemos que “de certa forma, toda histéria € histéria de personagens”
(Reuter, 2004, p.41). Contudo, 0 romance retrata seus personagens pelos
aspectos psicolégicos e emocionais, deixando as caracteristicas fisicas como
um borréo na imaginagéo do leitor.

Como no excerto acima, que descreve o menino Camilo, nota-se que as
personagens carregam tal soliddo, tais auséncias e siléncios no decorrer de

toda a historia.

3.3. Espaco

No viés analitico de Yves Reuter, somos direcionados a pensar o

espaco, também, como caracterizacao das personagens.

“Os lugares também assumem fungdes narrativas multiplas:
Descrever 0 personagem por metonimia (o lugar onde ele vive
€ a maneira como ele mora indicam, em consequéncia, o que
ele é).” (Reuter, 2004, p.54)

Apresentamos uma citacdo de Mae em que, dentre as descricbes do

espaco na obra, vincula-se quase que diretamente o Criséstomo a sua casa:

“Da porta aberta viam-se a areia da praia e a agua livre do
mar. A casa assentava numas madeiras fortes que pareciam

arvores robustas a nascer e que, ao invés de uma frondosa
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copa, tinham em conjunto umas paredes intensamente azuis
com janelas a mostrar cortinas brancas atras dos vidros. (...)
Era uma casa que ndo queria estar sozinha.” (MAE, 2011, p.
12)

O espaco € descrito como o0 personagem que o habita, fazendo com que
os lugares ganhem tracos motivados dentro da ficcdo. A caracterizacdo dos
lugares se d4, no romance, desta maneira: fazem-se mencdes diretas as

caracteristicas atribuidas aos personagens outrora.

Considerac0es finais

Esperamos que essas andlises preliminares amadurecam durante o
desenvolvimento do projeto, de modo a configurarem contribuicdo para 0s
estudos das literaturas de lingua portuguesa e, principalmente, para a
divulgacdo das novas obras que acenam para uma provavel insercdo no
canone.

No tocante a obra de Mée, tentamos fomentar o interesse dos leitores
vorazes e também o olhar da academia para que esses novos expoentes
literarios tenham sempre vez.

Com as palavras de Silviano Santiago, que escreve a “orelha” do
romance, podemos concluir, por ora, nossa leitura:

“O preconceito, a hipocrisia e as relacbes de poder estao no
centro de O Filho de Mil Homens. Mas ha esperanca. No livro,
nutre-se carinho por tudo sobre o qual se soube construir a
felicidade. Até pela dor. (...)

Com rara delicadeza, Valter cria uma narrativa sobre as

relagdes e, sobretudo, o poder de transformacdo do amor”.
(SANTIAGO, 2011)

Portanto, temos o intuito de permanecer pensando em como a obra
pode contribuir para a transformacéo da sociedade, das relagbes humanas e

do proprio homem através de seu vigor literario.
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INTERVENCOES PSICOMOTORAS EM TRANSTORNOS DO
DESENVOLVIMENTO

Katia Regina Pires Teotonio

RESUMO

Os transtornos do desenvolvimento, como o Transtorno do
Espectro Autista (TEA), o Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatividade
(TDAH) e outros, representam desafios significativos para individuos e suas
familias, afetando &reas cruciais do funcionamento humano, como a
comunicacao, interacdo social e habilidades motoras. Diante desse cenario
complexo, as intervencdes psicomotoras emergem como uma abordagem
promissora, que visa ndo apenas abordar as dificuldades especificas desses
transtornos, mas também promover o desenvolvimento global e a qualidade
de vida dos individuos afetados.

Palavras-chave: educacao; aprendizagem; psicomotricidade.

1. INTRODUCAO
A psicomotricidade oferece uma abordagem holistica, que

reconhece a interconexao entre aspectos motores, cognitivos e emocionais do
desenvolvimento humano. Ao integrar atividades que estimulam o movimento
corporal, a percepcdo sensorial e a expressdo emocional, as intervencdes
psicomotoras buscam fortalecer as bases neurobioldgicas subjacentes ao
funcionamento humano, facilitando assim a adaptacgdo e aprendizagem.

Uma das principais vantagens das intervencdes psicomotoras é sua
capacidade de personalizacdo de acordo com as necessidades individuais de
cada pessoa. Por meio de avaliagdes detalhadas, os profissionais podem
identificar os desafios especificos enfrentados por individuos com transtornos
do desenvolvimento e desenvolver programas de intervencdo adaptados, que

visam fortalecer habilidades motoras, sensoriais e sociais, além de promover
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a autonomia e a autoestima.

Além disso, as intervencbes psicomotoras frequentemente
enfatizam a importancia da interacdo social e da comunicacdo nao verbal,
aspectos essenciais para individuos com TEA e outros transtornos que
enfrentam dificuldades nesses dominios. Ao participar de atividades em grupo
e praticas colaborativas, os individuos tém a oportunidade de desenvolver
habilidades de cooperacdo, empatia e compreensdo mutua, fundamentais
para uma vida social satisfatoria.

Em suma, as intervengdes psicomotoras desempenham um papel
vital no tratamento e na intervencdo de transtornos do desenvolvimento,
oferecendo uma abordagem abrangente e integradora que visa ndo apenas
abordar as dificuldades especificas desses transtornos, mas também
promover o desenvolvimento global e o bem-estar dos individuos afetados.
Combinando atividades motoras, sensoriais e sociais, essas intervencdes
tém o potencial de capacitar os individuos a alcancar seu maximo potencial

e participar plenamente da vida em sociedade.

2. Estimulacéo Precoce e Desenvolvimento Motor

Nos primeiros anos de vida, o desenvolvimento motor desempenha
um papel crucial no estabelecimento das bases para o0 crescimento e a
aprendizagem da crianca. A estimulacdo precoce, durante esse periodo
critco de desenvolvimento, € fundamental para promover um
desenvolvimento motor saudavel e robusto. Por meio de atividades
adequadas a idade e ao estagio de desenvolvimento da crianca, € possivel
estimular o desenvolvimento de habilidades motoras fundamentais, como
controle de cabeca, rolar, engatinhar, sentar, ficar em pé e andar.

A estimulacdo precoce do desenvolvimento motor ndo se limita
apenas ao fortalecimento dos musculos e ao aprimoramento da coordenacao
motora. Ela também desempenha um papel vital no desenvolvimento
sensorial da crian¢a, ajudando-a a explorar e compreender o mundo ao seu
redor por meio de estimulos tateis, visuais, auditivos e proprioceptivos. Essa
ampla gama de experiéncias sensoriais contribui para o desenvolvimento da
percepcdo corporal, da consciéncia espacial e da integracdo sensorial,

habilidades essenciais para 0 sucesso nas atividades cotidianas e na
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interagdo com o ambiente.

Além disso, a estimulacdo precoce do desenvolvimento motor tem
um impacto significativo no desenvolvimento cognitivo da crianca. A medida
gue a crianca se envolve em atividades motoras desafiadoras, ela desenvolve
habilidades cognitivas importantes, como resolugdo de problemas,
pensamento critico, planejamento e tomada de decisdes. Essas habilidades
cognitivas sdo fundamentais ndo apenas para o desenvolvimento motor, mas
também para o sucesso académico e social da crianca ao longo da vida.

E importante ressaltar que a estimulacdo precoce do
desenvolvimento motor ndo se restringe ao ambiente clinico ou terapéutico.
Ela pode e deve ser incorporada as rotinas diarias da crianca, por meio de
brincadeiras, jogos e atividades ludicas que estimulem o movimento e a
exploragdo. Os pais e cuidadores desempenham um papel crucial nesse
processo, fornecendo um ambiente seguro e enriquecedor que incentive o

desenvolvimento motor da crianca desde os primeiros dias de vida.

Em suma, a estimulacdo precoce do desenvolvimento motor é um
investimento valioso no futuro da crianca, proporcionando-lhe as bases
sélidas necessarias para um crescimento saudavel e um desenvolvimento
integral. Ao fornecer oportunidades para a crianca explorar, experimentar e se
movimentar desde cedo, estamos contribuindo para o seu bem-estar fisico,
cognitivo e emocional, preparando-a para enfrentar os desafios e

oportunidades que encontrard ao longo da vida.

3. DESENVOLVIMENTO COGNITIVO E APRENDIZAGEM

O desenvolvimento cognitivo € um processo complexo que envolve
a aquisicao e o aprimoramento de habilidades mentais ao longo da vida.
Desde os primeiros anos de vida, as criangcas comecam a desenvolver
habilidades cognitivas fundamentais, como atencdo, memodria, linguagem,
raciocinio légico e resolucéo de problemas. Essas habilidades formam a base
para a aprendizagem académica e Sao essenciais para 0 sucesso escolar e
social.

7

A aprendizagem é um processo dinamico e continuo, no qual as
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criangas constroem ativamente seu conhecimento e compreensdo do mundo
ao seu redor. Durante a infancia e a adolescéncia, o cérebro passa por
mudancas significativas que afetam diretamente a capacidade da crianca de
aprender e se adaptar a novos desafios. Estimulos ambientais, interagfes
sociais e experiéncias de aprendizagem desempenham um papel crucial no
desenvolvimento cognitivo da crianca.

Um dos marcos importantes no desenvolvimento cognitivo é o
desenvolvimento da linguagem. A linguagem desempenha um papel central
na aprendizagem, permitindo que as criangas expressem suas ideias,
compreendam conceitos complexos e participem de interacbes sociais
significativas. O desenvolvimento da linguagem esta intimamente ligado ao
desenvolvimento cognitivo, pois envolve processos mentais complexos, como
a compreensdo de simbolos, a organizacdo de ideias e a resolugdo de
problemas.

Além da linguagem, o raciocinio légico e a resolucédo de problemas
sdo habilidades cognitivas essenciais para a aprendizagem eficaz. Essas
habilidades permitem que as criancas analisem informagdes, fagam conexdes
entre conceitos e apliquem seu conhecimento em situacfes do dia a dia. Ao
desenvolver o raciocinio l6gico e a capacidade de resolver problemas, as
criancas se tornam mais aptas a enfrentar desafios académicos e a tomar
decisdes informadas em suas vidas.

E importante ressaltar que o desenvolvimento cognitivo ndo ocorre
de forma isolada, mas sim em interacdo com outros aspectos do
desenvolvimento, como o emocional, social e fisico. As interacdes sociais
desempenham um papel fundamental no desenvolvimento cognitivo,
proporcionando as criancas oportunidades para praticar habilidades de
comunicacao, colaboracdo e empatia. Através dessas interacdes, as criancas
aprendem a trabalhar em equipe, a resolver conflitos e a compreender
diferentes pontos de vista, habilidades que sdo essenciais para 0 sucesso
académico e social.

Em resumo, o desenvolvimento cognitivo e a aprendizagem estao
intrinsecamente ligados, formando a base para o sucesso académico e social
da crianca. Ao fornecer oportunidades para as criancas explorarem,

experimentarem e interagirem com O mundo ao seu redor, estamos
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contribuindo para o seu desenvolvimento cognitivo e preparando-as para

enfrentar os desafios e oportunidades que encontrardo ao longo da vida.

4. PROMOCAO DA AUTOESTIMA E INTEGRACAO SOCIAL

A promocdo da autoestima e integracdo social € um aspecto
fundamental no desenvolvimento saudavel e equilibrado de individuos em
todas as fases da vida. A autoestima refere-se a percepcdo que uma pessoa
tem de si mesma e ao seu valor proprio. Quando uma pessoa possui uma
autoestima positiva, ela se sente confiante em suas habilidades e aceitacdo
de si mesma, o0 que contribui para uma vida emocionalmente estavel e
satisfatoria. Por outro lado, a integracdo social envolve a capacidade de se
relacionar de maneira saudavel com os outros e participar efetivamente da
comunidade em que esta inserida.

A autoestima e a integracdo social estdo intrinsecamente
relacionadas. Uma boa autoestima fortalece a capacidade de uma pessoa de
se envolver em interacdes sociais de forma positiva, pois ela se sente segura
em expressar suas opinides, ideias e sentimentos. Por outro lado, as
interacdes sociais também desempenham um papel importante na formacao

da autoestima de uma pessoa.

Feedbacks positivos e relagcbes interpessoais saudaveis contribuem para
reforcar uma imagem positiva de si mesmo.

Para promover a autoestima e a integracdo social, é fundamental
proporcionar oportunidades para o desenvolvimento de habilidades sociais e
emocionais desde tenra idade. Isso pode ser feito por meio de programas
educacionais e atividades extracurriculares que incentivem a cooperagao, o
trabalho em equipe e a empatia. Além disso, é importante criar um ambiente
de apoio e aceitacdo, onde cada individuo se sinta valorizado e respeitado por
guem é.

A prética de atividades fisicas e recreativas também desempenha
um papel significativo na promoc¢édo da autoestima e integracdo social. O
exercicio fisico regular ndo sé contribui para a saude fisica, mas também para

0 bem-estar emocional, reduzindo o estresse e a ansiedade. Além disso, a
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participagdo em esportes e jogos em equipe proporciona oportunidades para
desenvolver habilidades sociais, como comunicacéo, lideranca e resolucdo de
conflitos.

Outro aspecto importante na promocao da autoestima e integracao
social é o desenvolvimento de habilidades de comunicacdo e assertividade.
Isso inclui a capacidade de expressar pensamentos e sentimentos de forma
clara e respeitosa, assim como a habilidade de estabelecer limites saudaveis
nas relagdes interpessoais. A comunicacao eficaz é essencial para construir e
manter relacionamentos positivos e satisfatorios com os outros.

Além disso, é importante destacar a importancia da diversidade e
inclusdo na promocédo da autoestima e integracao social. Valorizar e respeitar
as diferencas individuais, seja de género, etnia, orientacdo sexual ou
habilidades, cria um ambiente onde todos se sintam aceitos e valorizados por
guem sdao. A celebracdo da diversidade fortalece os lagos sociais e promove
uma cultura de respeito e igualdade.

Em resumo, a promocao da autoestima e integracao social é um
processo continuo que envolve o fortalecimento das habilidades emocionais e
sociais, bem como a criacdo de um ambiente de apoio e aceitacdo mutua. Ao
investir nesses aspectos, estamos contribuindo para o desenvolvimento
saudavel e o bem-estar emocional de individuos em todas as idades,
fortalecendo os lagos comunitarios e promovendo uma sociedade mais

inclusiva e compassiva.

CONCLUSAO

Ao concluirmos nossa exploragdo sobre a psicomotricidade e seus
desdobramentos, torna-se evidente que esta disciplina vai muito além da
simples integracdo entre processos motores e cognitivos. Ela se estende a
uma compreensdo holistica do ser humano, englobando suas dimensdes
fisicas, emocionais, cognitivas e sociais. Através das intervencbes
psicomotoras, é possivel ndo apenas trabalhar habilidades motoras, mas
também promover o desenvolvimento global das pessoas, influenciando

positivamente suas vidas em diversos aspectos.
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A reflexdo sobre a importancia da estimulacdo precoce nos processos
de desenvolvimento, tanto motor quanto cognitivo, destaca a relevancia de
investimentos precoces na formacéo das bases essenciais para o crescimento
saudavel das criancas. A interacdo entre desenvolvimento cognitivo e
aprendizagem ressalta a complexidade das relagbes entre mente e corpo,
demonstrando como o desenvolvimento de habilidades cognitivas esta
intrinsecamente ligado a capacidade de aprender e se adaptar ao ambiente.

Além disso, a promocdo da autoestima e integracdo social emerge
como pilares fundamentais no cuidado psicomotor. Ao cultivar uma
autoimagem positiva e promover relacdes sociais saudaveis, as intervencdes
psicomotoras ndo apenas fortalecem o individuo em nivel pessoal, mas
também contribuem para a construcdo de comunidades mais inclusivas e
resilientes. Através do reconhecimento e valorizagdo das diferencas
individuais, € possivel criar ambientes que respeitem a diversidade e
promovam o bem-estar de todos.

Nesse sentido, a psicomotricidade ndo se restringe a uma abordagem
clinica ou terapéutica, mas permeia diversos aspectos da vida cotidiana.
Desde a infancia até a idade adulta, as intervencdes psicomotoras oferecem
oportunidades valiosas para o crescimento pessoal, o desenvolvimento de
habilidades sociais e a promocdo da saude fisica e mental. Ao reconhecer e
valorizar a importancia da psicomotricidade, estamos investindo ndo apenas
no presente, mas também no futuro de individuos e comunidades. E por meio
desse enfoque abrangente e integrador que a psicomotricidade se firma como
uma ferramenta valiosa para o cuidado e desenvolvimento do ser humano em

sua totalidade.
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ENSINO DA HISTORIA NAS ESCOLAS PROMOVENDO JUSTICA
E IGUALDADE

Priscila Silva Brito

RESUMO

Este trabalho de revisédo de literatura busca abordar a importancia da aplicacao
da lei 10.639/03, que se refere a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Brasileira objetivando o ensino da historia e cultura da Africa e dos
afrodescendentes nas escolas promovendo justica e igualdade, numa escola
de qualidade acessivel a todos. Faz-se necessario conhecer a efetivacdo desta
lei no cotidiano escolar, pois muitos educadores ndo possuem o conhecimento
ou ndo dao a devida importancia a esta abordagem. A comunidade escolar nédo
esta preparada para trabalhar a histéria e cultura africana e dos
afrodescendentes, pois a deficiéncia comeca no planejamento curricular que
por muitos docentes ndo é conhecido, o outro problema é a falta de formacao
para os docentes, formacdes estas que sdo citadas na LDB, para direcionarem
o trabalho do professor na sala de aula tornando assim seus discentes capazes
de entender, respeitar e conhecer a grande contribuicdo deixada por este povo
tdo descriminado.

Palavras-Chave: Docéncia; Etica; Lei 10.639/03; Pratica Pedagdgica.

1. INTRODUCAO

Toda sociedade possui uma identidade que as torna Unica, desde sua
vestimenta até seu modo de ver e entender o0 mundo, por isso, para que se
possa compreender um determinado grupo, se faz necessario conhecer a
dindmica interna sem qualquer visdo etnocéntrica para nublar o verdadeiro
entendimento do que seria aquela cultura, um olhar que sempre faltou quando

0 assunto debatido é a cultura africana.
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O continente africano € carregado de culturas diversas que acabaram
ligando-se diretamente ao Brasil quando o trafico de negros passou a ser o
grande negodcio do século XVI, sendo assim, com intencédo direta ou ndo, 0s
africanos acabaram por contribuir para o processo de aculturagdo que
modificou muitos pensamentos na pratica cotidiana de muitos brasileiros, como
exemplos tém a influéncia na religiosidade, até porque, como diz Cuche (2010
p.136) nenhuma cultura existe em “estado puro” sempre igual a si mesma, sem
ter jamais sofrido a minima influéncia externa.

Entretanto fica-se o grande questionamento do porqué nao buscar
entender a miscigenacao que faz parte do que somos?

Essa ideia de negacdo comecou quando os negros foram libertos em
1988 quando os pensamentos de Darwin e Spencer passaram a impregnar
ideias evolucionistas e positivistas, gerando um esquecimento proposital
gquando o assunto eram 0s negros, o Brasil tinha uma nova imagem, tinha
trabalhadores brancos e estava mais proximo dos novos e revolucionarios
pensamentos europeus.

Hoje esse pensamento ainda se faz muito presente, muitos olham, mas
nao enxergam 0S negros como parte importante de nossa sociedade, assim
como de nossa cultura, pois 0 que mais esta marcado € a cor da pele que com
um pensamento ultrapassado e racista impregna no pensamento e cotidiano da
maioria, surgindo assim um novo questionamento, como mudar essa
realidade?

Como meio transformador e de interacéo social a educacéo é a resposta
para 0 come¢o de uma mudanca real, uma vez que, de acordo com O
Parametro Curricular Nacional (PCN) a escola ndo s6 é lugar de estudar, mais
também é um espaco sociocultural, onde se devem trabalhar as diferentes
culturas que existem, firmando-se ainda mais com aprovacdo em 2003 da Lei
10.639 que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, n°
9394/96, onde € obrigatoria a tematica Historia e Cultura Afro-brasileira e
africana com o intuito de eliminar o racismo e discriminacdo nas escolas e
futuramente na sociedade como um todo, gerando o respeito ao outro apesar
das diferencas. Entretanto é importe ter em mente que uma Lei n&do € a solucéo

para tudo, pois como diz Cury (2002, p.8) as Leis acendem uma luz importante,
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mas elas ndo sao todas as luzes. O importante é que um ponto luminoso ajuda
a seguir o caminho.

A eficiéncia do processo de ensino se da de forma efetiva por meio de
uma comunicacao clara, limpa e sistemética. A aprendizagem acontece através
do filtro da informagé&o e constru¢cdo do conhecimento. Nas instituicoes de
ensino, os paradigmas que norteiam a comunicacao se refletem na falta de
trato da mesma, dentro do processo de ensino aprendizagem, o que possibilita
0s ruidos que assistematizam tais contextos. Desta forma questiona-se de que
forma os gestores, professores e toda comunidade escolar podem acessibilizar
ferramentas que incentivem o respeito pela diversidade cultural dos povos que

formam a nossa nacéo.

2.HISTORIA E CULTURA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA

Diante da lei 10.639/03, que torna o estudo da Histéria e Cultura
Africana e Afro-brasileira nas escolas de Ensino Fundamental e Médio, como
disciplina obrigatéria em todos os estabelecimentos oficiais e particulares, e
gue logo foi incluida no curriculo pela Lei n° 11.645, de 10 de marco de 2008.
Assim tornando o processo de ensino e aprendizagem em um grande desafio
para os educadores, pois trabalhar com esses preceitos tornaria um
estranhamento, de reconhecimento das diferencas, além de desmitificar todo
conhecimento ja adquirido pelo aluno em relacdo ao povo africano, além de
guestiona-se sobre a preparacdo da escola para esta nova realidade, que
condi¢cdes sdo possibilitadas aos professores para a realizagdo de praticas
pedagdgicas para o combate ao racismo nas escolas publicas e privadas.

Assim levanto o questionamento da importancia deste aprendizado para
professores, gestores e alunos. Pois diante de uma longa aprendizagem
apreciativa e ideativa pelo qual os educadores passaram, ao decorrer de seus
estudos tudo que aprenderam deve agora ser posto abaixo, para que sO assim
possam trabalhar os novos conhecimentos que envolvem a construgcao de uma
nacéo, onde um povo cresceu sendo menosprezado por sua etnia. Como fazer,
com que os alunos percebam a grande importancia e contribuicdo dos

africanos em nossa historia e cultura, promovendo igualdade e respeito diante
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de uma sociedade tdo seletiva. Pois diante desta problemética, tenho como
objetivo conhecer a importancia do estudo, da histéria e cultura do povo
africano na escola, buscando reivindicar diretos voltados a educacdo de
qualidade para todos e a valorizagcdo de um povo que tanto contribuiu para o

crescimento e desenvolvimento de uma nagéao.

2.1. Racismo, preconceito e narcisismo

Os europeus por muito tempo afirmaram que seu modo de vida era
melhor, mais correto, do que o de outros povos, ja que ao compararem com 0S
outros povos sentiam melhores por conta da cor de sua pele. Todas as culturas
e todos os povos sdo narcisista um pouco mais ou um pouco menos. “Narciso,
acha feio o que néo é espelho”. Desta forma eles garantiam as condigbes para
continuarem a existir de modo como existem. Passamos por uma fase de
etnocentrismo, onde vimos o mundo no qual um determinado povo era o centro
e servia de exemplo moral e social para outros povos que julgaram ser
inferiores[...] as diferengcas ndo existem em fungéo do isolamento dos povos,
mas da combinacdo particular que cada povo fez e faz dos elementos que
retira do contato com outros povos. (Género e Diversidade, p.191).

A educacéo brasileira vem com a recente lei 10.639/03 tornar obrigatério
0 ensino da Historia e Cultura Africana e Afrobrasileira nas escolas e com o
sancionamento da Lei 3.627/08 de cotas para o ingresso nas universidades
publicas, dando assim oportunidades aos afrodescendentes e tentando
reconhecer as grandes contribuicdes que este povo nos deixou.

Diante da realidade atual, percebemos que a lei ndo estd sendo
desenvolvida nas escolas e que os livros de Historia e Geografia ndo possuem
um capitulo distinto para este estudo. Por este motivo estamos dispostos a
discutir que importancia a escola e todo o corpo docente dédo para a Lei
10.639/03, pois se faz necessario conhecer a efetivacdo desta lei no cotidiano
escolar, sendo que muitos educadores ndo possuem o0 conhecimento ou nao
dao a devida importancia a esta abordagem. A comunidade escolar ndo esta
preparada para trabalhar a historia e cultura africana e dos afrodescendentes,
pois a deficiéncia comeca no planejamento curricular que por muitos docentes

nao é conhecido, o outro problema é a falta de formacdo para os docentes,
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formacdes estas que sdo citadas na LDB, para direcionarem o trabalho do
professor na sala de aula tornando assim seus discentes capazes de entender,
respeitar e conhecer a grande contribuicAo deixada por este povo tao

discriminado.

2.2. Avalorizagdo do negro na sociedade

A populagdo negra como podemos observar ao longo dos tempos,
sempre esteve em desvantagem com relacdo a populacdo branca. No Brasil a
taxa de analfabetismos € a maior entre a populacdo negra, as criancas negras
tém um desempenho escolar bem menor que as criancas brancas, com o0
mesmo nivel de renda e acessibilidade ao mercado de trabalho, subtendendo
uma discriminagao por parte do sistema educacional.

As criancas afras descendentes, desde o nascimento sofrem uma
rejeicdo social por parte das politicas publicas, que apesar dos movimentos
feitos, em prol da igualdade racial, ainda, ndo foram aplicadas de forma
correlata com a realidade visando um tratamento racial de forma igualitaria.

O estudo dos povos africanos e afrobrasileiro nos submete a
conscientizacdo, ndo apenas para tomada de conhecimento da cultura desses
pOVOS.

O problema central do pensamento de Popper, no que se refere a sua
relacdo entre sua filosofia e a educacédo, reside em seu conceito de ciéncia.

Para ele:

A ciéncia jamais persegue o objetivo ilusério de tornar finais ou
mesmo provaveis suas respostas. Ela avanga, antes, rumo a um
objetivo remoto e, ndo obstante, atingivel: o de sempre descobrir
problemas novos, mais profundos e mais gerais, € de sujeitar suas
respostas, sempre provisorias, a testes sempre renovados sempre
mais rigorosos. (POPPER,1974 p.308)

Esta filosofia, deve ser levada em consideracdo, pois tamanha é a sua
contribuicdo, no que se refere ao aspecto da formacéo ética e cidada, uma vez

que propde uma convivéncia saudavel, onde todos os povos, através do
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conhecimento e educacéo, séo levados ao respeito das culturas em suas mais

diversificacoes.

A filosofia de Popper ndo encerra, apenas, uma ética pessoal, vivida
pelo filosofo. Ela se nos apresenta como uma proposta, um ideal de
vida e, quica, um compromisso filoséfico e intelectual. Ela nos recorda
gue os intelectuais tém um papel fundamental que ndo pode ser
esquecido: importa que assumam sua responsabilidade pessoal,
primado pela modéstia e pela honestidade. (OLIVEIRA, 2011, p.158)

E através desta ética, a mesma é capaz de abrir um grande horizonte,
visando o melhoramento da pratica pedagdgica. Onde todas as abordagens
escolares e suas relacdes sdo beneficiadas, uma vez que através deste
conceito e formagéo social, o aluno cidaddo tera uma nova visdo moral perante

a sociedade.

2.3. Etica, valores humanos

A valorizacdo humana encontra-se descontextualizada e precisando de
uma ressignificacdo para que os resgates dos principios humanos e dos
valores éticos possam acontecer, a partir da relacdo professor-aluno possamos
refletir com ética em prol da sociedade. Pois o papel do educador, seu
compromisso e responsabilidade com os valores éticos dos seus alunos tem
como atividade pensar a postura vivenciada nas suas relacbées humanas,
dessa forma percebemos a importancia da continuidade no processo
educacional na exclusdo das diferencas entre seres humanos, incluindo nas
instituicbes escolares todo o universo de conhecimentos, direitos, de educacao
que aborda as diferencas. Mas esbarramos em um grande obstaculo no
processo de ensino aprendizagem sobre etnias percebemos que os livros nos
oferecem equivocos e preconceitos, informacdes errdneas a respeito da Africa,
assim como dos povos indigenas e outros.

Os conhecimentos histdricos, artisticos, filoséficos e sociolégicos nos
permite perceber que os conhecimentos que recebemos a respeito da Africa
sdo carregados de preconceitos, parece que este territdrio € povoado por

pessoas que vivem em condicbes de miserabilidade, cercado por animais
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selvagens, mas nunca destacam a civilizagcado organizada que sempre habitou
este territério, a importancia dessas pessoas em suas tribos, onde muitos eram
lideres importantes, mas que acabaram sendo roubados de sua vida social
para tornarem-se escravos em terras desconhecidas e serem tratados como
seres sem importancia, sem alma, como mercadorias que poderiam ser
trocadas por algo melhor.

Temos na Constituicdo Federal de 1988, o compromisso do Estado em
proteger qualquer manifestacdo cultural que sejam excluidas do espaco social
brasileiro. Mesmo com as diversas tentativas de abolir a escravatura, o negro
sofreu e ainda sofre com o passado, para mudar esta visdo destorcida em
relacdo aos africanos e afrodescendentes a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional 9394/96, seguida pela Lei 10.639/03 vem estabelecer a
obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira na
educacao basica.

A obrigatoriedade legal da incluséo de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana no curriculo da educacdo basica representa os direitos de qualquer
cidaddo. Promovendo a garantia dos negros a vagas, material escolar,
educacao de qualidade traz a valorizacdo da cultura deste povo. Na formacao
do Curriculo Escolar os professores, gestores, supervisores e a comunidade
escolar devem construir a obrigatoriedade na sua formag&o, na modificacao

curricular de concepcéao de justica e valores de igualdade social.

2.4. Alei 10.639/03: combatendo o racismo

O Congresso Nacional junto ao Projeto de Lei n° 10.639, aprova o Plano
Nacional de Educacéo para o decénio 2011-2020, com vistas ao cumprimento
do disposto no art. 214 da Constituicdo Federal que estabelece como objetivo a
articulagdo do sistema nacional de educacdo em regime de colaboracdo e
definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementacdo para
assegurar a manutencdo e desenvolvimento do ensino em seus diversos
niveis, etapas e modalidades por meio de agfes integradas dos poderes

publicos das diferentes esferas federais.
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[...] Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma
base nacional comum, por parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela. Como vem citado no paragrafo 4° “O ensino
da histéria do Brasil levara em conta as contribuicBes das diferentes
culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente

das matrizes indigenas, africanas e europeias.” (Lei 9394/96, pg. 15)

Sabendo da grande contribuicdo realizada pelos africanos para nosso
desenvolvimento e crescimento enquanto colbnia, era necessario ensinar aos
nossos discentes a importadncia deste povo que até entdo s6 era lembrado

durante o més de maio e de setembro nas escolas.

2.5. Aimportancia da Lei 10.639/03 e os educadores

Buscando valorizar devidamente a histéria e cultura do povo negro, na
esperanca de ndo apenas elevar a autoestima e compreensdo de sua etnia,
mas de todas as etnias, na perspectiva da afirmacdo de uma sociedade
multicultural. O sucesso e efetivacdo da lei dependem necessariamente de
condiges fisicas, materiais, intelectuais e afetivas favoraveis para o ensino e
para aprendizagem; isto €, todos os alunos negros e ndo negros, bem como
seus professores, precisam sentir-se valorizados e apoiados. Com a
reeducacao das relagdes entre negros e brancos, e orientagdes principalmente
aos professores no trato desta tematica nas escolas, especialmente nas aulas
de Histéria, abordando com profundidade a histéria da Africa. A lei provoca
bem mais do que inclusdo de novos conteddos, exige que ser e pensem
relacbes étnico-raciais, sociais, pedagodgicas, procedimentos de ensino,
condicbes oferecidas para aprendizagem, possibilitando uma visdo mais
abrangente e real dos Afro-brasileiros e seu legado religioso.

Assim como os que conferem em:

§ 20 Os contelidos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos
povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de educacéo artistica e de
literatura e hist6ria brasileira. Para tanto, a escola deve estar atenta a

valorizagdo da cultura do negro e do indigena no curriculo escolar; se
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os contetdos das varias disciplinas da grade curricular tém
proporcionado ao aluno(a) negro(a) e indigena o reconhecimento de
sua cultura e da participacdo de seus ancestrais na formacdo da
nacao brasileira”; (BRASIL, Constituicdo da Republica Federativa. Art.
26-A).

Os curriculos escolares devem contemplar em seus conteddos
especificos das Diretrizes Curriculares de Histéria para a Educacdo Basica,
exigindo que os professores disponham de subsidios tedrico-metodologicos
para o desenvolvimento deste tema em sala de aula. A principio pode ocorrer
um desconforto dos professores ao propor o trabalho com os contetdos de
histéria e cultura afro-brasileira e africana, devido a uma formacéo limitada
sobre a temética, a escassez de material didatico adequada e ao necessario
enfrentamento de situacfes de preconceito e de racismo que também estdo
presentes na escola.

Diante desse quadro e da necessaria incorporacdo dos contetudos de
histéria e cultura afro-brasileira e africana nos curriculos e, de forma mais
efetiva, nas aulas de Historia, Geografia e demais disciplinas.

Mais como programar praticas antirracistas na escola, quando ocorre a
negacdo do assunto por parte de alguns professores, pois sabemos que ainda
existem profissionais que se fecham para as novas metodologias, sabendo que
a procura de conhecimento sobre o tema € fundamental para compreender
melhor as propostas, se 0 sistema n&do proporcionar palestras sobre o tema,
muitas profissionais ndo mudarao suas praticas. Sendo assim, a questao maior
esta na formacéao dos professores, ndo vai adiantar produzir livros didaticos, ou
quaisquer outros recursos, se na sua formagéo o professor ndo compreender o
tema como um processo de aprendizagem significativa para os educandos.

Os professores devem ser qualificados para utiliza-la e, sobretudo ja
estd mais desprovida dos preconceitos que ainda estdo arraigados na sua
propria formacéo. Mas, é possivel perceber quanto cada um procura possibilitar
aos seus alunos uma incluséo social nas suas praticas pedagogicas orientando
os discentes ha viverem em sociedade que priorize 0 convivio sem preconceito
e muito respeito ao seu préximo. A lei precisa chegar a todos e isto s6 sera

possivel com a educacdo, que possibilita transformacdes.
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3. CONCLUSAO

As praticas escolares observadas ainda ndo superam o racismo que
ocorre na educacgao escolar, assim exigindo novos movimentos afirmativos que
trabalhem com a obrigatoriedade do ensino da Histdria e Cultura Africana e
Afrobrasileira nas escolas. Muitos dos profissionais da educacédo desenvolvem
isoladamente atividades antirracistas, mas que ndo tem um efeito duradouro e
que ndo abrangem toda a comunidade escolar, assim se faz necesséario, uma
acado na qualificacdo dos profissionais da educacédo para a diversidade, com
atividades de formacdo e capacitacdo de profissionais, pois é fundamental o
desenvolvimento de uma politica de formacdo docente para as questbes
pertinentes as relacdes étnico-raciais que ocorrem em nosso cotidiano escolar.

Como uma sociedade democratica devemos proteger o direito de
liberdade, a ndo discriminacédo, nos termos constitucionais e legais. Sendo de
responsabilidade dos sistemas de ensino e das escolas a identificacdo de
esteredtipos e preconceitos garantidos aos estudantes uma leitura critica e se
contrapor aos impactos do racismo na educacgdo escolar. E, é dever do poder
publico garantir o direito a informacgéo sobre os contextos histdoricos e politicos
na producédo das obras literarias utilizadas nas escolas.

Diante do exposto, percebe-se a necessidade da formulacdo de
orientacdes especificas as escolas da Educacdo Basica e aos sistemas de
ensino, perante a implementacdo da obrigatoriedade do ensino de Historia e
Cultura afrobrasileira e africana nos curriculos, pois 0 compromisso ético e
politicos para uma educacao antirracista deve considerar que o combate ao
racismo dentro do sistema de ensino ndo constitui uma politica que pretenda

beneficiar apenas os(as) negros (as), mas toda a sociedade.
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A IMPORTANCIA DA ALFABETIZACAO NA PRIMEIRA
INFANCIA

Vanessa Andreia Marques Costa

RESUMO

Na primeira infancia, periodo que compreende os primeiros anos de vida, a
alfabetizacdo desempenha um papel crucial no desenvolvimento cognitivo,
emocional e social das criancas. Durante esse periodo, as habilidades
linguisticas estdo em constante desenvolvimento, e a exposicdo precoce a
linguagem escrita e falada estabelece uma base sélida para o futuro sucesso
académico. A alfabetizac&o na primeira infancia ndo se limita apenas ao ensino
formal de letras e sons, mas também engloba experiéncias significativas de
leitura compartilhada, conversas e interacdes que enriquecem o vocabulario e
promovem a compreensdo do mundo ao redor.

Palavras-chave: infancia; alfabetizacéo; escola.

INTRODUCAO

A primeira infancia é um periodo critico no desenvolvimento
humano, caracterizado por um rapido crescimento e uma impressionante
plasticidade cerebral. Durante esses primeiros anos de vida, as bases
fundamentais para o aprendizado futuro sdo estabelecidas, moldando né&o
apenas a capacidade cognitiva, mas também o desenvolvimento
socioemaocional e as habilidades de linguagem das criangcas. Nesse contexto, a
alfabetizacdo na primeira infancia emerge como um elemento central, com
implicag@es significativas para o futuro académico e pessoal das criangas.

Estudos mostram que criangas que sdo expostas a leitura desde
cedo tendem a desenvolver habilidades de leitura mais avancadas e maior

fluéncia verbal ao longo de suas vidas. Aléem disso, a alfabetizacdo na primeira
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infancia estda fortemente ligada ao desenvolvimento socioemocional das
criancas. Através da leitura de histérias e da discussdo de personagens e
situacdes, as criancas aprendem a identificar e expressar emocoes, a resolver
conflitos e a desenvolver empatia. Essas habilidades séo fundamentais para a
construcdo de relacionamentos saudaveis e para 0 sucesso em ambientes
escolares e sociais. E importante ressaltar que o ambiente familiar
desempenha um papel crucial na promocdo da alfabetizacdo na primeira
infancia. Pais e cuidadores que dedicam tempo para ler para seus filhos e
envolvé-los em atividades de linguagem estimulantes contribuem
significativamente para o desenvolvimento de habilidades linguisticas e
literarias das criancas. Portanto, programas de apoio a familia e a educacao
parental sdo essenciais para promover a alfabetizacdo desde os primeiros anos
de vida. Em suma, a alfabetizacdo na primeira infancia € um investimento
valioso no futuro das criancas, proporcionando-lhes as habilidades e o
conhecimento necessarios para se tornarem leitores proficientes, pensadores
criticos e cidadaos participativos. Ao reconhecer e valorizar a importancia
desse periodo crucial de desenvolvimento, podemos criar oportunidades

igualitarias para todas as criancas alcancarem seu pleno potencial.

A alfabetizacdo na primeira infancia vai além da simples
decodificacéo de letras e sons; ela abrange a compreenséo e a expressao da
linguagem escrita e falada, bem como o desenvolvimento de habilidades de
leitura, escrita e comunicacdo. Estudos tém demonstrado consistentemente
que criangas que recebem uma sélida base de alfabetizacdo desde cedo tém
maior probabilidade de alcancar sucesso académico ao longo da vida. Essa
base sélida ndo s6 as prepara para a escola primaria, mas também as capacita
a se tornarem leitores proficientes e pensadores criticos no futuro.

Além dos beneficios académicos, a alfabetizagdo na primeira
infancia desempenha um papel crucial no desenvolvimento socioemocional das
criancas. Através da leitura de histérias e da interagdo com textos, as criancas
exploram diferentes emocdes, desenvolvem empatia e aprendem a resolver
conflitos de maneira construtiva. Essas habilidades sdo fundamentais para
estabelecer relacionamentos saudaveis e para lidar eficazmente com os

desafios da vida cotidiana.
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E importante reconhecer o papel essencial dos pais, cuidadores e
educadores na promocdo da alfabetizacdo na primeira infancia. Desde os
primeiros meses de vida, as interacdes afetuosas e estimulantes com adultos
fornecem as criancas oportunidades preciosas para desenvolver habilidades
linguisticas e literarias. O ambiente familiar, rico em estimulos verbais e
experiéncias de leitura compartilhada, desempenha um papel especialmente
significativo nesse processo, influenciando diretamente o desenvolvimento
linguistico e cognitivo das criancas.

Além disso, 0 acesso a recursos educacionais de qualidade, como
livros e materiais de leitura, desempenha um papel crucial na promoc¢éao da
alfabetizacdo na primeira infancia. Programas de intervencdo precoce, que
visam fornecer acesso equitativo a esses recursos em comunidades carentes,
desempenham um papel vital na reducdo das disparidades educacionais e no
fortalecimento do potencial de todas as criancas.

A medida que reconhecemos a importancia da alfabetizacdo na
primeira infancia, € imperativo que governos, instituicbes educacionais e
comunidades invistam recursos significativos na promoc¢do de ambientes de
aprendizado estimulantes e no apoio as familias. Ao fazer isso, podemos
garantir que todas as criancas tenham a oportunidade de desenvolver as
habilidades e competéncias necesséarias para alcancar seu pleno potencial,

contribuindo para uma sociedade mais justa, inclusiva e prospera.

DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM E ALFABETIZACAO PRECOCE

O desenvolvimento da linguagem e alfabetizacdo precoce
desempenha um papel crucial no estabelecimento de uma base sélida para o
sucesso académico e social das criancas. Desde 0s primeiros meses de vida,
0s bebés estdo imersos em um ambiente rico em linguagem, absorvendo sons,
padrdes e entonacdes que formam os alicerces do processo de alfabetizacao.
Estudos tém demonstrado que bebés expostos a uma variedade de estimulos
verbais, como conversas regulares com adultos e leitura compartilhada,
desenvolvem habilidades linguisticas mais avancadas ao longo do tempo.

A consciéncia fonologica, ou a capacidade de entender e manipular

os sons da linguagem, € um aspecto fundamental do desenvolvimento da
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linguagem e alfabetizagdo precoce. Bebés que sdo expostos a rimas, cangdes
e brincadeiras com sons estdo em uma posicao vantajosa para desenvolver
essa habilidade crucial, que estad fortemente relacionada a capacidade de
aprender a ler e escrever mais tarde na vida. Portanto, estratégias que visam
promover a consciéncia fonolégica desde cedo podem ter um impacto
significativo no desenvolvimento da alfabetizacéo.

Além disso, a alfabetizacdo precoce néo se limita apenas ao ensino
formal de letras e sons. Ela também envolve a promoc¢do de habilidades de
linguagem receptiva e expressiva, bem como o0 desenvolvimento de
vocabulario e compreenséo de conceitos. Criancas que tém a oportunidade de
explorar uma ampla gama de palavras e conceitos desde cedo estdo melhor
equipadas para compreender textos escritos e expressar suas proprias ideias
de maneira clara e articulada.

Os primeiros anos de vida sdo um periodo critico para o
desenvolvimento da linguagem, pois é durante esse tempo que as conexdes
neurais responsaveis pela linguagem estdo se formando rapidamente.
Portanto, é essencial proporcionar as criangas experiéncias ricas e variadas de
linguagem desde o nascimento, incluindo interacdes afetuosas com adultos,
leitura diaria de livros e exposicao a uma variedade de estimulos verbais.

E importante ressaltar que a alfabetizacdo precoce ndo se limita
apenas ao ambiente doméstico. Creches, pré-escolas e outros ambientes
educacionais desempenham um papel crucial no apoio ao desenvolvimento da
linguagem e alfabetizacdo das criancas. Programas de educacédo infantil de
qualidade oferecem oportunidades para o desenvolvimento de habilidades
linguisticas e literérias, através de atividades interativas e experiéncias de
aprendizado significativas.

Resumindo, o desenvolvimento da linguagem e alfabetizacao
precoce estabelece as bases para o sucesso académico e social das criangas.
Ao promover experiéncias ricas e variadas de linguagem desde o nascimento e
fornecer apoio continuo durante os primeiros anos de vida, podemos ajudar as
criangas a desenvolver as habilidades linguisticas e literarias necessarias para

prosperar em um mundo cada vez mais complexo e diversificado.

PAPEL DOS PAIS E CUIDADORES NA PROMOCAO DA ALFABETIZACAO
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O papel dos pais e cuidadores na promocao da alfabetizacdo é de
suma importancia no desenvolvimento cognitivo e linguistico das criancas
desde os primeiros anos de vida. Estudos demonstram que a qualidade e a
quantidade das interacbes verbais entre pais e filhos tém um impacto
significativo no vocabulario e no desenvolvimento da linguagem das criancas.
Portanto, desde os primeiros meses de vida, os pais desempenham um papel
fundamental ao fornecer um ambiente rico em estimulos verbais, através de
conversas regulares, leitura compartilhada e narrativas sobre o ambiente ao
redor.

A leitura compartilhada € uma das formas mais eficazes de os pais
promoverem a alfabetizacéo de seus filhos desde cedo. Ao ler para as criangas
regularmente, os pais ndo apenas ajudam a construir um vinculo emocional
positivo com a leitura, mas também fornecem oportunidades para expandir o
vocabulario, desenvolver a compreensao de histdrias e estimular a imaginacgao.
Além disso, a modelagem de comportamentos de leitura pelos pais pode
influenciar positivamente as atitudes e comportamentos das criangcas em
relacdo a leitura.

Outro aspecto importante do papel dos pais na promocdo da
alfabetizacdo € o fornecimento de materiais de leitura adequados em casa. Ter
acesso a uma variedade de livros e materiais de leitura permite que as criangas
explorem diferentes géneros, temas e estilos de escrita, 0 que enriquece sua
compreensdao do mundo ao seu redor e estimula a curiosidade pelo
aprendizado. Além disso, 0s pais podem incentivar a pratica da escrita em
casa, fornecendo papel, lapis e oportunidades para que as criancas expressem
suas proprias ideias e historias.

E importante ressaltar que o envolvimento dos pais na promocéo da
alfabetizacdo ndo se limita apenas ao ambiente doméstico. Os pais também
podem desempenhar um papel ativo na parceria com educadores e
profissionais da educacdo para apoiar o desenvolvimento da alfabetizacdo de
seus filhos na escola. Participar de reunides de pais, colaborar com os
professores e estar envolvido no curriculo de alfabetizacdo da escola séo
maneiras importantes de os pais contribuirem para o sucesso educacional de

seus filhos.
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O papel dos pais e cuidadores na promocdo da alfabetizacdo é
essencial para o sucesso académico e pessoal das criancas. Ao fornecer um
ambiente rico em estimulos verbais, promover a leitura compartilhada,
disponibilizar materiais de leitura em casa e colaborar com educadores, 0s pais
podem ajudar a construir as bases para um futuro de aprendizado e realizacao

para seus filhos.

CONCLUSAO

A promocéao da alfabetizag&o na primeira infancia é um empreendimento
coletivo que envolve ndo apenas pais e cuidadores, mas também educadores,
comunidades e instituicdes. Ao reconhecer a importancia do desenvolvimento
da linguagem e alfabetizacdo precoce, podemos capacitar os pais e cuidadores
a desempenhar um papel ativo no apoio ao aprendizado de seus filhos desde
0s primeiros anos de vida. Através de interacdes afetuosas, leitura
compartilhada e fornecimento de materiais de leitura adequados, os pais
podem criar um ambiente propicio ao desenvolvimento linguistico e literario das
criangas.

Além disso, é fundamental investir em programas de educacédo parental e
apoio familiar que capacitam os pais com conhecimentos e habilidades para
promover a alfabetizacdo em casa. Esses programas podem ajudar os pais a
compreender a importancia da leitura e da linguagem na vida de seus filhos e a
fornecer estratégias praticas para incorporar atividades de alfabetizacdo em
suas rotinas diarias. Ao capacitar os pais como parceiros ativos no processo de
aprendizado de seus filhos, podemos ampliar o impacto positivo da
alfabetizacdo na primeira infancia e criar uma base soélida para o sucesso
educacional e pessoal das criancas.

E essencial promover uma cultura de valorizacdo da leitura e da
linguagem desde cedo, tanto em casa quanto na comunidade. Isso inclui o
acesso equitativo a recursos educacionais, como livros e materiais de leitura,
em comunidades carentes, e 0 estabelecimento de parcerias entre escolas,
bibliotecas e organizacdes sem fins lucrativos para promover a alfabetizacao
em toda a comunidade. Ao envolver pais, cuidadores, educadores e

comunidades em esfor¢cos colaborativos para promover a alfabetizacdo na
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primeira infancia, podemos criar um ambiente de apoio que capacita todas as
criancas a alcancar seu pleno potencial.

Em ultima analise, a promocéo da alfabetizacdo na primeira infancia € um
investimento valioso no futuro de nossas criangas e de nossa sociedade como
um todo. Ao reconhecer e valorizar o papel dos pais e cuidadores como
parceiros fundamentais nesse processo, podemos criar oportunidades
igualitarias para todas as criancas desenvolverem as habilidades e
competéncias necessarias para prosperar em um mundo cada vez mais
complexo e diversificado. Assim, podemos construir um futuro onde todas as
criancas tenham as ferramentas e o0 apoio necessario para alcancar seus

sonhos e contribuir positivamente para 0 mundo ao seu redor.
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DESAFIOS NA EDUCACAO INFANTIL

Vilma Mendes Rodrigues

RESUMO

A Educacéo Infantil enfrenta uma série de desafios significativos, com dois dos
mais prementes sendo 0 acesso equitativo a educacao e o desenvolvimento
socioemocional na primeira infancia. O acesso equitativo € fundamental para
garantir que todas as criancas, independentemente de sua origem
socioeconémica ou localizacdo geografica, tenham acesso igualitario a
oportunidades educacionais de qualidade. No entanto, em muitas regides,
especialmente em areas rurais ou urbanas carentes, a falta de infraestrutura
adequada e de programas acessiveis de educacao pré-escolar pode perpetuar
desigualdades educacionais desde uma idade precoce. Além disso, 0
desenvolvimento socioemocional na primeira infancia € essencial para o bem-
estar global e o sucesso futuro das criancas. No entanto, muitas vezes, 0S
programas de Educacdo Infantii enfrentam desafios para promover
adequadamente habilidades socioemocionais, como empatia, autorregulacao
emocional e resolucao de conflitos.

Palavras-chave: educacao; equidade; incluséo.

1. INTRODUCAO

A formacdo de professores e a implementacdo de praticas pedagogicas
centradas no desenvolvimento socioemocional sédo fundamentais para abordar
esses desafios e criar ambientes de aprendizagem que apoiem 0 crescimento
holistico das criancas desde tenra idade. Além disso, a diversidade de
contextos familiares e sociais das criancas na Educacdo Infantil apresenta
desafios adicionais para os educadores. Adaptar os curriculos e as abordagens
pedagdgicas para atender as necessidades individuais e promover a inclusédo &
essencial, mas requer recursos adequados e apoio institucional. Enquanto isso,
politicas publicas abrangentes sdo necessérias para enfrentar esses desafios
de forma holistica, incluindo o financiamento adequado para programas de
educacao infantil e a implementacao de estratégias que promovam a equidade
e o desenvolvimento integral das criancas desde cedo. Em suma, abordar
esses desafios na Educacdo Infantil requer um esforco conjunto de
educadores, legisladores, pais e comunidades para garantir que todas as
criangas tenham acesso a uma base solida para seu futuro desenvolvimento e
sucesso.
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2. ACESSO EQUITATIVO A EDUCACAO INFANTIL

O acesso equitativo a Educacéo Infantil € um tema de extrema importancia,
pois busca garantir que todas as criangas, independentemente de sua origem
socioecondmica, localizacdo geografica ou habilidades individuais, tenham
oportunidades iguais de acesso a uma educacdo de qualidade durante os primeiros
anos de suas vidas. No entanto, esse objetivo enfrenta uma série de desafios
significativos. Em muitas regides, especialmente em areas rurais ou urbanas carentes,
a infraestrutura adequada para a oferta de servigos de educacao infantil é insuficiente,
dificultando o acesso das criangcas a esses programas essenciais. Além disso, a
escassez de programas de educacao pré-escolar acessiveis € um obstaculo adicional,
tornando ainda mais dificil para as familias de baixa renda garantir que seus filhos
recebam uma educacgéo de qualidade desde cedo.

Essa falta de acesso equitativo também pode ser agravada por disparidades na
qualidade dos servigcos educacionais oferecidos em diferentes areas geogréficas ou
por instituicdes com financiamento insuficiente. Como resultado, as criangas de
comunidades marginalizadas muitas vezes enfrentam barreiras significativas para
obter uma educagéo infantil de qualidade, o que pode impactar negativamente seu
desenvolvimento cognitivo, social e emocional no longo prazo. Para enfrentar esses
desafios, é crucial que sejam implementadas politicas publicas mais abrangentes, que
visem ndo apenas a expansdo da infraestrutura de educacao infantil, mas também a
promocao da incluséo e diversidade nas salas de aula. Isso pode incluir medidas como
a alocacdo adequada de recursos financeiros, a formacdo de professores para lidar
com a diversidade de necessidades das criancas e a implementac&o de programas de
intervencdo precoce para garantir que todas as criangas tenham um comecgo justo na
vida escolar. Somente através de esforgos coordenados e colaborativos, sera possivel
superar 0s obstaculos ao acesso equitativo a Educacgéo Infantil e garantir um futuro

melhor para todas as criancas.

3. DESENVOLVIMENTO SOCIOEMOCIONAL NA PRIMEIRA
INFANCIA
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O desenvolvimento socioemocional na primeira infancia € um aspecto
crucial do crescimento holistico das criancas e desempenha um papel fundamental em
seu bem-estar global e sucesso futuro. Este tema aborda os desafios relacionados ao
apoio a esse desenvolvimento, reconhecendo a importancia de programas
educacionais que promovam habilidades como empatia, resolucdo de conflitos,
autorregulacdo emocional e habilidades de comunicacdo desde uma idade precoce. E
fundamental que as criancas tenham a oportunidade de desenvolver essas habilidades
fundamentais, pois isso ndo apenas contribui para um ambiente escolar mais
harmonioso, mas também as prepara para enfrentar os desafios da vida cotidiana de
maneira saudavel e construtiva.

Uma das principais questdes enfrentadas no desenvolvimento
socioemocional na primeira infancia € a necessidade de uma abordagem holistica e
integrada que leve em consideracdo as necessidades individuais e contextuais de
cada crianga. Isso requer a implementacdo de programas educacionais que sejam
sensiveis as diferencas individuais e culturais, e que promovam a inclusdo e a
diversidade. Além disso, a formacdo de professores desempenha um papel
fundamental nesse processo, pois os educadores precisam estar equipados com as
habilidades e o0 conhecimento necessérios para apoiar efetivamente o
desenvolvimento socioemocional de seus alunos.

A integracdo de praticas pedagogicas centradas no aluno € outra
consideracdo importante. Isso envolve a criacdo de ambientes de aprendizagem que
sejam seguros, acolhedores e que promovam a participacao ativa das criangas em seu
proprio processo de aprendizagem. Ao permitir que as criangcas expressem suas
emocdes, explorem seus interesses e interajam com seus pares de maneira
construtiva, 0s educadores podem ajuda-las a desenvolver habilidades
socioemocionais essenciais que seréo fundamentais para seu sucesso futuro.

No entanto, para alcancar esses objetivos, é necessario superar uma seérie
de desafios. Isso pode incluir a falta de recursos e apoio institucional, bem como a
necessidade de politicas publicas mais abrangentes que priorizem o desenvolvimento
socioemocional na primeira infancia. Além disso, questdes como a crescente pressao
académica e o aumento do uso de tecnologia podem representar obstaculos
adicionais para o desenvolvimento socioemocional das criangas.

Em dultima andlise, garantir o desenvolvimento socioemocional saudavel
das criancas na primeira infancia requer um compromisso coletivo de educadores,
pais, legisladores e comunidades em geral. Somente através de esforgos
colaborativos e coordenados sera possivel criar um ambiente onde todas as criancas

tenham a oportunidade de florescer emocionalmente e alcancar seu pleno potencial.
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CONCLUSAO

Diante dos desafios enfrentados na Educacédo Infantil, tanto no que diz respeito
ao acesso equitativo quanto ao desenvolvimento socioemocional na primeira infancia,
€ evidente que sao necessérios esfor¢cos coordenados e abordagens holisticas para
superar essas barreiras e garantir um futuro promissor para todas as criancas. Acesso
equitativo a educacdo é essencial para garantir que todas as criancas tenham
igualdade de oportunidades desde os primeiros anos de vida, independentemente de
sua origem socioecondmica ou localizacdo geografica. Isso requer ndo apenas a
expansao da infraestrutura educacional, mas também politicas publicas abrangentes
gue promovam a incluséo e a diversidade nas salas de aula.

Da mesma forma, o desenvolvimento socioemocional na primeira infancia
desempenha um papel crucial no bem-estar global e sucesso futuro das criancas. E
fundamental que programas educacionais se concentrem nao apenas no
desenvolvimento académico, mas também nas habilidades socioemocionais que sdo
fundamentais para a vida cotidiana. Isso inclui promover habilidades como empatia,
autorregulacdo emocional e resolucdo de conflitos, bem como criar ambientes de
aprendizagem seguros e acolhedores que incentivem o desenvolvimento dessas
habilidades.

No entanto, alcancar esses objetivos ndo é uma tarefa facil. S&o necessérios recursos
adequados, apoio institucional e politicas publicas eficazes para enfrentar os desafios
associados a educacdo infantil. Além disso, € crucial investir na formacdo de
professores, para que eles estejam preparados para lidar com as complexidades do
desenvolvimento socioemocional das criancas e criar ambientes de aprendizagem que
promovam o florescimento holistico de cada crianga.

A colaboracdo entre diversos atores, incluindo educadores, pais, legisladores e
comunidades, é essencial para enfrentar esses desafios de maneira eficaz. Somente
através de esforcos conjuntos e abordagens integradas serd possivel garantir que
todas as criancas tenham acesso a uma educacdo de qualidade e que desenvolvam
as habilidades socioemocionais necessarias para enfrentar os desafios da vida
cotidiana de maneira saudavel e construtiva.

E importante lembrar que investir na educacdo infantil ndo apenas beneficia as
criancas individualmente, mas também contribui para o desenvolvimento social e

econdmico de uma sociedade como um todo. Criangas que recebem uma educacao
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de qualidade desde cedo tém maior probabilidade de alcangar sucesso académico e
profissional no futuro, além de contribuir para comunidades mais resilientes e
inclusivas.

Portanto, diante dos desafios enfrentados na Educacao Infantil, € imperativo que todos
0s setores da sociedade se unam em prol de um objetivo comum: garantir que cada
crianca tenha a oportunidade de alcancar seu pleno potencial e construir um futuro
brilhante para si e para suas comunidades. Somente através do compromisso coletivo
e da acado colaborativa sera possivel criar um mundo onde todas as criancas tenham

acesso a uma educacao de qualidade e possam crescer e prosperar plenamente.
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O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA NOS PRIMEIROS ANOS
DA ESCOLA

Ednalva Silva Frutuoso

RESUMO

As mudancas promovidas na Educacdo brasileira tém por objetivo
suprimir esses fatores que terminam por marginalizar e excluir parcelas
significativas da sociedade brasileira, que as relegou ao ostracismo por
décadas. A evolucdo da linguagem, tanto na fala como na escrita, é fator
preponderante para promover a inclusdo social e diminuir as desigualdades
historicas que impedem que muitos brasileiros acessem niveis mais dignos de
vida. Libaneo (2004) faz uma andlise muito acertada quando justifica o
acréscimo de um ano no Ensino Fundamental como resgate de uma divida
histérica acumulada por anos, tal a proporcdo da segregacao das classes mais
pobres no acesso a bens culturais e intelectuais.

Palavras-chave: escola; crianga; aprendizagem.

A legislagcéo brasileira procurou se adaptar para atender a demandas
sociais e historicas, tentando assim resolver disparidades recorrentes da
sociedade brasileira, de influéncia direta no sistema educacional e seu formato
adotado até as ultimas décadas, no intuito de minimizar os problemas de
acesso e qualidade de ensino, até entdo excludente e desconectado das
realidades nacionais. Fatores como as desigualdades sociais, as migracoes
regionais, o éxodo rural e as recorrentes crises politicas e econdmicas tiveram
influéncia direta na estrutura da sociedade brasileira e, consequentemente, no
acesso ao ensino de qualidade e contextualizado as realidades do pais. Os
esforcos de transformacao vao de encontro a medidas de equiparacao social,
visto que modalidades diferenciadas e equivocadas de ensino adotadas ao

longo do século XX ndo apenas contribuiram com a manutencdo das
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desigualdades como, em muitos casos, acentuaram as disparidades historicas
do pais.

Entretanto, se ndo houvesse um acurado e aprofundado estudo das
formas e condi¢cdes do desenvolvimento fisico, mental e intelectual humano,
ndo teriamos um lastro que embasasse a mudanca legal e, assim, provocasse
as transformacfes pedagdgicas, educacionais e, por conseguinte, sociais
desejadas nesta tdo dispar sociedade. Recorrendo a estudiosos relevantes, de
influéncia imprescindivel sobre o tema e sobre as praticas aplicadas nas
escolas, justificaremos a mudanca na legislacéo e nas estruturas. Com isso, se
encontrara a motivacdo da aplicacdo da ludicidade como metodologia ideal
para a evolucao intelectual das criancas de seis anos recém-chegadas ao
Ensino Fundamental de nove anos.

Ha alguns anos, as criancas de seis anos frequentavam escolas de
Educacao Infantil. As escolas, a partir da Lei 11.274, de 6 de fevereiro de 2006,
tiveram de se adaptar a um novo contexto a partir da promulgacéo, bem como
familias, educandos e educadores, que deveriam se ajustar situacbes como o
longo periodo na instituicdo, a rotina escolar, a exigéncia de tarefas, o contato
com outras criancas, estranhas ao cotidiano anterior. Por isso, as medidas
foram implantadas de forma paulatina, pois a transformacédo provocaria
alteracdes profundas em varios aspectos de todos os sujeitos envolvidos nos
processos de ensino-aprendizagem, das familias aos educadores, dos
docentes a estrutura escolar, que deveria adaptar espacos e metodologias as
demandas advindas de tais variacbes paradigmaticas em seus ambientes. A
mudanca colocaria dois tipos de criancas distintos juntos, umas ja habituadas a
tal rotina e outras recém chegadas, estranhas a praxis escolar, promovendo a
convivéncia, o desenvolvimento deste no contato com os demais. “A escola
passa a exercer sobre ela uma influéncia social, cultural e afetiva, necessaria
ao seu desenvolvimento” (FERREIRA, RIES, 2002, p. 107). O novo primeiro
ano do Ensino Fundamental de nove anos traz as criangas experiéncias novas
em espaco coletivo; tal situacdo € sentida também entre criancas que
frequentaram a pré-escola, uma vez que todas deverdo frequentar o mesmo
ambiente e compartilhar das mesmas praticas. Ambos os grupos partilhardo
das mesmas situacdes e exigéncias, da brincadeira a alfabetizagdo. Segundo

os estudos de Vigotsky (1998) a respeito da Zona de Desenvolvimento
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Proximal, seria-lhes bastante salutar a convivéncia, pois aprenderiam, além de
com os docentes, uns com os outros, fazendo-se a interacdo, que culminaria
na imitacdo e conseguinte apropriacdo de comportamentos -culturais e
procedimentais por meio do convivio entre as proprias criancas em diferentes
estagios de desenvolvimento, de forma natural e voluntaria. A interacdo do
grupo promoveria a coesao e o equilibrio entre as diferentes realidades, num
contexto propicio a receber 0s conhecimentos mais especificos que
sistematizardo mecanismos como a alfabetizacdo. Temos em Vigotski (1994):
"Kaffka e outros admitem que a diferenca entre o aprendizado pré-escolar e 0
escolar esta no fato de o primeiro ser um aprendizado n&do sistematizado e o
altimo um aprendizado sistematizado™ (p. 110).

A apropriagdo do contexto do Ensino Fundamental e seu cotidiano
facilitam-se com isso e, além do amadurecimento das criancas de seis anos,
aplicam-se de forma mais efetiva as técnicas que desenvolverdo processos
mais complexos aplicados pelos professores.

Deve-se também observar que, pelas disparidades de contexto, alguns
grupos podem nao compartilhar de linguagens como a escrita que, a partir dos
diferentes contextos dos quais as criangcas advém, € necessario que se
encontre também uma linguagem adequada pelos professores para atingir a
todos os grupos em todas as atividades. Assim, as criangcas se sentiréo
incluidas, participantes e necessarias nos procedimentos organizados pelos
docentes, que conseguirdo resultados coletivos e relevantes. Nesse ponto,
podemos citar a ludicidade como denominador comum de processos de
interacdo e aprendizagem das criangas de seis anos do Ensino Fundamental
de nove anos. Todas as criancas dessa fase compartilham da fala como
mecanismo de comunicacédo e podem usa-la para interagir e aprender no jogo,
tendo o professor de direcionar 0 processo para a apropriacdo do sistema
alfabético, por exemplo. Encontram-se, com a ludicidade, interacdo e
integracdo dos grupos, formas de minimizar as divergéncias, facilitando o
trabalho docente e, por conseguinte, potencializando os resultados dos
trabalhos de sala de aula, alcangcando melhores resultados.

Além disso, ha a influéncia docente, que norteard seu desenvolvimento,
seja intelectual, com os processos de aprendizagem necessarios para que as

criangas absorvam técnicas e mecanismos como 0s da alfabetizagdo, sejam
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atitudinais, como o aprendizado por meio da observacdo do comportamento
dos adultos, ou conceituais, como 0 estudo da sistematizacdo da linguagem
escrita ou das operacdes matematicas, que requerem um esforco intelectual
mais intenso e para 0s quais muitas criancas de seis anos, se ndo devidamente
habituadas com tais procedimentos, ndo estdo preparadas. O contato intenso
com o profissional € importantissimo na formacédo das criancas; portanto, a
formacdao profissional especifica é imprescindivel, conforme dispde a legislacao
(PARECER CNE/CP, n°9, de 8 de maio de 2001).

Leontiev (1994) alerta que, apesar de significativo o ingresso na vida

escolar, a mudanca psicologica ndo € imediata.

7

Um segundo circulo, mais amplo, é formado por todas as
demaispessoas, sendo que as relagdes com essas sdo mediadas
pelasrelacdes que ela estabeleceu no primeiro circulo, mais
estreito. E istondo é tdo simples quando uma crianca em idade
pré-escolar, criadaem uma familia, € posta em um jardim de
infancia. Seu modo de vidaparece mudar radicalmente, e em uma
certa medida isto é verdade,mas psicologicamente sua atividade
permanece como antes, dentro de seus muito importantes limites
basicos( LEONTIEV,1994,p.60).

Com a ampliacdo dos circulos de convivéncia, os estudantes precisam
aprender a organizar suas atividades, adaptando muitas questdes e
necessidades a novas realidades que exigem que muitas rotinas se habituem
ao contexto do novo Ensino Fundamental. No primeiro ano, aos seis anos,
exige-se um maior nivel de comprometimento da crianca para com suas
responsabilidades escolares. Assim, exercicios como o de criar, fantasiar,
brincar e interagir sdo relegados a um segundo plano que a ludicidade,
principalmente, tem funcdo de recuperar. A organizacdo escolar separa tais
atividades, o estudo e a brincadeira, e tal mecanismo pode coadunar as acgées,
integrando-as. Vigotski (2000) observa a respeito desse carater:

A criacdo de uma situacao imaginéria ndo é algo fortuito na vida
da crianca; pelo contrario, € a primeira manifestacdo de
emancipacao da crianca em relacdo as restricdes situacionais. O
primeiro paradoxo contido no brinquedo é que a crianca opera
com um significado alienado numa situacao real. O segundo é
que, no brinquedo, a crianga segue o caminho do menor esforco —
ela faz 0 que mais gosta de fazer, porque o brinquedo esté unido
ao prazer — e, a0 mesmo tempo, aprende a seguir por caminhos
mais dificeis, subordinando-se a regras e, por conseguinte,
renunciando ao que ela quer, uma vez que a sujeicao a regras e a
rendncia & acdo impulsiva constitui o caminho para o prazer do
brinquedo (p. 130).
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Marie-Renée Aufauvre, ao referir-se exatamente a essa faixa estaria
(1987, p.217), reafirma a necessidade da ludicidade no processo de ensino-
aprendizagem e no desenvolvimento da crianca, confirmando os pressupostos
de Vigotski (1994). De fato, a adequacao da legislacdo educacional brasileira
para as criangas ingressantes no novo Ensino Fundamental de nove anos
incorpora necessidades desses alunos, e a mudanca na estrutura desse
estagio da vida escolar é extremamente importante para a consolidacdo de
saberes motores aliados aos intelectuais, convergindo para o incremento do

pensamento racional. Em Aufauvre:

Entre os 3 e 0s 6-7 anos, a crian¢a ainda conserva muitas coisas
necessarias ao seu desenvolvimento, ao interagir corporalmente
com o meio fisico: ja ndo se trata apenas de aquisicbes motoras,
mas de experiéncias necessarias a construcdo da inteligéncia e a
organizacdo da afetividade (p. 217).

O papel da escola, entdo, uma vez que recebe agora as criangcas nesse
estagio tao relevante e crucial do desenvolvimento, é trabalhar para a formacao
totalizante, integral. Diante dos véarios aspectos em desenvolvimento nessa
idade, a escola deve promover o incremento de todas as dimensdes do
contexto da crianca de seis anos: a dimensao afetiva, que trata da dimensao da
relacdo com outros sujeitos; a cognitiva, da construcdo de conhecimentos
histéricos construidos pela humanidade; a social, da interacdo com outros
espacos e sujeitos da convivéncia e, por fim, a psicolégica, conforme Anelise
Monteiro do Nascimento (2006) nos demonstra em andlise de documento do
MEC do ano anterior (2005).

Entretanto, apenas as mudangas na estrutura formal e curricular do
curso ndo sao suficientes pra que os processos de ensino-aprendizagem
decorram de forma satisfatéria e eficaz. Tal transformacdo curricular, se
aplicada de forma equivocada, pode resultar em insucessos em vez de corrigir
nossas historicas disparidades sociais ou, pior, agravar problemas ja
existentes. O proéprio Vigotski (2000) ja advertia quanto ao risco de equivocos
serem sistematizados no sistema de ensino, e os inconvenientes da aplicacéo

de metodologias discutiveis:

No entanto, a relacdo entre aprendizado e desenvolvimento
permanece, do ponto de vista metodolédgico, obscura, uma vez
gue pesquisas concretas sobre o problema dessa relagao
fundamental incorpora, postulados, premissas e solucbes
exgticas, teoricamente vagos, nao avaliados criticamente e,
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algumas vezes, internamente contraditérios: disso resultou,
obviamente, uma série de erros (p. 103).

N&o adiantaria universalizar o acesso se nédo se atentar a demandas
contextuais especificas, uma vez que vivemos numa sociedade tao
diversificada, como nos observa Nascimento (2006):

(...) as criangas gque vivem em pequenas cidades também trazem
desafios para este momento. Quem séo essas criangas? De qué e

onde brincam? Quais sdo seus interesses? Como realizar um

didlogo entre as vivéncias da crianca dentro e fora da escola?
(p.29).

As questbes propostas sdo apenas parte do que se deve analisar
gquando se pensa em promover um sistema educacional coerente com as
realidades de uma sociedade tdo multifacetada como a brasileira. Vigotski
(1998) nos observa que, na Zona de Desenvolvimento Proximal, 0s processos
de aprendizagem apresentam énfase na atividade produtiva externa, e nao
necessariamente relacionados a sistemas mais elementares. A influéncia do
contexto sdcio-histérico no desenvolvimento da crianca € imprescindivel para a
apropriacdo de conhecimentos e processos que se desenvolvem a cada nova
experiéncia em sua comunidade, e, por isso, a necessidade de se atentar ao
meio originario da crianca, respeitando seu contexto e as necessidades a
serem desenvolvidas para determinado meio. As atividades e saberes que a
crianca internalizara com maior velocidade e de forma mais dindmica séo
justamente aquelas que incidem diretamente a realidades pratico-contextuais,
de acordo com sua imersdo em determinado contexto socio-histérico:

A potencialidade para as operagbes complexas com 0s signos ja
existe nos estagios mais precoces do desenvolvimento individual.
Entretanto, as observacfes mostram que entre os niveis inicial
(comportamento elementar) e o0s niveis superiores (formas
mediadas de comportamento) existem muitos sistemas
psicolégicos de transicdo. Na histéria do comportamento, esses
sistemas de transicdo estdo entre o biologicamente dado e o
culturalmente adquirido. Referimo-nos a esse processo como
histéria natural do signo (2000, p. 61).

3.1 A teoria do desenvolvimento infantil em Vigotski
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Segundo Vigotsky, Luria e Leontiev (1998, p.10), o desenvolvimento
humano acontece de forma dinamica e é profundamente influenciado pelo
contexto socio-histérico daqueles que constituem seus pensamentos e
personalidades inseridos em determinado ambiente, imersos num espaco que
€ historico e social e que tem influéncia direta e determinante em seu
desenvolvimento, cujas praticas serdo incorporadas, reproduzidas e evoluir por
toda a existéncia do individuo, que assim influenciara e sera influenciado por
toda a sociedade com que convive.

Assim, a teoria historico-cultural de Vigostski (1998) afirma que o homem
se constroi historicamente a partir de suas relacbes sociais com 0 meio,
desenvolvendo-se de fora para dentro, influenciado pelo meio, absorvendo e
incorporando experiéncia e as emulando. Compreende-se desenvolvimento
como o processo de evolugdo humana ao longo da vida em diversos aspectos,
como o afetivo, o cognitivo, o social e o motor.

A interacdo do homem com o ambiente, em Vigotski (1998, 2000), é
mediada por instrumentos e signos — linguagem, escrita e numeros. Tais
mecanismos séo criados e desenvolvidos pela sociedade de acordo com as
demandas histéricas. O comportamento do individuo se transforma conforme
internaliza tais mecanismos, que compdem a cultura e a forma de organizacao
de determinados grupos. Assim, a sociedade e a cultura influenciam o
desenvolvimento individual do ser humano. As acdes escolares devem levar
em conta 0 que a crianca ja assimilou em aprendizagens anteriores, servindo-
Ihe de base para as novas. O desenvolvimento infantil precede a idade escolar
e a aquisicao da fala, uma vez que conhecimento e aprendizagem fazem parte
do quotidiano do individuo:

A crianca ndo deduz, de forma subita e irrevogavel, a relagdo
entre o signo e o modo de usa-lo. Tampouco ela desenvolve
intuitivamente uma atitude abstrata, originada, por assim dizer,
“das profundezas da mente da prépria crianca”. Esse ponto de
vista metafisico, segundo o qual esquemas psicoldgicos inerentes
existem anteriormente a qualquer experiéncia leva a uma
concepcgdo aprioristica das funcdes psicolégicas superiores.
(2000, p. 60).

Ha indicios de que a crianca ja demonstra certa aprendizagem
intelectual no primeiro ano de vida (BUHLER, 1930, apud VIGOTSKI, 1998),

além de, organicamente, desenvolver movimentos sistematicos, a percepcéo, a
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cognicao, e as habilidades manuais, imprescindiveis para a vida em sociedade
e o desenvolvimento como individuo, seja em atividades intelectuais, sociais —
a interacdo com os pares depende fundamentalmente desses mecanismos —
ou técnicas. Para Buhler (1930, apud VIGOTSKI, 1998), o desenvolvimento
cognitivo corresponde a fase inicial de evolugéo individual, de onde derivam o
raciocinio técnico, principio da inteligéncia pratica, e a fala inteligente, com a
formacdo de frases e articulacdo de conceitos, diferente da fase primeva de
repeticdo de palavras descontextualizadas e isoladas. (VIGOTSKI, 1998, p.28).

Wolfgang Kohler (1925, apud VIGOTSKI, 1998) afirma que o
pensamento pratico da crianca assemelha-se ao do adulto, influenciado pela
experiéncia social, que o aprimora. Esse acumulo de saberes desencadeia o
processo de imitacdo, quando a crianca imita o adulto no manejo de
instrumentos. Tais acdes acumulam-se, assimilam-se para, por conseguinte,
serem aplicadas as variadas situacfes e ocasides, atestando esse processo de
aprendizagem (VIGOTSKI, 1998, p.29). Tal processo faz com que a crianca se
aproprie de procedimentos importantes para o desenvolvimento e a interagéo
com seus pares, fazendo com que a vida em sociedade progrida. Temos, em
Vigotski (2000):

Todas as fun¢des no desenvolvimento da crianga aparecem duas
vezes: no primeiro nivel, e, depois, no nivel individual; primeiro
entre pessoas (interpsicolégica) e, depois, no interior da crianca
(intrapsicolégica). Isso se aplica igualmente para a atencéo
voluntaria, para a l6gica e para a formacao de conceitos. Todas as
funcbes superiores originam-se das relacdes entre individuos
humanos (p. 75).

Vale ressaltar que a assimilagcdo e a adaptacao referidas, adquiridas e
sistematizadas pela repeticdo estédo ligadas a mecanica dos movimentos e néo
sdo consideradas formas de aprendizagem por alguns estudiosos
contemporaneos de Vigotski (Shapiro e Gerke, por exemplo). Esses tedricos
compreendem que a experiéncia social limita-se a aprendizagem motora e nao
intelectual, acreditando que as criancas de tal idade ndo sdo capazes de
assimilar processos mais complexos. A fala, entretanto, contradiz a teoria, pois
a crianga incorpora o ato de falar através da repeticdo para, dai, organizar suas
funcdes psicoldgicas e comunicar-se (VIGOTSKI, 1998, p.30). O mecanismo
desenvolve-se, na crianga, de forma autbnoma, sem relacdo com praticas que

dependam de mediadores. Constata-se a autonomia da incorporagao e manejo
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de tais processos quando se observa que podem ocorrer tanto de forma

autbnoma quanto independente. Assim:

(...) o momento de maior significado no curso do desenvolvimento
intelectual, que da origem as formas puramente humanas de
inteligéncia pratica e abstrata, acontece quando a fala e a
atividade prética, entdo duas linhas completamente independentes
de desenvolvimento, convergem. (VIGOTSKI, 1998, p.33).

Ao tentar controlar o proprio comportamento, a crianca usa a fala para
relacionar-se com o0 ambiente, interagindo com o meio. Destarte, como as
acOes, a fala surge espontaneamente.

Gradualmente, a fala torna-se intelectual aos dois anos, como funcao
simbdlica, e torna-se pensamento verbal mediado por significados fornecidos
pela linguagem. O impulso tem influéncia determinante do meio cultural onde a
crianca é inserida, principalmente no ambiente escolar, onde, com a interacdo
com adultos mais capazes e da cultura estruturada pela linguagem. A cultura
exerce influéncia importante, segundo Vigotski (1998), no desenvolvimento
desses processos, pois fornece elementos significativos que terdo atuacéo
determinante na estruturagdo de sistemas culturais imprescindiveis para a
interacdo. A fala da crianca é tdo importante quanto a acdo para atingir seus
objetivos.

A fala das criancas corresponde, assim, ao incremento de uma
complexa funcao psicolégica, dirige-se a um objetivo determinado e converge
para a solucdo de problemas. Quanto mais elaborada a questdo a ser
resolvida, maior a demanda pelo desenvolvimento da linguagem e sua
importancia na operacdo e interacdo com o contexto. Muitas vezes, sem 0
estimulo da fala, as criancas simplesmente ndo encontram condicbes de
resolver suas demandas. (VIGOTSKI, 1998, p.34). A linguagem torna-se,

entdo, imprescindivel para o desenvolvimento do pensamento:

Também no estagio inicial do desenvolvimento da crianca,
poderiamos, sem duavida, constatar a existéncia de um estagio
pré-intelectual no processo de formagéo da linguagem e de um
estadio pré-linguagem no desenvolvimento do pensamento. Este
surge, modifica-se, amplia-se no processo do préprio
desenvolvimento do pensamento e da palavra. (VIGOTSKI, 2001,
p. 396).

Ha de se salientar que o que se internaliza, nessa fase, ndo é apenas

transferéncia ou cépia do ambiente externo para o interno, num processo
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pautado pela passividade de gquem apenas absorve mecanismos do meio
social. Pode-se observar que a crianca incorpora e reconstroi o que €
internalizado. Constata-se isso com a modificacdo da forma dos conhecimentos
incorporados e sua contextualizagdo a diferentes demandas sociais, de acordo
com as necessidades da crianca (Vigotski, 1998).

A utilizacdo de instrumentos, em associacdo a fala, desenvolve a
percepcdo das sensacbes sensoOrio-motoras e da atencdo, afetando
psicologicamente o comportamento da criangca, que passa a adaptar 0s
saberes de acordo com suas necessidades, em contextos determinados
(VIGOTSKI, 1998, p. 43).

2 Aprendizagem e desenvolvimento

Foi dito e explanado acima que o aprendizado da crianca precede a
idade escolar. Entretanto, os dois tipos de aprendizagem s&o imprescindiveis,
sendo o primeiro contato com manifestacbes culturais e o segundo a
assimilacao e sistematizacao de fundamentos de conhecimento cientifico.

O primeiro nivel de desenvolvimento diz respeito as fun¢cdes mentais da
crian¢a, chamado por Vigotski de Nivel de Desenvolvimento Real. A crianca
apresenta a capacidade mental de desenvolver tarefas de forma autdbnoma,
utiizando funcbes amadurecidas de processos anteriores e empiricos
(VIGOTSKI, 1998, p. 113).

O nivel seguinte é denominado Zona de Desenvolvimento Proximal
(distancia entre dois niveis, desenvolvimento potencial e desenvolvimento real),
ha um “espaco dinamico” entre os problemas que a crianga pode resolver
sozinha e os que resolve apenas com intermédio de um sujeito mais capaz
para a situacao para, em seguida, procurar meios de soluciona-los, acessando
um nivel superior de conhecimento, aprendizado e, por conseguinte, de
desenvolvimento, o potencial de consolidar tais agoes.

Por natureza, a crianca depende da apropriagdo e assimilagdo de
conceitos que sao internalizados a medida que sao propostos. O meio escolar,
entdo, € responsavel para que tais processos sejam assimilados, articulando a

proposta pedagogica da instituicdo a praticas significativas de sala de aula. Tal

Ednalva Silva Frutuoso



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 02, p. 1-225, fevereiro. 2024

papel mediador entre o0s processos precedentes da crianga e as novas
habilidades a serem desenvolvidas por meio da incorporacdo de acles de
sujeitos mais capazes para a situacao é medida substancial para o incremento
intelectual, motor e cultural das criancas.

Vigotski (2000) considera desenvolvimento mental apenas aquilo que a
crianca é capaz de realizar sozinha e, uma vez que aprende pelo processo de
imitacdo e assimilacdo de outras acdes, as criancas passam por etapas
diferentes de desenvolvimento, dependendo da forma e da velocidade com que
conseguem assimilar tais a¢fes por imitagdo, que é quando alcancam o
desenvolvimento intelectual. Observa ainda que o processo nao se da

uniformemente, variando, em seu desenvolvimento, de forma individual.

Quando se demonstrou que a capacidade de criancas com iguais
niveis de desenvolvimento mental, para aprender sob a orientacéo
de um professor, variava enormemente, tornou-se evidente que
aquelas criancas nao tinham a mesma idade mental e que o curso
de seu aprendizado seria, obviamente, diferente. (p. 112).

Apesar de se desenvolverem de forma diversa, por volta dos dois anos
de idade pensamento e linguagem articulam-se, e dessa concatenagao surgem
o pensamento verbal e a fala racional. Nesse estagio, 0 sujeito comeca a
atribuir significados aos objetos, aproveitando-se de suas experiéncias
anteriores para acessar novos conteudos de informacdo e novas etapas de
desenvolvimento intelectual. E um momento muito importante no
desenvolvimento humano, onde se cria, a partir dessa convergéncia, o
significado e, destarte, a atribuicdo de palavras aos conceitos (VIGOTSKI,
1998, p.115).

As palavras e seus respectivos significados estabelecem a mediacéo
simbdlica entre o individuo e o mundo; é com a atribuicdo de significados as
palavras, e assim, a representacdo de pensamentos e ideias, que se
estabelece o vinculo social humano proporcionado pelo pensamento verbal e
pela fala racional. Para Vigotski, ha etapas a serem percorridas nesse
momento de desenvolvimento; a principio, destaca-se a fala social. Depois,
ganha espaco a fala egocéntrica e, por fim, a fala interior, que denominamos
pensamento reflexivo. Segundo Vigotski (1998), € pelos instrumentos
(capacidade de agir sobre a natureza, transformando-a em beneficio proprio) e
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pelos signos (capacidade de atribuir significados) que acontece essa
relacdo/interacdo do sujeito com O meio e, por conseguinte, a
internalizacdo/apropriacdo da cultura. E da mediacdo promovida pela
linguagem entre 0 contexto externo e 0s conceitos, que se vao formando
gradativamente na crianga, que se da o processo de aprendizagem e que se
ampliam as possibilidades de aplicacdo, de acordo com as necessidades
sociais. E imprescindivel observar que todos os conhecimentos internalizados
correspondem a demandas sociais, cuja imersdo em determinado contexto
social e historico, e suas respectivas demandas incentivam a crianca a
interpreta-los, analisa-los e procurar meios de agir e interagir tanto com seus
pares como com situacdes-problemas com as quais terd de conviver. A
mediacdo, feita pelos adultos, a medida que o0s conhecimentos séao
internalizados, vai sendo deixada para que se desenvolva a autonomia na
resolucao de problemas.

Com a idade escolar, chega 0 momento de a crianca organizar seus
pensamentos, ou seja, transformar a fala interior, que delimita as ideias e
organiza os conceitos, em funcdo mental, possibilitando o raciocinio. Essas
interacBes com 0 meio e com 0s demais sujeitos da convivéncia desenvolvem
a fala interior e o pensamento reflexivo, levando ao comportamento voluntario,
assimilando, na interacdo com o meio, a confirmacao da assimilagéo, por parte
da crianga, da aprendizagem. Em Vigotski (1998, p.118), “o aprendizado é um
aspecto necessario e universal do processo de desenvolvimento das fun¢bes
psicoldgicas culturalmente organizadas e especificamente humanas”.

A escola deve atentar ao fato de que os conhecimentos sédo propostos
para as criancas, uma vez que esse aprendizado € assimilado e internalizado
pela crianca, e, como conhecimento, constituira a cultura. A importancia dessa
internalizacdo de conhecimentos, formacdo de conceitos e incremento da fala,
mecanismo cabal para o aprimoramento do raciocinio e as formas de interacao
com 0 meio e progressao na sociedade como sujeito, deve ser observado
pelas instituicbes que procuram, com o novo formato de Ensino Fundamental
de nove anos, na constituicdo de individuos aptos a vida plena em sociedade,
capaz de inter-relacionar-se com seus pares e com 0s demais membros de

seus diversos grupos sociais, a familia, o corpo discente, os professores e,
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futuramente, outras criancas que aprenderdo com a imitacao destes, aprimorar
suas metodologias pedagdgicas.

Da apropriacdo da fala, segue-se o desenvolvimento da linguagem
escrita. Seus primeiros sinais aparecem ainda na Educacgao Infantil, quando as
letras apresentam suas primeiras formas, e toma corpo no Ensino
Fundamental, com o processo de sistematizacdo da estrutura da escrita na
alfabetizacdo. Admite-se a introducédo de formas simples de escrita no periodo
anterior a fase escolar, contudo, a crianca ainda ndo consegue assimilar as
correspondéncias entre a fala e a linguagem escrita, cuja escola tem como
principal tarefa nos anos iniciais das criancas.

Dessa forma, a crianca tem na escola um ambiente estimulante, que
deve procurar, com invencdes e descobertas, leva-la ao desenvolvimento do
conhecimento, motivando-a a adquirir cada vez mais novas ideias e conceitos.
O papel do professor € o de guiar, exortando sempre, a crianca a fazer
descobertas cada vez mais proprias e autbnomas através das mediacoes,
estimulando a capacidade de pensar, criar e comunicar-se.

Vigotski deixa clara a importancia da linguagem, tanto escrita como oral,
no desenvolvimento da crianca, até que, em certa idade, possa maneja-las de
forma autdbnoma, com cada vez menos necessidade de mediacGes dos adultos
a sua volta. E através da linguagem que a crianca estabelecera a comunicacéo
e a relacdo com o mundo que a cerca, as pessoas e 0 meio, e que se inter-
relacionard sendo influenciada e influenciando os demais membros de seu

circulo de convivéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

Em alguns anos, teremos resultados mais concretos para saber se as
transformacdes renderam os resultados esperados ou se algo mais deve ser
feito em relagdo a criacdo de uma estrutura de ensino que dé conta das
demandas historicas e sociais brasileiras ou se mais ajustes deverao ser feitos
para que se garanta o acesso a Educacéo de qualidade, buscando a igualdade
de acesso e de eficicia para todos os estratos dos tdo desiguais contextos do

pais. Contudo, ja era tempo de se aplicar uma medida que provocasse algum
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tipo de transformacdo e de, futuramente, colher os frutos dessas
transformacdes. Nesse ponto, como metodologia pedagodgica, a ludicidade tem
papel preponderante, pois é uma das formas de coadunar estratos diferentes,
vivéncias dispares e aplicar praticas univocas a contextos socio-historicos,
regionais e pessoais diferentes. Observando-se as desigualdades e a
diversidade da sociedade brasileira, a ludicidade provocaria a convivéncia
democratica, o respeito e a tolerancia, a solidariedade e uma melhor aplicacéo
de métodos de ensino-aprendizagem visando a apropriacdo adequada e
natural da alfabetizacdo. Mais que isso, 0 uso do ludico pretende criar, mais
gue alunos que decoram conhecimentos e 0s reproduzem, sujeitos sociais e
politicos criticos e atuantes, que possam compreender 0s contextos em que

vivem e intervenham transformando-o.
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A LITERATURA INFANTIL E O INCENTIVO AO HABITO DE LER

Isabel Lopes Barbosa Anea

RESUMO

A medida que a pesquisa foi feita constatou-se que a partir das experiéncias
com a leitura de obra literarias as criangas desenvolvem inumeras habilidades
como a imaginacao, o raciocinio, a fluéncia leitora, o aumento do vocabulario, a
visao critica do mundo e a capacidade de externar seus sentimentos. Para que
essas habilidades se desenvolvam € necessario que a escola proporcione
contato amplo com o acervo literario disponivel, pois como identificamos, o
Governo possui programas direcionados a distribuicdo de livros literarios para
serem usados com as criangas em sala de aula. Além de proporcionar o
manuseio dos livros cabe ao professor conhecer as caracteristicas dos livros
para cada faixa etaria, além de conhecer o gosto dos alunos e a partir dai
oferecer livros variados que despertem o gosto pela leitura. O presente trabalho
procurou percorrer o caminho inicial da literatura infantii bem como refletir
acerca da importancia da mesma para o desenvolvimento da proficiéncia leitora
dos alunos.

Palavras chave: Literatura Infantil, Leitura, Aprendizagem.

INTRODUCAO

A literatura infantil € um campo dedicado as criancas, cujo contetdo é
composto por historias ficticias, poemas, contos, fabulas, etc. as obras
destinadas ao publico infantil sdo constituidas principalmente de figuras
associadas ao texto, apresentando ilustracdes coloridas e chamativas que
agradam o gosto infantil.

E por meio da literatura infantil que as criangas entram em contato com
os livros e desde cedo possam se acostumar com 0 manuseio dos mesmos e

com as possibilidades de aprendizagem que eles proporcionam.
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A leitura de livros e textos variados pela crianca ou pelo professor
possibilita 0 desenvolvimento da imaginacéo, da criatividade, da comunicacao,
e também leva ao aumento do vocabulario, dos conhecimentos gerais e do
senso critico. Lendo, ou ouvindo a leitura, a crianga desenvolve capacidades
que facilitam a interpretacao de textos e aumentam a habilidade de escrever.

O presente trabalho visa tem como objetivo demonstrar a importancia da
literatura infantil para a formacao de leitores proficientes. E para que alcancar
essa meta, o trabalho ir4 analisar como surgiu a literatura voltada para as
criangas, compreender as caracteristicas da literatura infantil, identificar a
importancia da literatura infantil, buscar meios de incentivo a leitura em sala de
aula, além, de conhecer os projetos governamentais de distribuicdo de acervos
literarios e alguns autores de literatura infantil.

Sendo assim, a pesquisa se faz necessaria, pois cada vez mais observa
a importancia da leitura na formacéao integral de alunos pensantes e criticos,
visto que ler € sem davida um meio de proporcionar ao educando contato com
mundos variados, dando-lhe oportunidade de ampliar seu repertorio, suas
ideias e seu mundo como um todo.

Devido a isso, é preciso que o professor utilize o cervo disponivel para
estimular cada vez mais o aluno, tornando-o um leitor proficiente e apto a ler e
compreender o mundo ao seu redor.

Para realizar esse trabalho faremos a analise de material bibliogréafico:
artigos, livros e publicacbes oficiais, com a finalidade de explorar o tema
proposto e buscar compreensao acerca da importancia da literatura infantil e da
leitura na escola.

Os materiais utilizados para a realizacdo do trabalho cientifico serdo
livros, artigos cientificos publicados na internet, a legislacao pertinente ao tema,
documentos oficiais publicados pelo Ministério da Educacdo e Secretarias
Estadual e Municipal. Dentre os autores consultados para embasar a pesquisa
estardo F. Abramovich, V.T Aguiar, M.G. Bordini, B Bettelheim, Ligia
Cademartori, Maria Antonieta Antunes Cunha, R Zilberman, entre outros.

A necessidade de se formar leitores proficientes tem aumentado cada
vez mais em nosso pais, que ainda sofre com a grande quantidade de criangas

e jovens que saem da escola sem conseguir ler adequadamente.
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Pensando numa forma de estimular cada vez mais a leitura e
consequentemente desenvolver as habilidades de escrita € importante fazer a
analise da importancia da literatura infantil nas escolas.

O maior problema enfrentado nas escolas é em relagdo ao estimulo a
leitura e ao longo do trabalho apresentaremos caracteristicas de livros infantis

e algumas situacdes de incentivo a leitura.

BREVE HISTORICO SOBRE A LITERATURA INFANTIL

Por séculos a crianga foi vista como um adulto em miniatura. Conforme
Cademartori (1986, p. 38-39) “a crianga, na época, era concebida como um
adulto em potencial, cujo acesso ao estagio dos mais velhos sé se realizaria
através de um longo periodo de maturacgao”.

O processo de inser¢gédo de novos conceitos acerca da crianga s6 pdde
ser observado tempos depois, como sera descrito a seguir;

Somente a partir do século XVIIl comegou-se a compreender a infancia,
de forma a entender que a crianga possui caracteristicas proprias e que precisa
ser preparada para a vida adulta.

Assim, Cunha nos demonstra que:

A histéria da literatura infantil tem relativamente poucos capitulos.
Comeca a delinear-se no inicio do século XVIIl, quando a crianga pelo
que deveria passa a ser considerada um ser diferente do adulto, com
necessidades e caracteristicas proprias, pelo que deveria distanciar-se
da vida dos mais velhos e receber uma educagao especial, que a
preparasse para a vida adulta. (CUNHA,1999, p. 22)

Estudiosos da época viram, entdo, a necessidade de reorganizar a
escola e estudar mais profundamente a infancia. Dessa forma, a pedagogia
volta-se para a crianga e o estudo de suas caracteristicas e necessidades.
Uma dessas vertentes de estudo é a que busca analisar a literatura, chegando

a conclusao que a crianga necessita de obras especificas para a sua idade.
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Assim a pedagogia alia-se a literatura para construir uma literatura
propriamente infantil.

A literatura infantil é fruto das transformagdes sociais ocorridas na
Europa que buscavam consolidar uma nova concepc¢ao de crianga. No entanto
essa literatura tem como base as adaptag¢des de contos populares cujo maior e
expoente é Charles Perrault, considerado o pai da literatura infantil, que deu
inicio a essas adaptagdes visando o publico infantil.

Dessa forma, vemos em Zilberman que:

A concepcdo de uma faixa etaria diferenciada, com interesses proprios
e necessitando de uma formagao especifica s6 acontece em meio a
Idade Moderna. Esta mudanca se deveu a outro acontecimento da
época: a emergéncia de uma nova nogao de familia, centrada ndo mais
em amplas relagdes de parentesco, mas num nucleo unicelular,
preocupado em manter sua privacidade (impedindo a intervengédo dos
parentes em seus negocios internos) e estimular o afeto entre seus
membros. (ZILBERMAN, 1985, p.13).

No Brasil, a literatura infantil comeca a circular por volta de 1908 com a
publicagdo das adaptagbes de Alberto Figueiredo Pimentel. Essas a
adaptagdes que ficaram conhecidas pela introducdo dos contos europeus no
Brasil. As obras desse autor sdo conhecidas como Contos da carochinha,
Histérias da avozinha, Historias da baratinha, nas quais aparecem traducgdes
de autores como Perrault, irmaos Grimm e de Andersen.

A producédo de literatura propriamente brasileira ocorreu com Monteiro
Lobato, por volta de 1920 com a obra A menina do narizinho arrebitado.

Em Cadermatori vemos que:

Monteiro Lobato cria, entre nés, uma estética da literatura infantil, sua
obra constituindo-se no grande padrdo do texto literario destinado a
crianga. Sua obra estimula o leitor a ver a realidade através de
conceitos proprios. Apresenta uma interpretagdo da realidade nacional
nos seus aspectos social, politico, econémico, cultural, mas deixa,
sempre, espago para a interlocugdo com o destinatario.
(CADEMARTORI, 1986, p. 51).

As principais e mais conhecidas sao obras de Monteiro Lobato sdo: A
menina do narizinho arrebitado, Reinagcdes de Narizinho, Fabulas de Narizinho,
Emilia no pais da gramatica, Memorias de Emilia, Jeca Tatuzinho, entre tantas

outras.
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Os principais autores e obras do inicio da literatura infantil sao:

e Perrault, e suas principais obras sao:

Chapeuzinho Vermelho
A Bela Adormecida

O Barba Azul

O Gato de Botas
Pequeno Polegar’, etc.

VVVVY

e Irm&os Grimm, com as obras:
» A gata borralheira
» Branca de Neve
» Os Musicos de Bremen
» Joao e Maria’”, etc.

Andersen, com:
> O Patinho Feio

e Charles Dickens:
> Oliver Twist
» David Copperfield

e La Fontaine:
» O Lobo e o Cordeiro

e Esopo:
» Alebre e a tartaruga
» O lobo e a cegonha
» O leado apaixonado

e Figueiredo Pimentel:
» Contos da Carochinha

¢ Monteiro Lobato

Ideias do Jeca Tatu
Negrinha

Reinacgdes de Narizinho
Sitio do Pica-pau Amarelo
O Minotauro.

VVVYY

CARACTERISTICAS DA LITERATURA INFANTIL
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As primeiras produgdes literarias voltadas para as criangas eram
destinadas a pratica pedagodgica e consumidas prioritariamente nas escolas.
No entanto, as produg¢des contemporaneas passaram a priorizar 0 universo € a
perspectiva infantil, ou seja, ao invés de conhecimentos escolares cujas
informacgdes passadas sao de carater utilitario e moral, a literatura infantil tem
explorado e valorizado a qualidade literaria e o ludico que ligam a linguagem
imagética a linguagem textual.

As producgdes literarias buscam se ajustar as caracteristicas de cada
faixa etaria infantil, buscando facilitar a escolha de livros adequados a cada
idade.

Criangas até os 2 anos se identificam com livros que possuam figuras
grandes e cores vibrantes; que sejam de plastico ou tecido lavavel com
tamanho adequado ao manuseio do bebé. Os livros devem possuir materiais
estimulantes aos sentidos, as historias devem ser simples, curtas e possuirem
figuras explicativas. Textos com rimas sao altamente atrativos para as criangas
nessa faixa etaria.

Criancas de 3 a 5 anos se atraem por livros com ilustragcdes coloridas e
claras com enredos simples e divertidos. Histérias dindmicas e rapidas que
favorecam a leitura de uma so6 vez sado as mais adequadas, além disso, textos
com rimas e repeticbes e que tragam conceitualizagbes de letras numeros,
cores e formas, personagens centrais infantis e animais sao extremamente
agradaveis aos pequenos nessa fase.

Criangas de 6 a 11 anos buscam livros com textos claros e faceis de ler,
que possuam paginas coloridas e ilustragcdes atraentes além de fotos que deem
significado ao préprio texto. O assunto dos livros precisa ser do interesse da
crianca e podem ser divididos em capitulos que possam ser lidos em varias
sessoes.

Criancas a partir dos 12 anos procuram assuntos de interesse proprio,
como por exemplo, romances que ilustrem as mudangas pelas quais esta
passando (entrando na pré-adolescéncia). Além disso, livros que tragam
curiosidades, biografias, mitologia e ficcdo sdo bastante atrativos para essa
faixa etaria.

Como é possivel verificar acima, nao é facil escolher um livro infantil. O
professor deve estar atento a:
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e Preferéncia das criancas;

¢ Indicativo de idade trazido pelo proéprio livro;

e Livros que fizeram parte do imaginario das criangas, como contos de

fadas, por exemplo;

¢ llustracOes, textos com rimas e linguagem atrativa para cada faixa etaria;

¢ Quantidade e tipo de paginas para manuseio especifico dos menores.

Ao se ater a essas especificidades da literatura infantil o professor cria

um ambiente leitor propicio ao desenvolvimento de leitores proficientes,

capazes de fazerem suas proprias escolhas futuramente.

A IMPORTANCIA DA LITERATURA INFANTIL

Ao entrar em contato com a literatura infantil a crianga desenvolve a

compreensao de si e do outro, por isso é grande a importancia de se oferecer

livros desde tenra idade. Dessa forma a crianga tem a oportunidade de

desenvolver sua criatividade e percep¢do do mundo. De acordo com

Bettelheim:

[...] enquanto diverte a crianga, o conto de fadas a esclarece sobre si
mesma, e favorece o desenvolvimento de sua personalidade. Oferece
significado em tantos niveis diferentes, e enriquece a existéncia da
crianga de tantos modos que nenhum livro pode fazer justica a multidéo
e diversidade de contribuicbes que esses contos dao a vida da crianga
(BETTELHEIM, 1996, p.20).

Para Aguiar & Bordini a importancia da literatura infantil se da, pois:

[...] a obra literaria pode ser entendida como uma tomada de
consciéncia do mundo concreto que se caracteriza pelo sentido
humano dado a esse mundo pelo autor. Assim, ndo € um mero reflexo
na mente, que se traduz em palavras, mas o resultado de uma
interagcdo ao mesmo tempo receptiva e criadora. Essa interacdo se
processa através da mediacdo da linguagem verbal, escrita ou falada
[...] (AGUIAR & BORDINI, 1993, p.14).

Cademartori confirma essa importancia afirmando que:
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[...] a literatura infantil se configura ndo s6 como instrumento de
formagao conceitual, mas também de emancipagdo da manipulagdo da
sociedade. Se a dependéncia infantil e a auséncia de um padr&o inato
de comportamento sdo questdes que se interpenetram, configurando a
posi¢do da crianga na relagdo com o adulto, a literatura surge como um
meio de superacao da dependéncia e da caréncia por possibilitar a
reformulacdo de conceitos e a autonomia do pensamento.
(CADEMARTORI, 1994, p.23)

O contato com a literatura proporciona variadas possibilidades de
aprendizagem, além da ligagdo entre ler e escrever a crianga entra em contato
com a estrutura da lingua, se apropriando das caracteristicas linguisticas dos
falantes. Dessa forma, a diversidade de leitura favorecera a formacao de
leitores e escritores proficientes, capazes de interagir com a variada gama de
géneros textuais que circulam em nossa sociedade.

De acordo com os Parédmetros Curriculares Nacionais (PCN):

[...] a pratica de leitura tem como finalidade a formagao de leitores
competentes continuamente a formacdo de escritores, isto é, a
producdo de textos eficazes com origem na pratica de leitura, espacgo
de construgao da intertextualidade [..] (PCN, 1997, p. 40).

Além de favorecer a leitura e a escrita, a literatura promove o contato da
crianga com questdes sociais € humanas que permeiam o meio na qual esta
inserida, pois desenvolve sentimentos, afetos, temores, desejos e vivéncias,
levando também a crianca a desenvolver valores éticos, morais, além de

possibilitar a compreensao da sociedade e do mundo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo do presente trabalho verifica-se que a produgao literaria
voltada para o publico infantil é recente e s6 teve inicio com a ascenséo da
burguesia ao poder, momento no qual a visdo da infancia sofreu alteragdes e a
crianga passou a ser vista como um individuo dotado de caracteristicas
préprias € ndo mais como um adulto em miniatura. Essa nova visao possibilitou

o surgimento de uma literatura voltada para a crianca.
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A medida que a pesquisa evoluiu esclarece a importancia da literatura
infantil para a formagao de leitores proficientes, visto que € por meio da
literatura infantil e da leitura como um todo que se leva a crianga a questionar,
levantar hipoteses, argumentar, comparar o conteudo das histérias com os de
sua vivéncia, ajudando assim na constru¢do de um individuo autbnomo e

confiante em si mesmo.
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RECURSOS VISUAIS NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DA CRIANCA

COM AUTISMO.

Juliana Moraes Gongalves da Silva®

RESUMO

A inclusdo da crianca autista na rede regular de ensino no Brasil ainda € um desafio,
para a comunidade escolar, na qual inclui criangas, professores, gestores e funcionarios.
Muitas vezes a crianga com autismo apresenta comprometimento na linguagem verbal o
que dificulta seu processo de aprendizagem, principalmente nos requisitos leitura e
escrita. Esse artigo tem como objetivo pesquisar 0 quanto os estimulos visuais podem
ser um grande auxilio durante as atividades na sala de aula, permitindo assim a

desenvolver o potencial de cada crianca autista.

INTRODUCAO

6 Juliana Moraes Gongalves da Silva, Pedagogia Universidade Bandeirante de S3o Paulo, Osasco
Sao Paulo, Brasil. Especializacdao em Psicopedagogia Clinica e Institucional. Universidade
(FACON) Professora de Ensino Fundamental I- Céu Emef César Arruda Castanho. S3o Paulo,

Brasil.
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O objetivo desse artigo é pesquisar como 0s recursos visuais podem facilitar o processo
de aprendizagem da leitura e escrita da crianga autista. Em pesquisas realizadas ndo foi
encontrada uma metodologia direcionada de como ensinar essa crianga de forma individual.
Durante as pesquisas foi encontrado o Livro “Autismo um mundo obscuro e conturbado” de
Roy Richards. Dentro desse tema mostra - se a importancia de um diagnéstico precoce, pois a
partir de entdo pode se buscar informagdes de como auxiliar a crianca a fim de facilitar seu
processo de aprendizagem. De acordo com pesquisas realizadas a crianca autista faz associagdes
na sua aprendizagem de maneira diferente das demais criancas, isso ndo é uma regra. Segundo
Eugenio Cunha é facil perceber no meio docente as muitas dificuldades na elaboracdo de um
planejamento pedagogico contendo atividades diferenciadas para as criangas autistas. O autismo
¢ de muitas facetas, e o hoje se sabe que cada autista demonstra uma “individualidade” mesmo
que alguns comportamentos se repitam em muitos, a grande maioria das criangas autistas
demonstram aspectos individuais relevantes. Dessa maneira a aprendizagem pode ser facilitada
através dos recursos das artes visuais. Para Gauderer, pessoas com perturbacdes do espectro
autista aprendem melhor quando a informacdo é apresentada de forma visual. Ao educar uma
crianga autista é preciso levar em consideracao a falta de interagdo com o grupo, bem como a
comunicacdo precaria, dificuldades na fala e a mudanca brusca de comportamento ,isso exige do
professor uma atencdo especifica porem muitas vezes a crianga e colocada no cantinho da sala
com um giz de cera e uma folha sulfite a fim de que néo atrapalhe a aula dos demais devendo
permanecer assim por horas, 0 que para esta crian¢a e um tormento e para o professor um alivio.
Ainda é nitido o quanto esse assunto € polémico e controverso, os estudos na éarea sdo
importantes para trazer contribuicbes nesse cendrio refletindo na elaboragdo de atividades

pedagogicas, facilitando o dia a dia do professor em sala de aula.

DESENVOLVIMENTO
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Conceituando o Autismo

O diagnostico do autismo é clinico, feito através de observacdo direta do
comportamento e de uma entrevista com 0s pais ou responsaveis. Os sintomas costumam estar
presentes antes dos trés anos de idade, sendo possivel fazer o diagnéstico por volta dos 18
meses de idade. Ainda ndo h& marcadores biolégicos e exames especificos para autismo, mas
alguns exames, tais como cariétipo com pesquisa de X fragil, EEG, RNM, erros inatos do
metabolismo, teste do pezinho, sorologias para sifilis, rubéola e toxoplasmose, audiometria e
testes neuropsicoldgicos podem ser necessarios para investigar causas e outras doencas
associadas. A nogédo de espectro do autismo foi descrita por Lorna Wing em 1988, e sugere que
as caracteristicas do autismo variam de acordo com o desenvolvimento cognitivo; assim, em um
extremo temos os quadros de autismo associados a deficiéncia intelectual grave, sem o
desenvolvimento da linguagem, com padrdes repetitivos simples e bem marcados de
comportamento e déficit importante na interacdo social, e no extremo oposto, quadros de
autismo, chamados de Sindrome de Asperger, sem deficiéncia intelectual, sem atraso
significativo na linguagem, com interacdo social peculiar e bizarra, e sem movimentos

repetitivos tdo evidentes.

Caracteristicas do autismo

Os critérios diagndsticos do Transtorno de Espectro do Autismo, segundo o DSM 5

(APA, 2014) séo:

1) déficits persistentes na comunicacdo social e nas interacdes, clinicamente significativos
manifestados por: déficits persistentes na comunica¢do ndo-verbal e verbal utilizada para a
interacdo social; falta de reciprocidade social; incapacidade de desenvolver e manter

relacionamentos com seus pares apropriados ao nivel de desenvolvimento.
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2) padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses e atividades, manifestados por
pelo menos dois dos seguintes: estereotipias ou comportamentos verbais estereotipados ou
comportamento sensorial incomum, aderéncia excessiva as rotinas e padrdes de comportamento
ritualizados, interesses restritos.
3) Os sintomas devem estar presentes na primeira infancia (mas podem ndo se manifestar
plenamente, até que as demandas sociais ultrapassem as capacidades limitadas).
4) Os sintomas causam limitacdo e prejuizo no funcionamento  diario.
O DSM 5 também sugere o registro de especificadores: Com ou sem Deficiéncia intelectual,
com ou sem comprometimento da linguagem concomitante, associado a alguma condicéo

médica ou genética conhecida, ou a fator ambiental, associado a outro transtorno.

A aprendizagem da crianga autista

Cunha (2014), sempre digo ndo a receita de bolo, Digo também que ndo conhego dois
autistas iguais, o que funciona com pode nao funcionar com outro. Porém, ha aspectos basicos
na aprendizagem humana que sao inerentes e a funcionalidade do trabalho pedagdgico. O que se
ensina deve fazer sentido, importante conhecer os interesses, possibilidades, dificuldades, sendo
assim conhecer suas habilidades e a partir dai escolher materiais adequados, sempre priorizando
a comunicagédo da crianca. Muitas das criangas com autismo apresentam melhor interacdo com a
linguagem visual, fazer um arquivo visual e bem interessante. E possivel confeccionar esse
material com figuras de encartes de supermercados, lojas, farméacias. Ainda e possivel fazer um
banco de figuras com: animais, eletrodomésticos, cores, partes do corpo, profissdes, comida,

pessoas, acdes, lugares etc.

Jogo da memodria: E possivel criar esse jogo da memoria com imagens iguais, é possivel

também criar com palavras. Trabalhamos a ansiedade, a tolerancia e a espera da vez.
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Fluéncia: selecione figuras, de acordo com o nivel de aprendizagem da crianga, selecione uma
determinada quantidade (comece sempre com as mais proximas da realidade da crianca). Se a
crianga ndo e verbal diminua essa quantidade de imagens e va aumentando gradativamente.
Diga a figura que vocé deseja e espere a acrianca entregar. Se ela ndo o fizer coloque a méo
sobre a méo da crianca conduza a imagem. Faga anotagdes sobre as imagens que a crianga nao

acertou para perguntar em outro momento.

Formacéao de oragbes: Cologue uma figura de pessoa e de uma agdo. A crianca terd que formar
a oracdo com o sujeito e acdo, se ela ndo souber faca vocé e peca para repetir. Essa atividade

permite a crianga a desenvolver o vocabulario.

Classes: Separe figuras exemplos: animais e pessoas pecam a crianga que te de o animal. Faga

repeticOes diversas.

Fazendo histéria: utilize o interesse da crianca, como meios de transporte, animais etc.
Confeccione um livro personalizado utilizando papel de tamanho A3 e deixe espagos em branco
no texto para que cartGes possam ser encaixados de forma a completar a historia. Confeccione
de 2 a 4 cartdes diferentes como opg¢des para cada espago em branco. Os cartdes podem conter
apenas fotos/desenhos, conter fotos/desenhos e palavras, ou apenas palavras, dependendo do

estagio de desenvolvimento das habilidades cognitivas de sua crianga.

CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo ndo prevé o uso de préticas de ensino escolar especificas para esta ou aquela
deficiéncia de aprender, Os alunos aprendem nos seus limites, se o ensino for de fato de boa

qualidade, o professor levara em conta esses limites e explorard convenientemente as
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possibilidades de cada um. Ndo se trata de uma aceitacdo passiva do desempenho escolar, e sim
agirmos com realismo, coeréncia e admitirmos que as escolas existem para formar as novas
geracGes, ndo apenas alguns de seus membros, 0s mais capacitados e privilegiados
(mantoan,2006,p 47) Essa auséncia de um planejamento com atividades direcionadas as
necessidades individuais de cada criancga autista torna esse processo um tanto quanto dificil e
demorado. Porém autores afirmam a importancia do uso das atividades visuais, figuras ou
simbolos nesse processo de aprendizagem. De acordo com o trabalho apresentado e possivel
concluir que pode se ter um resultado satisfatorio no processo de aprendizagem, trabalhar com
as criangas autistas requer persisténcia e sistematizacdo de tarefas para que os resultados

aparecam mais rapidamente. Apenas acredite que € possivel.
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A PARCERIA FAMILIA/JESCOLA NO CONTEXTO DAS
MUDANCAS SOCIAIS E EDUCACIONAIS

Maria Jose Lopes Rios de Moura

Resumo

A educacéao se constitui como pratica social logo, as relagdes entre a escola
ea familia devem estar em constante interacdo. Esta interacdo deve e pode
ocorrer com a participacdo dos pais na vida escolar dos filhos. Sendo dever
da familia, garantir uma educacdo formal e informal, a parceria familia e
escola é imprescindivel para que ambos possam ter éxito em seus objetivos
dentro da sociedade. A parceria dos pais € para a contribuicao e participacao
nao somente com o intuito de acompanhar tarefas de casa, mas com a
premissa de participar na gestdo democratica da escola, como parte
integrante da comunidade que almeja um ensino de qualidade. A escola e a
familia s8o instituicbes sociais que se prestam a contribuir para o
desenvolvimento do ser humano, inserindo-o na sociedade, tornando-se
necessario compreender quais interferéncias ocorrem no trabalho de uma e
de outra; como lidar com as questbes relativas ao poder; de expressoes
culturais e ideoldgicas. Nessepensamento de especificidade, e sabendo que
familia ndo é escola e que escola ndo é familia, considerando-se as tarefas
do cuidar e do ensinar, um desafio sério é lembrado como uma das
atribuicdes da instituicdo escolar. Um fator a ser considerado na parceria
familia/escola € o didlogo entre essas instituicbes que facilitem uma
participacdo efetiva nos seus interesses junto ao Estado. As familias que se
envolvem com os projetos da escola acabam construindo uma relagao de
confianga mutua, diminuindo conflitos vividos. Atualmente a relacdo

familia/escola esta se tornando corresponsaveis por um bem publico.

Palavras-chaves: parceria, familia, escola e gestdo democratica.
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Introducéo

Ao iniciarmos essa pesquisa sobre a parceria familia e escola,
precisamos entender o conceito de familia e sua complexidade dentro da
estrutura social, desde o seu contexto historico até o contexto atual.

Tendo em vista o seu papel real, o seu compartilhamento com as
escolas, ressaltando que ela é constituida por um grupo de pessoas que
convivem e se relacionam, ou por lacos de sangue que sdo os descendentes
ou por afetividade e que possibilita a sobrevivéncia e o desenvolvimento dos
gue nela estdo inseridos, tanto social e culturalmente.

A familia e a escola sdo grandes instituicbes com empenhos de
socializacdo que vem se modificando e sendo transformada em seus
modelose em seus papeis sociais ao longo de muito tempo.

Estas transformacdes estdo interligadas ao papel social da escola, na
qual através da gestdo democratica ira estabelecer um vinculo mais préximo
com 0s pais e a comunidade, e consequentemente criar uma parceria que
estabelece um elo de coparticipacao.

E esta participacéo que estamos buscando neste trabalho, unir escola,
familia e comunidade no contexto educacional que tem por objetivo ndo
somente ajudar o aluno em suas tarefas escolares, mas envolver os pais e
comunidade no universo escolar para tomarem ciéncia do que esta
ocorrendo no ambiente escolar. Participar da gestdo de forma ativa através
de reunides, do conselho escolar, do projeto politico pedagdgico — € uma
forma de estar atuando na educacgéo de seus filhos.

A nova LDB (Lei de Diretrizes e Bases de 1996) ja aponta a integracao
dos pais e comunidade na nova gestdo democratica, ndo € mais possivel
construir uma educacdo de qualidade, sem que haja efetivamente os
envolvimentos dos pais e comunidade.

Este envolvimento pressupfe uma socializagdo diferente do que

vemos hoje ainda com pressupostos de uma educacéao verticalizada, na qual
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0S pais pouco podem participar ou interagir.

A sociedade atual precisa estar engajada em tudo o que acontece em
Nnosso pais, e a escola é a porta de entrada para a democracia. E para
praticar esta democracia a escola precisa convidar os pais e a comunidade
para partilhar da educagédo dos filhos, conhecendo a unidade escolar,
tomando ciéncia do trabalho do educador, da gestdo administrativa e
pedagdgica.

A parceria dos pais com a escola s6 traz contribuigcbes positivas ao
desenvolvimento do aluno, que se sente motivado a estudar vendo a
participacdo dos pais, que contribuira para mudar as estruturas sociais.

A escola de hoje precisa refletir seu papel social, historico e cultural,
na formacgdo do educando, ndo cabe somente a escola, o papel dos pais é de
suma importancia para a formacdo de um cidadao critico. Ao chamar os pais
e comunidade para participarem deste papel como atores desta gestédo
abrem-se as portas para uma nova democracia que visa incluir todos que

fazem parte desta sociedade.

Contexto histérico da familia

O conceito de familia vem mudando ao longo do tempo. Nas
comunidades tribais, por exemplo, Aranha (2006) as familias eram extensas,
constituidas pelos patriarcas, esposas, seus filhos com suas mulheres e
filhos. Neste periodo as criancas imitavam os adultos nas atividades diérias,
sendo preparadas para a vida, ndo existiam pessoas especificas para
introduzir a aprendizagem. Na Grécia antiga e em Roma também ndo eram
muito diferentes, as familias eram extensas, formada pelo chefe, que presidia
o culto religioso doméstico, pela mulher, filhos com suas esposas e filhos,
além dos escravos e agregados. Na Idade Média ainda prevalecia o conceito
de familia extensa, porém o modelo de familia variava de acordo com a
atividade da familia e as criancas ndo eram diferenciados dos adultos, eram

vistos apenas como herdeiros.

Ao longo do seu contexto historico, grandes modificagdes aconteceram,
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Como instituicdo social, a familia sempre esteve inserida na rede
de inter-relagbes com outras instituicBes, em especial com a
escola. No momento histérico (Séc. XVII) em que a unidade
escolar assumiu a educacao formal, surge a preocupacdo com
acompanhamento mais préximo dos pais junto a seus filhos. Com
essa finalidade, foram elaborados tratados de educacéo para o0s
pais com finalidade de orienta-los quanto a seus deveres e

responsabilidades, apud Szymanski (2007, p. 21 Aries, 1978).

E o que era obrigacdo da familia em relacédo a crianca, passou a ser
assumido pela escola, grupo profissional e até, mais recentemente pelos

meios de comunicacdo em massa.

A Revolucdo Industrial trouxe varias mudancas as familias das classes
trabalhadoras. Essas transformacdes na familia advinham da burguesia,
pelos novos padrdes econdémicos e sociais, e as familias passaram a
trabalhar nas industrias, sendo forcadas a deixar o trabalho no campo. Com
estas mudancas a familia se fortaleceu como instituicdo social, mas afetou a

sua autonomia, mexendo na estrutura familiar. (Aranha,2006)

A familia no contexto atual

O modelo de familia nuclear conjugal tem sofrido mutagdes. Segundo
Kalina, (1991) a familia € um grupo de pessoas que sob o mesmo teto,
convivem e desempenham uma série de papéis relacionados aos processos
de aprendizagens, integrando aspectos emocionais, cognitivos, sociais e
culturais. No entanto para Minuchin, (1997), a familia é um sistema
semiaberto com regras, costumes e crengas, em constante troca com o0 meio

social. Assim a familia transforma e é transformada pelo meio.
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No que se refere a formacdo de uma pessoa, a familia € a referéncia
basica. Em seu interior ocorrem as primeiras experiéncias de vinculos e ela
tem sido objeto de estudo de varias areas do conhecimento, assim sendo,
seu conceito pode ser amplo. Logo podemos entender a familia como a base
do desenvolvimento do ser humano e a sua aprendizagem, que se inicia
desde o seu nascimento e ocorre por toda a sua vida.

Na familia as pessoas desempenham papéis familiares, isto €, existem
lugares que cada pessoa ocupa dentro da familia (Araujo, 1999; Oaklander,
1980 e Pedrosa, 2004). H& necessidade de duas ou mais pessoas para que
estes papéis possam ser postos em pratica e sirvam de referéncias na
construcdo de modelos de identificacdo e socializacdo de individuo. Isso
ocorrecom a formacao de uma familia composta inicialmente pelos cénjuges
e depoisna relacao destes com os filhos e o contexto social. Todavia, desde
a infancia o sujeito internaliza as caracteristicas proprias que séao
influenciadas pelo meio no qual esta inserida. Sendo assim, na visdo de
Beteson (1976) A familia € um organismo vivo com leis préprias de
funcionamento. Ainda nesta compreensdo de familia em processo de
transformacao, Silva (2001) diz que a familia brasileira enfrenta atualmente
um processo de transformacdes em seu modelo de organizacdo nuclear
tradicional (pai, mée e filhos vivendo sob 0 mesmo teto).

A insercdo da mulher no mercado de trabalho, a ampliacdo do papel
paterno, para além das tarefas de provedor, e o fato de existirem mulheres
sozinhas cuidando da familia, sdo alguns dos inUmeros aspectos que tem
contribuido para essas mudancas. As modificacdes pela quais passam a

familia estdo diretamente relacionadas a sociedade como diz Nascimento:

Atualmente as familias sdo formadas por diversas estruturas: por
exemplo, ha maes solteiras com seus filhos; pais com filhos
adotivos; familias formadas por casais que ja tiveram outros
casamentos com filhos e decidiram ter outros filhos dessa uniao;
temos ainda familias formadas por um casal e um “animal de
estimagédo”... e, também, se questiona se podemos considerar
familia o solteiro adulto que vive sozinho. (NASCIMENTO, 2006, p.
11)
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Ha necessidade de reconhecermos que as varias formas familiares
sao diferentes em uma mesma estrutura, e que essas dependem do espaco
noqual estéo inseridos, sécio e culturalmente. E a partir dessa compreensao
€ possivel entendermos como a familia esta inserida dentro do contexto
escolar esua parceria com a escola. Para tanto precisamos entender que a

educacgdo também sofreu muitas mudancas e esta em variagao.

A escola no contexto atual

Na concepcdo de educacdo e sua funcdo social, € importante
entendermos quais 0s propoésitos da educacao e suas mudancas no contexto
escolar atual, ressaltando-a suas interligacées com a politica, econémica e

social, para entendermos a sua finalidade na contemporaneidade.

A escola é uma instituicAo com objetivos e metas relacionadas a
contribuicdo do desenvolvimento formal do individuo, possibilitando a
construcdo do saber sistematizadas, integracdo social e a construcdo do

conhecimento para uma educacao transformadora.

No artigo 226 da Constituicdo aponta, “A familia, como base da
sociedade, tem especial protecdo do Estado”. Sendo ela a base da
sociedade no que se trata de educacdo, a familia tem um grande significado
neste processo de desenvolvimento escolar, a constituicdo também destaca

a familia em seus deveres:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca
e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
salide, a alimentacéo, a educacao, ao lazer, a profissionalizacéo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia

familiar e comunitéaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de
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negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e

opressao. Art. 227.

A constituicdo protege a familia, mas exige que ela tenha um
comprometimento com a crianga, adolescente ou jovem, e uma das formas
do governo garantir que a crianga esteja em sala de aula sdo os beneficios

oferecidos...

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacao dos
direitos referentes a vida, a saude, a alimentacdo, a educacao, ao
esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao

respeito, a liberdade e & convivéncia familiar e comunitaria. Art. 4°

Sendo dever da familia, garantir uma educacédo formal e informal, a
parceria familia e escola € imprescindivel para que ambos possam ter éxito

em seus objetivos dentro da sociedade.

A participacdo da familia na vida escolar

A familia sendo o bergo para o desenvolvimento humano contribui com
a sua participacdo por criar lacos afetivos que vao propiciar na educacao
formal, um desenvolvimento desejado, segundo a escola sobre a
incumbéncia daformacdo e na aquisicdo do saber cultural organizado em
distintas areas de conhecimento da crianca e adolescente, e a familia com
seu papel principal de socializar a crianga no mundo cultural por meio do
ensino da lingua materna, dos simbolos e regras de convivéncia, o de
assegurar a frequéncia e no apoio escolar da crianca, ambos vem ao longo

do tempo se perdendo quanto o seu real papel de dentro da sociedade.

Maria Jose Lopes Rios de Moura



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 02, p. 1-225, fevereiro. 2024

A educacéao se constitui como pratica social logo, as relagcbes entre a
escola e a familia devem estar em constante interacdo. Esta interacdo deve e
pode ocorrer com a participacdo dos pais na vida escolar dos filhos. Para que
iIsto possa acontecer 0s pais precisam se sentir convidados a fazerem
parte deste sistema, a serem integrantes do processo de desenvolvimento
educacional e isto s6 pode ocorrer através de uma parceria estabelecida
previamente entre escola e pais, escola e comunidade.

A educacdo se constitui como pratica social logo, as relacdes entre a
escola e a familia devem estar em constante interacdo. Esta interacao deve e
pode ocorrer com a participacdo dos pais na vida escolar dos filhos. Para que
isto possa acontecer 0s pais precisam se sentir convidados a fazerem parte
deste sistema, a serem integrantes do processo de desenvolvimento
educacional e isto s6 pode ocorrer através de uma parceria estabelecida
previamente entre escola e pais, escola e comunidade.

A palavra parceria significa reunido de pessoas por interesse comum,
sociedade, companhia, ou seja, pais, professores, gestores e comunidade
temo interesse em comum de ver seus filhos aprendendo e superando as
dificuldades que possam aparecer, esperam da escola o melhor para o
desenvolvimento do educando para a formacao de um cidad&o.

A parceria dos pais € para a contribuicdo e participacdo ndo somente
com o intuito de acompanhar tarefas de casa, mas com a premissa de
participar na gestdo democratica da escola, como parte integrante da
comunidade que almeja um ensino de qualidade. Trazer para a escola os
pais como parceiros em prol de um ensino de qualidade permite ao aluno a
construcdo de uma identidade individual, pessoal e cultural. (Instituto Fonte,
2008)

Em outras palavras, a logica das parcerias é a da
complementaridade de recursos e de capacidades para o atendimento das
necessidades de outros, considerando-se que, conjuntamente, pode-se fazer
algo que sozinho nao seria possivel. Através de acbes em parceria, as
organizagfes podem ampliar ou aprofundar a sua atuagéo, possa integra-la a
outros servigos realizados na sociedade, podem ganhar forga politica e,
ainda, aperfeigoar recursos e aumentar a relevancia de sua atuagao.

Com todos os problemas que a escola enfrenta hoje e a auséncia de
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participacdo dos pais, seja ele por motivos de falta de tempo ou até mesmo
de interesse maior, precisa ser refletido com mais seriedade por parte da
escola. Sera que a escola que tanto cobra a participacdo dos pais, esta de
fato motivando estes pais a participarem? E se ndo esti, onde estd o
problema?

Um dos fatores que pode responder a esta pergunta, € a relagéo ainda
de autoritarismo da direcao — as dificuldades que os pais encontram ao tentar
se manifestar as barreiras impostas por uma gestao autoritaria, vertical, que
nao permite aos pais ou a comunidade se expor diante das incertezas
educacionais existentes — fazendo com que os mesmos se afastem deste
convivio, deixando somente para a escola a decisdo do que é melhor para os
estudantes.

Houve uma época em que a escola podia se fechar para a
comunidade e, ainda assim, continuar funcionando com razoavel grau de
aceitacdo. Erauma época em que a escola constituia, na expressao de
Anisio Teixeira, um clube fechado, em que os professores recusavam o
dialogo com os pais de alunos, por entenderem que a presenca deles na
escola apenas servia para tumultuar os trabalhos, sem nada trazer de
positivo. (Dias 2004,p.226)

Se quisermos caminhar para essa democratizacdo precisamos
superar a atual situacdo que faz a democracia depender de
concessfes e criar mecanismos que construam um processo
inerentemente democratico na escola. Embora ndo seja uma tarefa
facil, parece-me que o primeiro passo na direcao de concretiza-la
deve consistir na busca de um conhecimento critico da realidade,
procurando identificar os determinantes da situacdo tal como ela
hoje se apresenta. (Paro, 2000 p.19)

Porém, a educacéo sofreu mudancas positivas e de acordo com a Lei
deDiretrizes e Bases da Educacgédo Nacional e no Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA), capitulo IV paragrafo Unico: “E direito dos pais ou
responsaveis ter ciéncia do processo pedagogico, bem como participar da

definicdo das propostas educacionais”.
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Em vista disto, aceitando-se que a gestdo democratica deve implicar
necessariamente a participacdo da comunidade, parece faltar ainda uma
maior precisdo do conceito de participacdo. A esse respeito, quando uso este
termo, estou preocupado, no limite, com a participacdo nas decisées. Isto
ndo elimina obviamente a participacdo na execu¢do; mas também nao a tem
como fim e sim como meio, quando necessario, para a participacao
propriamente dita, que é a partilha do poder, a participacdo na tomada de
decisbes. (Paro, 2000, p.16)

A seguir segue a entrevista de Heloisa Szymanzki concedida a revista
Gestéo Nova Escola de 2008.

“‘Percebe-se que ha uma barreira muito suti mesmo a escola
querendo se aproximar dos pais, e este processo de aproximacdo deve
partir da escola, e para isto h4 mecanismos que a escola pode e deve
utilizar; como a reunido de pais que nao deve ter o cunho de expor a
indisciplina do aluno ou o baixo rendimento para os pais é humilhante e
insuportavel ser exposto desta forma.A reunido de pais precisa passar por
uma reformulacdo, por uma mudanca de estrutura, a escola deve expor a
proposta de ensino, 0s progressos ja realizados, os projetos, desta forma os
pais podem se sentir mais a vontade de participarem, assim como propor
horarios mais flexiveis para que todos na medida do possivel possam
participar, uma vez que muitos trabalham e no horario proposto ndo é
possivel abordar o trabalho”.

“Outra opgéo de participacao e estreitamento desta parceria de pais e
escola é a participacdo no projeto politico pedagdgico. No documento mais
importante da escola, jA devem estar previstas as possiveis contribuicbes ou
modificacdes propostas pelas familias’.

“Incentivar os pais a participarem do conselho escolar é de suma
importancia, nele sdo debatidas a aplicagdo dos recursos financeiros, a
compra de materiais pedagogicos e as estratégias adequadas para a
superacdo dos mais variados problemas relacionados com o dia a dia da
instituicdo. Quando ele é bem estruturado, ajuda o gestor a definir a
personalidade da escola. Os conselheiros passam a ser verdadeiros

parceiros na tomada de decisdes paraa melhoria da qualidade do ensino,
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tornando a gestao mais democratica’.

Outro ponto importante, segundo a nova Lei de Diretrizes e Bases
(Lei n° 9.394/96) em seu artigo 12, ao tratar das incumbéncias dos
estabelecimentos de ensino, propde um processo de articulagdo com a
familia e a comunidade, no sentido de criar processos de integracdo da
sociedade e a escola e, ainda, a necessidade de informacdo aos pais e
responsaveis, ndo so da frequéncia e rendimento dos alunos, mas também

sobre a execuc¢ao da proposta pedagodgica.

Considerac0es finais

A articulacao familia- escola- comunidade representa um desafio, pois
a tendéncia é que as escolas, no decorrer da constru¢do do projeto-politico-
pedagodgico, exclua a participacdo dos pais e da comunidade e
trabalhem apenas com o0s demais segmentos que a compdem. Esta
articulagdo passa por mudanca cultural, pois o envolvimento de todos os
segmentos da escola,inclusive das familias dos alunos, enriquecera mais o
projeto. (Veiga2001,p.60)

Portanto a parceria familia e escola ndo é um ato simbdlico, é uma
participacdo ativa no ambito escolar, que tem limites e possibilidades de
parceria no processo pedagdgico.
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GESTAO ESCOLAR DEMOCRATICA NAS ESCOLAS PUBLICAS

Michele Ballero Carnetti

RESUMO

A Gestdo Democratica consiste em uma gerencia que esta aberta para a
participagéo de todos que estejam envolvidos no ambiente e processo escolar.
Diante disso o projeto vem com o0 objetivo de abordar o uso da gestao
democratica nas escolas publicas, tornando-a um local que promova a
participacado de todos os envolvidos no processo educacional: gestao escolar,
professores, funcionarios e comunidade.

Esse trabalho torna-se relevante para o conhecimento e a formacgéo de
futuros professores, auxiliar a triade de gestores sobre o tema proposto e
apresentar a pais, alunos, funcionarios e a comunidade, demonstrando que a
gestdo democratica traz a eles a possibilidade de participar das decisfes da
escola, acompanhando as novas tecnologias, novos aspectos -culturais

econdmicos e politicos.

Palavras-chave: Gestao escolar. Democracia. Escolas publicas

INTRODUCAO

s

Gestdo € a pratica de administrar algo, com a responsabilidade e o
objetivo de assegurar o alcance da proposta, concretizando o propdsito que
uma empresa, entidade, instituicdo ou um grupo de pessoas propode.

Nas instituicbes de ensino a Gestdo Demaocrética apresenta-se com a
intencdo de desenvolver um trabalho participativo e aberto para todos que
estédo envolvidos no processo educativo dos alunos.

O projeto tem como objetivo abordar o uso da gestdo democratica nas

escolas publicas, tornando-a um local que promova a participacéo de todos os
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envolvidos no processo educacional: gestdo escolar, professores, funcionarios
e comunidade.

A metodologia do projeto consiste em um questionario qualitativo, com
perguntas mistas qualitativas e quantitatvas, com a proposta de investigar
como os individuos presentes na escola enxergam e participam da gestdo
escolar. Nessa coleta de dados estdo presentes dez questdes que abordam
questdes do funcionamento da gestao da escola “E.E Rosasde Aa Z.”

Encontram-se trés capitulos, que conceituam a administracdo e gestao,
na qual se aborda diversos modelos, a funcionalidade da gestao escolar, sua
autonomia e a quebra de paradigmas para concretizar a verdadeira democracia
nas escolas. Como ocorre o ingresso ha gestéo, a funcéo e o perfil do gestor, o
trabalho e funcfes da triade gestora. E por fim o0 modelo de gestdo democratica
para um novo cenario educacional, renovando-se assim as escolas, com o foco
em transformar os olhares para o mundo.

Esse projeto contou com pesquisas em autores especialistas no
assunto, como José Carlos Libaneo, Vitor Henrique Paro, Heloisa Lucy, entre
outros, contando também com citacdes de leis que regem o0 nosso pais

atualmente.

1. CONCEITO DE ADMINISTRACAO/GESTAO

7

Administracdo é a utilizacdo de recursos de forma racional para se
chegar a um fim, a administracdo escolar se preocupa com o trabalho
pedagdgico. Para Libanéo (2013), a administracdo € mediacdo (conseguir 0s
meios para se atingir fins). Havendo dentro da escola uma racionalidade, tudo
gue acontece na escola pode ser devidamente planejado e coordenado, para
que a instituicdo chegue a um resultado, sendo ele eficaz.

Dentro da administragdo encontramos dois enfoques:

Enfoque cientifico racional: Ser uma administracdo objetiva, neutra e técnica,
OuU seja a escola precisa ser neutra sem assuntos politicos, para o autor ndo

existe essa mistura politicas, a gestdo € voltada para questdes pedagogicas.
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Enfoque critico sdcio-politico: Os assuntos politicos que estdo fora da escola
também refletem nela, sendo um espaco de construcdo da sociedade, visando
os ideais, com a participacdo de toda comunidade (pais, alunos, professores),

com a inten¢do da formacédo do ser humano historico. (cultura)

"As concepcbBes de gestdo escolar refletem diferentes posicdes
politicas e concepg¢Bes do papel da escola e da formacao humana na
sociedade. Portanto, o modo como uma escola se organiza e se
estrutura tem um carater pedagogico, ou seja, depende de objetivos
mais amplos sobre a relacdo da escola com a conservacdo ou
transformacdo social. A concepc¢do técnico-cientifica, por exemplo,
valoriza o poder e a autoridade, exercidos unilateralmente. Ressalta
relacdes de subordinacdo e rigidas determinacdes de funcbes e, ao
supervalorizar a racionalizacédo do trabalho e nome da eficiéncia e da
produtividade, tende a retirar ou, a0 menos, diminuir nas pessoas a
faculdade de pensar e decidir sobre seu trabalho. (...) Por sua vez, as
outras trés concepg¢fes tém, em comum, uma visdo de gestdo que se
opde a forma de dominacdo e subordinacdo das pessoas e
consideram essencial levar em conta os aspectos sociais, politicos e
ideoldgicos, a construcdo de relacdes sociais mais humanas e justas,
a valorizagdo do trabalho coletivo e participativo." (LIBANEO 2013,
p.105)

1.1 MODELOS DE GESTAO

Segundo Libanéo (2013), desde a década de 1930, os pioneiros da
educacao ja pesquisavam sobre os modelos de gestdo, porém nessa época o
gue prevalecia eram modelos burocraticos, a tendéncia era se parecerem com
a gestdo empresarial. Na década de 80, surgiram duas essenciais concep¢des
que eram:

. Técnico cientifica (segue o enfoque cientifico racional), com énfase nas
tarefas e ndo nas pessoas, mantém uma hierarquia rigida, um funcionalismo,
com uma comunicacéo linear, centralizadora de poderes.

. Autogestionaria nesse modelo jA uma descentralizacdo de poderes,
todos participam, as decisbes sao tomadas coletivamente, utilizando
assembleias e reunides, énfase nas relagbes pessoais, mais do que nas
tarefas.

. Democratica-participativa, todos participam pais, alunos, comunidade,
com decisdes coletivas, com projeto politico pedagdgico, visando a qualidade,
competéncia, 0s processos dessa gestdo séo avaliados o tempo todo, havendo

avaliacdes sobre a gestéo e sobre o trabalho pedagaogico.
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1.2 GESTAO ESCOLAR

Gestdo é o0 ato de administrar algo, um conjunto de tarefas e
responsabilidades a se cumprir, para garantir a eficiéncia de um propdsito.
Pode-se gerenciar uma empresa, uma instituicdo, um grupo de pessoas, junto
a um objetivo especifico a ser alcancado.

Gestdo é administracdo, é tomada de decisdo, € organizacdo, é
diregcdo. Relaciona-se com a atividade de impulsionar uma
organizacdo a atingir seus objetivos, cumprir suas func¢éo,
desempenhar seu papel. Constitui-se de principios e praticas

decorrentes que afirmam ou desafirmam os principios que as geram
(FERREIRA; AGUIAR, 2008, p. 306).

Gestéo é o efeito de gerir ou de administrar. Gerir consiste em realizar
com cuidado a realizagdo de um negécio ou de um desejo qualquer.
Administrar abrange governar, dirigir, ordenar ou organizar.

Sobre o olhar de Heloisa Lucy (2000), gestdo é uma acao que envolve
uma relagao de todos.

A Competéncia é fundamental, pois sdo as pessoas que usam 0S
equipamentos, que irdo gerir.

O gestor deve ser alguém que ndo tenha um ego muito grande, ou seja,
manter se controlado, com sede de realizagéo.

Para Lucy (2000), uma equipe de gestdo ndo nasce pronta, as pessoas
devem cultivar certas questbes importantes para que funcione uma equipe,
embora cada um tenha uma responsabilidade, todos s@o responsaveis pelo
todo, pelo conjunto.

A autora ressalta a importancia do comportamento humano, como agem
as pessoas, como reagem as influéncias culturais, o gestor € um eterno
aprendiz do saber humano.

A constituicdo de 1988 j4 previa uma escola democratica, fato que foi
relevado com a LDB (Lei de Diretrizes e Bases) em 1998, porém ainda

encontramos modelos de gestao que ndo atendem a esse modelo.

Art. 14 - Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestédo
democrética do ensino publico na educacgdo bésica, de acordo com
as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:

I. participacdo dos profissionais da educagdo na elaboragdo do
projeto pedagdgico da escola;
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Il. participacdo das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes.

Art. 15 - Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares
publicas de educacédo basica que os integram progressivos graus de
autonomia pedagoégica e administrativa e de gestdo financeira,
observadas as normas de direito financeiro puiblico (BRASIL, 1996).

Um dos fatores de evidenciam uma gestdo democratica € identificar a
coletividade, ou seja, a escola como uma instituicdo social precisa ser aberta a
sociedade, o processo de gerir ndo cabe somente ao diretor da escola e sim a

toda equipe gestora, pais, alunos, professores, comunidade.

1.2.1 AUTONOMIA NA GESTAO

Segundo Lucy (2000), o conceito de autonomia esta diretamente ligada
a democratizacao da escola, para a autora esse processo democratico ainda é
tratado superficialmente. Lembramos que as escolas ja trazem o conceito de
democratizacdo desde a constituicdo de 1988, revalidado com a LDB (Lei de
Diretrizes e Bases) em 1996, onde € estabelecido que todas as escolas fossem
democréticas, trazendo a participacdo de todos envolvidos no processo
escolar.

Antigamente acreditava se em um processo autoritario, onde todas as
decisdes eram centradas em uma s6 pessoa, todos 0s processos demandavam
em certo ou errado, ndo havia uma liberdade de participacdo da sociedade nas
decisfGes que estavam dentro dos muros escolares, hoje a preocupacéo nao €
apenas a evolucédo do aluno para serie subsequentes, mas sim a formacéao de
um cidadéo, reflexivo, atuante na sociedade.

Segundo Gadotti

[...] a autonomia é uma reivindicacdo da escola, desde a Antiguidade.
Entretanto no Brasil, s6 muito recentemente o tema autonomia vem

aparecendo, com a maior frequéncia, no campo educacional (apud
OLIVEIRA, 2010, p. 44).

Portanto podemos considerar que 0 nosso pais encontra-se atrasado
nas visdes que contribuiriam para o avanc¢o da educacgao e da democracia nas
escolas.

Com passar dos anos a questdo democratica foi tomando forma, ainda

gue estamos longe de exercer uma democracia de maneira assertiva, mas o
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objetivo das escolas j& visam uma qualidade na educagdo, a autonomia sé@o

guestdes relevantes na formacao do aluno.

E necessario, no entanto, que se reflita sobre o conceito de autonomia
escolar e se explore o seu significado e suas repercussdes, uma vez
gque concepcbes conflitantes estdo sendo expressas, gerando
desentendimento e confusdo sobre a questdo, que, na pratica,
promovem desarticulacdo de acdes e de propésitos (LUCY, 2000, p.
20).

A gestéo escolar é parte contribuinte para essa mudanca de paradigma,

pois € ela que abre espaco para a participagdo da sociedade em seus

processos educacionais.

[...] o conceito de gesté@o escolar, que ultrapassa o de administracido
escolar, por abranger uma série de concepgdes ndo abarcadas por
este outro, podendo-se citar a democratizacdo do processo de
construcdo social da escola e realizacdo de seu trabalho, mediante a
organizacdo de seu projeto politico-pedagdgico, o compartilhamento
do poder realizado pela tomada de decisdes de forma coletiva, a
compreensdo da questdo dindmica e conflitiva e contraditoria das
relagBes interpessoais da organizagdo, o entendimento dessa
organizagdo como uma entidade viva e dindmica, demandando uma
atuacao especial de lideranca e articulacdo, a compreensao de que a
mudanca de processos educacionais envolve mudancgas nas relacdes
sociais praticadas na escola e nos sistemas de ensino (LUCY, 2000,
p. 16).

A elaboracao do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) € um exemplo que a
autonomia escola, dependendo da variacdo do seu calendério local é possivel

fazer ajustes para seus dias letivos e também seu curriculo e moldado

conforme suas necessidades regionais (estaduais ou municipais).

1.3 A QUEBRA DE PARADIGMAS, PARA A EFICIENCIA DA GESTAO
DEMOCRATICA

N&o podemos pensar que a gestdo democratica ocorre em torno de uma
pessoa sO, mais sim de uma equipe dirigente, junto ao coordenador e ao vice-
diretor da unidade escolar.

Deve-se ocorrer a quebra de paradigmas na educacdo atual o termo
"paradigmas" aqui é utilizado como "estruturas mais gerais e radicais do
pensamento” [...] (FERREIRA; AGUIAR, 2008, p. 150), ou seja, um conceito de
padrdao e modelo de acdo social, de que o diretor por ser o de cargo maior na
escola, € quem manda, o autoritario, em que os demais funcionarios da

obedecerdo suas ordens como sendo Unicas e absolutas.
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Paradigmas, nesse sentido, representa uma visdo de mundo, uma
filosofia social, um sistema de ideias construido e adotado por um
determinado grupo social. Assim, paradigmas diz respeito a idéias e
valores assumidos coletivamente, consciente ou inconscientemente,
[..]" (FERREIRA; AGUIAR, 2008, p. 150).

Nesses aspectos, podemos entender os sistemas de piramides que séao
adotadas nas escolas, como quem manda e sabe ensinar, e quem apenas esta
ali para obedecer e aprender, ou seja, os professores sempre obedeceriam a

gestao, porém isso teria reflexo na sala de aula, com a relagéo professor-aluno.

Em uma pratica escolar que abre espaco para uma relacéo de troca
de parceria com a familia e sociedade, que transcende a ideia de
ensino depositério, que entende que contetdo ndo é fim ultimo do
processo ensino-aprendizagem, buscam profissionais engajados,
pessoas prontas a interagir com conhecimento, colegas de trabalho e
clientela (COLOMBO, 2004, p. 242).

Com isso, espera-se a descentralizacdo do poder, ndo diminuindo
importancia e a autoridade do gestor escolar, mais sim contando com o apoio
de toda a equipe escolar e a sociedade, para por em pratica a gestao
democrética na escola, e além de coloca-la em prética, mas faze-la dar certo e

ser eficiente na educagéo.

CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho é relevante para a nossa formacéo e para a atuagdo como
futuras pedagogas que estardo entrando para o mercado de trabalho, na qual
vivenciardo diversas formas de gerenciar uma escola, e principalmente
poderdo atuar, de forma efetiva, nas escolas que trabalhem com a democracia.

Pensamos na funcionalidade da escola, assim como todos envolvidos
nesse processo. Como trabalham? O que fazem cada integrante da gestao?
Como a escola se torna efetivamente democratica? Qual a importancia de uma
sociedade presente na escola?

Sabemos que é de extrema importancia os professores, alunos e pais
participarem da gestdo, abrindo novos caminhos que nao permeiam somente
nos deveres e direitos, mas também ideais que a educacdo possibilita. Nos

preocupamos em conceituar a gestdo, com modelos segundo o autor Libaneo,
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e a gestao aplicada na escola, com a autonomia na visao de Lucy e Gadotti,
finalizando com o rompimento de imposi¢cdes que precisam ser quebradas para

a implementacao da gestdo democratica nas instituicbes escolares.
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HENRI MATISSE

Rubia Chavasco Fuga

RESUMO

Este trabalho intitulado “Henri Matisse” tem como objetivo abordar a vida
e obra desse grande artista que fez com que o Fauvismo ganhasse o mundo,

movimento de vanguarda do século XX de extrema importancia.

Henri Matisse foi um artista que percorreu diversos caminhos,
iniciaremos expondo 0s pontos importantes de sua vida, desde seu nascimento
em 1869 até a data de seu falecimento em 1954. Sua biografia é detalhada

com seus feitos, amizades e influéncias.

Suas obras envolvem pinturas, influéncias mediterraneas, janelas,
painéis decorativos, livros ilustrados, colagens, esculturas e seu maior

empreendimento a Capela do Rosario em Vence.

Nesse trabalho cada fase de seu desenvolvimento artistico sera

exemplificada com imagens de suas obras.

Palavras-chave: Matisse; Arte; Artes Visuais.

DESENVOLVIMENTO

1. HENRI MATISSE

De acordo com Diana (2017), Henri Matisse foi pintor, escultor, decorador,
ilustrador, gravurista e até professor de artes, no entanto, seu maior legado foi o de ter

libertar a cor de sua funcdo de segundo plano para destacéa-la como elemento pictérico
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importante na composi¢do. Abordaremos as datas importantes de sua trajetoria, sua
pinturas, influéncias mediterrdneas, painéis decorativos, livros ilustrados, colagens,

esculturas e a capela do Rosério.

1.1 Datas

1869: 31 de dezembro em Cbteau-Cambrésis, no norte da Franca, nasce Henri

Emile Benoit Matisse.
1882: Estudos no Liceu de San Quentin.
1887: Inicio dos estudos em Direito.

1889: Primeiro emprego de advogado no consultério de Mestre Duconseil em

Saint-Quentin.

1890; Uma apendicite o retém no leito durante um ano. A méae oferece-lhe um
estojo de pintura. Primeiras copias de quadros. Frequenta os cursos de desenho da

escola Quentin de La Tour, continuando seu trabalho de escrevente.

1891: Viagem a Paris: estudos preparatorios para admissdo a Escola de Belas

Artes de Paris na Académie Julian onde ensinam Bouguereau e Ferrier.

1892: Prefere o estudio de Gustave Moureau onde encontra Albert Marquet,

Rouault, e depois, um pouco mais tarde, Camoin e Manguin.
1894: Nascimento de sua filha Marguerite, com cuja mae s se casara em 1898.

1895: Gustave Moreau, apreciando seus trabalhos, o aceita como seu discipulo.

Viagem a Bretanha. Instala-se no n.° 19 do Quais Saint-Michel.

1896: Expbe, com sucesso, no Salon da Société Nationale des Beaux-Arts de
gue é membro associado: La Liseuse é comprado pelo Estado. Segunda viagem a

Bretanha onde encontra John Russel, amigo de Van Gogh e de Monet.

1897: Morte de Mallarmé e de Gustave Moureau. Exposicdo dos Nabis na casa
de Durand-Ruel. Pinta com modelo com Marquet. Compra de Vollard Les Trois
Baigneuses de Cézanne (que oferecera ao Petit Palais em 1936), um gesso de Rodin

e uma tela de Gauguin.

1898: Casa-se com Amélie-Noémi-Alexandrine Parayre.
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1900: Grandes dificuldades financeiras. Trabalha com Marquet na decoracéo do

Grand Palais. A sua mulher abre uma loja de modas. Nascimento de seu filho Pierre.
1901: Expde no Salédo dos Independentes.
1902: Expde na casa Berthe Weil. Retrospectiva Toulouse-Lautrec.

1903: Fundacdo do Saldo de Outono onde expbe com Rouault e Derain.

Retrospectiva Gauguin, morto nesse ano. Primeiras gravuras a agua-forte.

1904: Primeira exposicdo pessoal na casa Vollard. Estadia de Verdo em Saint-

Tropez junto de Signac e de Cross. Experimenta a técnica neoimpressionista.

1905: Expbe Luxo, Calma e Volupia que Signac compra. No Saldo de Outono
rebenta o escandalo dos Fauves. Mulher de Chapéu, que é a bandeira deles, é
comprada pelos Stein.

1906: Expde A Alegria de Viver nos Independentes. Visita Biskra na Argélia.
Morte de Cézanne. Mostra uma escultura negra a Picasso. Primeiras litografias e

gravuras.

1907: Troca de quadros com Picasso que trabalha nas Demoiselles d’Avignon.

Luxo 1 é exposto no Saldo de Outono. Visita Padua, Florenca, Arezzo e Siena.

1908: Abertura de uma academia nos Invalides. Viagem a Alemanha. Exposi¢céo
em Nova lorque, Moscou (La Toison d’'Or = O Velo de Ouro) e Berlim. Pinta a Mesa de

Jantar Vermelha.

1909: Compra uma casa em Issy-les-Moulineaux. Chtchukine encomenda-lhe A

Dancga e A Musica.
1910: Viagens para a Espanha.

1911-12: Viagem a Moscou para instalacdo de A Danca e A Musica. Estuda os

icones. Vérias viagens a Tanger com Marquet e Camoin.

1913: Exposicbes das pinturas marroquinas na casa Bernheim-Jeune.
Participacdo na Secesséo de Berlim, na Armory Show em Nova lorque, Chicago e

Boston.

1914: As obras expostas em Berlim s&o apreendidas. Encontra Juan Gris
refugiado em Collioure e ajuda-o financeiramente. Instala-se no Quai Saint-Michel.

Pinta Notre-Dame e Porta-Janela em Collioure.
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1915: Exposicdo em Nova lorque.
1916: Exposi¢cado em Londres. Primeiro Inverno em Nice.

1918: Encontra Renoir em Cagnes. Exp6e com Picasso na Galerie Paul

Guillaume. Morte de Apollinaire.
1919: Exposicdo em Londres. A Mesa Preta, com Antoinette como modelo.

1920: Executa cenérios e indumentéria do Chant du Rossignol para os Ballets

russos de Diaghilev. Verdo em Londres e depois em Etretat.
1921: Desloca-se entre Etretat e Paris.
1922: Série das Odaliscas.
1924: Exposi¢cdo em Nova lorque, retrospectiva em Copenhague.
1925: Viagem a Italia. Figura Decorativa em Fundo Ornamental.

1927: Recebe o Prémio Carnegie em Pittsburg. Exposi¢cdo na casa de seu filho

Pierre Matisse em Nova lorque.

1930: O Dr. Barnes encomenda-lhe A Danca. Albert Skira pede-lhe que ilustre as
Poesias de Mallarmé. Viagem ao Taiti, Nova lorque e S&o Francisco. Regresso por

Suez. Membro do juri do Prémio Carnegie. Picasso recebe este, depois dele.
1931: llustra as poesias de Mallarmé, expde em Paris, Basiléia e Nova lorque.
1932-33: Segunda versao de A Danca e viagem a Merion para se instalar.
1934-35: Lydia Delectorskaia posa para Nu Cor-de-Rosa.

1937: Cenario para Rouge et Noir dos Ballets russos. Sala especial para a

exposi¢cao dos Mestres da arte independente no Petit Palais.

1938: Cenografia e vestuario para o ballet “Vermelho e Negro”, de Chostakovich,

exposi¢cdes com Picasso e Brague em Oslo, Estocolmo e Copenhague.
1940: Separa-se de Amélie. Pinta A Blusa Romena e O sonho.

1941: Operado de uma grave afeccao intestinal na clinica do professor Leriche,
em Lyon. llustracdo do Florilege des Amours de Ronsard e de Pasiphae de

Montherlant.
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1943: Instala-se em Vence, villa Le Réve, onde residera até 1948.

1944: Comeca a série dos papéis a guache e colados que formam a ilustracéo
de Jazz pulicado por Tériade em 1947. Trabalha na ilustracdo das Fleurs du Mal de
Baudelaire. A Senhora Matisse é presa e a sua filha deportada por atos de resisténcia.

1945: Retrospectiva no Saldo de Outono. Expde com Picasso no Victoria and
Albert Museum, em Londres. Expde na casa de Maeght as suas recentes telas com
fotografias dos estados sucessivos delas.

1947: Recebe a Legido de Honra. Morte de Bonnard e de Marquet.
1948: Decora a capela do Rosario do convento dominiciano de Vence.
1950: Grande prémio de pintura na XXV Bienal de Veneza.

1951: Inauguracdo da Capela de Vence. Léger executa 0s vitrais da igreja de
Audincourt. Exposi¢cdes no Museu de Arte Moderna de Nova lorque, em Cleveland,
Chicago, S&o Francisco e Toquio.

1952: Inauguracdo do Museu Matisse em Cateau-Cambrésis. Série do Nu azul.

1954: 3 de novembro; morte de Henri Matisse. Repousa no cemitério de Cimiez

num terreno oferecido pela cidade de Nice.

1.2 Biografia

Henri Emile Benoit Matisse nasceu em 31 de dezembro em Coteau-
Cambrésis, no norte da Franca, seu pai era negociante de cereais e como um
provinciano seu destino era o de ajudar o negocio da familia. De acordo com
Frazdo (2019), aos 18 anos foi enviado a Paris para estudar Direito, ao
terminar seus estudos voltou para sua cidade onde logo arranjou emprego em
um escritério de advocacia. Como na época nao existia a datilografia para
agilizar o servigo, ele tinha de copiar os documentos manualmente e como era
uma tarefa ingrata, para se divertir, Matisse colocava nos documentos fabulas
de La Fontaine. Aos 21 anos teve uma crise de apendicite, o que o obrigou a
ficar na cama se convalescendo por algum tempo e para se distrair sua mae o
presenteou com uma caixa de tintas e um livro— o Manual Geral de pintura a

6leo de Goupil.
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Segundo Diana (2017), Matisse acabou tomando gosto por esse
passatempo e comecou a dedicar pelo menos uma hora antes do trabalho para
a pintura. Teve também instrucbes de mestres da escola téxtil de Saint-
Quentin. N&o foi facil convencer seus pais de que o que queria era ir para Paris
estudar pintura, eles ndo acreditavam que esta podia ser uma carreira mais
estavel do que a de advocacia. Em 1892 Matisse finalmente chega a Paris,
com o consentimento de seus pais, para estudar pintura.

Seu inicio foi tardio, j& tinha quase 23 anos, o que difere de muitos
grandes artistas que desde a infancia j& desenhavam, estudavam pintura e ja
tinham tido maior contato com arte do que o ja adulto Henri Matisse.

Quando em Paris se matricula na Académie Julian para se preparar para
os exames da Ecole des Beaux-Arts, acreditando que assim conseguiria abrir
as portas para uma carreira tranquila e bem sucedida a maneira tradicional.

Na Académie Julian ouviu de seu professor, o artista Bouguereau, que
nunca conseguiria desenhar. De tanto ter de ficar copiando coisas sem sentido,
Matisse deixou a Académie. Comecou a trabalhar por conta prépria no patio da
Ecole des Beaux-Arts, onde esperava que algum professor o visse e 0
aceitasse como aluno.

Assim aconteceu com Gustave Moreau, que mesmo Matisse néo
passando em todos os testes, foi admitido em sua classe. La conheceu Albert
Marquet, Henri Charles Manguin e Charles Camoin, 0s primeiros a se juntarem
no movimento fauvista. Matisse passou varios anos sendo aluno de Gustave
Moreau, quando o seu mestre faleceu, o professor que o substituiu pediu que
ele se retirasse da aula, pois ja estava muito velho para frequenta-las. Apés
sua saida da Ecole des Beaux-Arts abre um atelié com André Derain.

Matisse ao contrario dos outros, ndo desprezava os grandes mestres, ia
pacientemente ao Louvre copia-los, sempre experimentou diversos estilos e
teve uma grande base teorica, isso fez com que quando abriu sua escola de
pintura, os alunos ficassem surpresos ao encontrarem um professor tradicional
ao invés de um maluco liberal. Ele levava tdo a sério seus principios e tinha
uma postura téo correta que acabou sendo o lider natural dos Fauvistas e certa
vez André Derain pediu a Matisse que fosse a sua casa convencer seus pais

de que a carreira de artista era respeitavel.

Ribia Chavasco Fuga



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 02, p. 1-225, fevereiro. 2024

No comeco de sua carreira passou por algumas dificuldades financeiras,
0 que o fez trabalhar como decorador de frisos e sua esposa a abrir uma loja
de moda para ajudar no orcamento. Ao comecar expor no Saldo da Sociedade
Nacional de Belas Artes e ter um quadro comprado pelo governo para a casa
presidencial, a tela “A leitora”, sua carreira comeca fluir e € convidado a se
associar na Sociedade Nacional de Belas Artes. Contudo quando o Fauvismo
explodiu no Saldo de Outono, os membros da Associacdo ficaram tao

chocados que expulsaram Matisse.

ALEITORA 1894

Imagem 1

Porém, nada desanimava a fé de que este era o seu caminho, continua
com sua disciplina invejavel e sua curiosidade permanente em busca de um
estilo préprio fazendo com que ele seja reconhecido como um supremo
colorista e idealizador de uma arte tranquila, harmoniosa e agradavel, nédo
sendo influenciado e nem abalado pelos acontecimentos do seu tempo. Era um
artista cuidadoso, prudente e paciente, que ndo descansava nunca. Seus
trabalhos eram elaborados a partir de muitos estudos e experimentos (na
maioria em tamanho natural). Por tudo isso Matisse € considerado, ao lado de
Picasso, um dos grandes génios da pintura do século XX.

Tucker (1999) diz que a posicao central de Matisse na arte Moderna foi

sustentada e conquistada porque ele conhecia as boas e essenciais qualidades
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em cada ramo das artes plasticas, assim como isolar e desenvolver tais
qualidades.

Tanto no quadro de cavalete quanto na decoracdo mural ou desenho
feito por diferentes meios, a atitude do artista com essas modalidades estava
fundamentada na independéncia delas. Respeitando a tradicdo, seus meios e
feitos, atitude de pensamento, método de trabalho adequado, o fator que as

unifica consiste apenas na confianca e intuicdo do artista.

1.3 Pinturas

No inicio de sua carreira Matisse tinha certa influéncia de Cézanne,
Gauguin, Van Gogh e os pés-impressionistas. Comecou com um estilo que se
aproximava dos Impressionistas e sua primeira obra exposta foi “A mesa de
jantar”. Antes de iniciar o movimento que iria mudar de vez sua carreira, flertou
com influéncias sofridas por Chardin, como na obra “Mesa com livros”;
Cézanne, de quem comprou obras, cuja influéncia repercute na tela “Homem
nu ou escravo”; com Paul Signac arrisca uma tendéncia pontilista onde
podemos ver em “Luxo, Calma e Volupia”. Até chegar a primeira obra
considerada Fauvista como “Retrato de madame Matisse”, ver imagem 1,
conhecido como “A fronteira verde”.

Sempre em busca de um estilo que lhe agradasse, Matisse sob
influéncia de Juan Gris pesquisou o Cubismo no intitulado “A licdo de piano”
Embora tenha experimentado diversos estilos, Matisse acabou preferindo criar
0 seu, uma simplificacdo da forma cada vez maior e 0 emprego de cores
distintas da realidade, mas de acordo com uma ordem interior. Como disse
para seus alunos nas aulas que deu entre 1907 e 1909: “N&do se devem
estabelecer relacdes de cor entre o0 modelo e o quadro; devera considerar
unicamente a equivaléncia existente entre as relacdes de cor de seus quadros

e as relagdes de cor do modelo”, traducéo de Berta Silveira (1995).
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AMESA DO JANTAR 1897

Imagem 2

MESA COM LIVROS 1890

HOMEM NU OU ESCRAVO 1900
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Imagem 3 Imagem 4

ALIGAO DE PIANO 1918

Imagem 5 Imagem 6

Apbs a exposicado Fauvista no Saldo de Outono de 1905, o escandalo
fauve foi inevitavel, Matisse foi ridicularizado, mas ndo cedeu as criticas e
continuou aprofundando cada vez mais seus estudos relativos a cor e a
simplificac@o das formas, dando um carater decorativo as suas obras, sem se
preocupar com problemas, angustias ou turbuléncias. Sua maior preocupacéo
era de que seus quadros fossem um descanso para os olhos, um paraiso
perdido que se podia contemplar através da tela. Matisse ia se interessando
cada vez mais pelas possibilidades da cor como elemento pictérico que poderia
ser utilizada como planos justapostos. Podemos perceber isto na obra “A
alegria de viver” e nesta analise de Génios da Pintura (1967):
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Imagem 7

7

Matisse é chamado de apostolo de formas otimistas, pois toda sua
pintura apresentada com pinceladas vibrantes, amplos planos chapados,
serenos ou alegres, quentes e atraentes. Sua obra € encantada e envolvida
pela luz. A esséncia de suas obras obedece a uma exigéncia que € a
composicdo. Tudo é sacrificado a exigéncia formal, ou seja, objetos e pessoas
ocupam o lugar na tela e se materializam seguindo a determinagdo da
estrutura.

Deste modo, tudo que é colocado na obra € apenas um pretexto que o
artista usa para construir composi¢oes formalmente impecaveis. Eles estdo no
quadro, ndo somente pelo valor de sua forma, e tanto isso é demonstrado que
Henri Matisse em sua fase adulta praticamente sai dos recintos fechados para
buscar inspiracfes, ele retrata recintos internos, onde cada recanto pode ser
ocupado por algum objeto.

E pouco interessa ao artista se as formas que preenchem os ambientes
sejam emprestadas por naturezas-mortas ou pessoas. A vibragdo das tintas
puras, com intensa claridade, revela o temperamento juvenil do mestre, com
enfoque na cor como linguagem Unica, e a forma, a melhor maneira de difundir
a mensagem do otimismo, colhida nos aspectos do dia a dia da vida,

depurados pela pureza pict6rica, desinteressada pelo conteudo.

1.4 Influéncias Mediterraneas

Ribia Chavasco Fuga



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 6, n. 02, p. 1-225, fevereiro. 2024

Em 1906 Matisse faz uma viagem para a Argélia, onde comprou telas e
ceramicas, objetos que o faz se interessar cada vez mais pelos padrées
decorativos. Matisse ainda voltaria a Argélia mais duas vezes, em 1912 e 1913,
junto com a viagem que fez ao Marrocos; foram experiéncias que repercutiram

em telas que retratam odaliscas e em outra com motivos de estampas.

:.mmumﬁ

O CAFE ARABE 1913 O RIFENHO EM PE 1013

Imagem 8 Imagem 9

ODALISCA SENTADA COM BRACOS PARA CIMA
(POLTRONA COM LISTRAS VERDES) 1923

Imagem 10 Imagem 11
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1.5 Janelas

Matisse sempre se interessou muito por janelas e o que elas podiam
revelar, as vistas das janelas ora podiam enganar o espectador com fusdes da

decoracéo para com o exterior, ora podiam mostrar uma paisagem ao longe.

JANELA ABERTA, COLLIOURE 1905 HARMONIA EM VERMELHO 1908

Imagem 12 Imagem 13

1.6 Painéis decorativos

Suas obras-primas foram os painéis decorativos “A danca” e “A musica”,
feita por encomenda de um colecionado russo chamado Serguei Schuskin, que
ha havia comprado “Harmonia em Vermelho” e pretendia decorar as escadarias
de sua casa. Matisse surpreende com painéis que alcangavam um novo
patamar em sua carreira, as formas sdo compostas com a maxima economia
de meios e com a maxima exploragdo da cor. Schuskin, porém, hesita em
colocar os painéis em sua casa por achar que havia muitos nus e que isso era
indecoroso.

Ap0s certa magoa de Matisse e remorso de Schuskin, este volta atras e
finalmente pendura os painéis. Em 1930, Alfred J. Barnes |he encomenda a
decoracdo de trés grandes vitrais para a fundacdo que leva seu nome numa
cidade da Pensilvania nos Estados Unidos, este como Schuskin, também havia
adquirido obras de Matisse. A possibilidade de casar sua pintura com uma
utilidade decorativa (coisa que ele sempre almejou), fez com que Matisse
retomasse o tema de “A danca”. Apesar de trabalhar na Franga, Matisse fez
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questao de fazer o painel em escala real, mas deram a medida errada dos
espacos — 0 que so foi percebido na colocacdo — e Matisse teve de refazer o
trabalho. O painel abaixo foi recolhido e ndo ha qualquer reproducédo colorida

da verséo definitiva — decisdo tomada pelo proprietario.

A DANCA VERSAO DEFINITIVA 1910

A DANGA 1930-32

Imagem 14

De acordo com Barbosa (2009), além do painel “A danga” ele também
deixou de lado a pintura, nos anos 40, e entregou-se apenas a trabalhos
decorativos, como os cartbes para as tapecarias Polinésias e maquetes para
painéis estampados sobre linho. Expressdo e decoracdo, para Matisse, seria
uma mesma unidade, uma mesma coisa, o ultimo termo estaria condensado no
primeiro. A licdo que ele nos deixou é que um grande artista tem de olhar para
a vida sem nenhum preconceito, e as obras de Matisse e sua trajetéria
comprova esse ponto de vista.
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1.7 Livros ilustrados

Matisse por volta dos anos 30 é convidado a ilustrar uma nova edicéo
dos poemas de Mallarmé, pelo editor suico Albert Skira. Suas ilustracdes
consistiram em uma série de gravuras que eram uma composi¢do grafica a
favor do livro, ja que o texto formava uma area “preta” ele decidiu ilustrar em
“branco”. Os desenhos eram feitos com linhas bem finas, complementando o
texto e as margens para nao confrontarem com a massa preta da mancha
grafica. As imagens fugiam das habituais encontradas nas suas telas, ele fez
um cisne, um barco, uma cabeca feminina com cabelos encaracolados em
volta e os retratos de Edgar Allan Poe e Baudelaire.

ApoGs este empreendimento Matisse ainda ilustrou Ulisses de James
Joyce, Pasiphaé de Henry de Montherlant (que neste caso era o contrario das
ilustracbes de Mallarmé - ilustradas em preto - ja que o texto continha muitas
areas em “branco”), uma antologia de poemas de amor de Ronsard, poemas
de Charles d’Orleans (neste ele ilustrou, selecionou os poemas e 0s escreveu a
ma&o) e o ponto maximo de seu trabalho como ilustrador de livros, foi o seu
préprio: Jazz. Matisse também ilustrou mais quatro livros ndo muito mais
importantes que estes mencionados acima. Jazz foi iniciado em 1943 e
publicado em 1947, Matisse ilustrou e o escreveu a mao. O texto também foi
uma criagdo sua e consistia em reflexdes sobre arte, amor entre outras coisas.
A funcéo do livro era simplesmente visual, que continham suas memoarias sobre
circo, folclore e viagens. Como vemos nas imagens: “Cavalo, tratador e

palhago”, “O enterro de pierrot”, “A lagoa”, “O cowboy”, “Icaro” e “O destino”.

PASIPHAE ABRACANDO UMA OLIVEIRA 1952

TENEBRES DE MOI-MEME, JE MABANDONNE A VOUS 1944
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Imagem 15 Imagem 16

CAVALO, TRATADOR E PALHACO 1947 O ENTERRO DE PIERROT 1943
Imagem 17 Imagem 18
ALAGOA 1944 O COWBOY 1943-44
Imagem 19 Imagem 20
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O DESTINO 1946-47
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Imagem 21 Imagem 22

ICARO 1943

1.8 Colagens

Devido a problemas de saude (uma grave cirurgia no estbmago), seus
altimos anos foram passados principalmente na cama, ndo podendo ficar muito
tempo em pé, Matisse se viu obrigado a deixar a pintura um pouco de lado e
passa a desenvolver uma técnica que consistia em pintar papéis com guache,
recorta-los e depois cola-los em algum suporte. Isso possibilitou que ele néo
parasse totalmente de produzir e de investigar a cor como sempre aconteceu
em sua carreira.

Matisse ja havia utilizado essa técnica no processo de elaboracdo do
quadro “A Danga” e no livro ilustrado Jazz. O que conferia originalidade ao
processo das colagens de Matisse era justamente o pioneirismo em elevar este
trabalho manual e muitas vezes desprezado ao nivel de arte. Quando comegou
com esta técnica, ela era somente um auxiliar na diagramac¢do dos murais,
depois ele utilizou a técnica em tapecarias, mantas, ceramicas e vitrais. Suas
colagens revelam cores fortes, formas simples e cheias de movimento que
caracterizam seu estilo como em “Nu azul” e chegam até a penetrar no

abstracionismo como em “O caracol’.
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NUAZUL 1952

O CARACOL 1953

Imagem 25 Imagem 26

1.9 Esculturas

Henri Matisse também enveredou pelo mundo da escultura, somente
dez anos apdés ter iniciado sua carreira como pintor, ndo objetivando a
monumentalidade e nem impressionar as pessoas. Suas esculturas sao
pequenas e transmitem calma, sua falta de habilidade técnica nao
comprometeu o desenvolvimento de pecas interessantes e com um estilo entre
o tradicional e seu estilo préprio, apesar de ter se esforcado muito para

conseguir se acostumar com o trabalho tridimensional.
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Sua ideia era de que as esculturas o ajudassem na pintura, e muitas de
suas obras sairam de quadros como a pega “Nu reclinado”. Temos uma viséao
mais abrangente das esculturas de Matisse, que segundo Tucker (1999), até
1990, com excecédo da obra figurativa e académica, a maior parte das pinturas
de Matisse havia sido paisagens, interiores e naturezas-mortas. Eles estava
vivenciando uma série de influéncias e estilos, sem encontrar uma area grande
o bastante para conter-lhe a ambicéo crescente. Matisse iniciou na escultura
porque queria incorporar a figura a sua arte, e ela era 0 modo mais direto de
aproximar-se dela, o artista precisava da continuidade, do prolongamento do
trabalho, em seus dois primeiros projetos de escultura principais, que sao eles
“O jaguar — segundo Barye” e “O escravo’.

O autor ainda afirma que ele buscava estabilidade psicolégica numa
época em que suas ideias sobre pintura estavam mudando num ritmo muito
acelerado, ele buscava luz e sombra num objeto, para munir-se de uma
experiéncia cada vez mais dificil de recapturar na pintura, uma vez que ele
havia aceitado a tendéncia historica a planaridade que tinha iniciado com o
Impressionismo.

Por fim, nessa época, a escultura lhe proporcionava uma area para
expressdo de suas emocdes e sentimentos de uma violéncia e intencidade que
jamais reaparecerdo tao abertamente em sua obra. O primeiro grupo de
escultura que o artista fez, entre os anos de 1899 e 1903, foram: “O jaguar”, “O
escravo”’, “Busto de uma mulher velha”, “Estudo de um pé”, “Cavalo’,
“‘Ecorché”, “Madeleine | e II”, exibe um grande leque de temas e tratamento

anicos e extremamente expressivos em sua arte.
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NU RECLINADO | 1907

Imagem 27
O ESCRAVO 1900-04 FIGURA SENTADA COM MAO
DIREITA NO CHAO 1908
Imagem 28 Imagem 29
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A SERPENTINA 1909 AS COSTAS 1 1909
Imagem 30 Imagem 31
CABECA DE JEANNETTE I Il I, VEV 1910-13
Imagem 32

1.10 Capela do Roséario

Matisse quando sofreu a cirurgia no estbmago e ja perto de seus anos
finais foi cuidado por uma freira, chamada Monique Bougeois, que o auxiliava
na tarefa dos papéis recortados e acabou o encarregando de cuidar da
decoracdo da capela das freiras dominicanas em Vence. Tarefa essa que ele
acatou com muito gosto, considerou como o maior empreendimento de sua
vida e que tinha muita relacdo com seus trabalhos decorativos. Para a capela,
Matisse, elaborou vitrais coloridos que refletem nos painéis de azulejo cores
combinando amarelo, verde e azul que fazem uma referéncia a Arvore da Vida,
painéis em azulejo com motivos de Sdo Domingos, a Virgem e 0 Menino e a

Via Crucis, todos desenhados somente com tracos pretos caracteristicos de
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seu estilo, para absorverem a luz dos vitrais. E ainda desenhou os

instrumentos da liturgia.

AVIRGEM E O MENINO
VIA CRUCIS

Imagem 33 Imagem 34

VITRAL A ARVORE DA VIDA

Imagem 35
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Imagens 36 e 37

Por fim, apesar de ter tido inicio tardio, Henri Matisse foi um artista muito
produtivo e ativo, sempre em busca do seu estilo, teve muitas experiéncias

com diversos artistas e fez as suas prOprias. Fez pinturas, esculturas,
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decoracdes, ilustracOes, tapecarias, ceramicas, gravuras, colagens e
desenhos. Quando a doenca ja o incapacitava de trabalhar em pé, ele arranjou
uma maneira de se manter produzindo: suas colagens sdo cheias de energias
e cores.

Ja nos anos finais, Matisse mais do que nunca produziu e fez seu maior
empreendimento: a decoragéo da capela do Roséario em Vence. Isto prova mais
do que nunca que ele merece o lugar de destaque que recebeu quando, por
exemplo, o Museu de Arte Moderna de Nova lorque inaugurou com um grande
acervo seu e uma retrospectiva, isto comprova que o artista € um dos maiores

pintores do século XX.

CONCLUSAO

Esse trabalho intitulado “Henri Matisse” teve como objetivo abordar a
vida e obra desse grande artista que fez com que o Fauvismo ganhasse o
mundo através de seus trabalhos na pintura, escultura, painéis decorativos,

ilustracdes de livros e colagens.

Matisse foi um artista extremamente ativo, buscou um estilo e linguagem
prépria, mesmo com as dificuldades, nos piores momentos de sua doenca, ele

conseguiu levar cor e forma para suas obras.

O artista teve seu papel na historia, realizou seu maior empreendimento,

a capela do Roséario em Vence, no final de sua carreira.
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O PRINCIPIO DE INTEGRALIDADE NA EDUCACAO

Céssia Quaresma de Almeida Matos

RESUMO

A educacdo integral representa uma abordagem transformadora no
contexto educacional, que vai além da mera transmissdo de conhecimentos
para abragar o desenvolvimento completo do aluno em todas as suas
dimensdes. Ao longo deste trabalho, pudemos explorar os fundamentos
tedricos e as praticas da educacdo integral, destacando sua importancia na
promocao da formacdao integral dos estudantes.

Palavras-chave: Educacéao. Integral. Incluséo, Legislacéo.

Em 1988 foi promulgada a Constituicdo Federal da Republica, prevendo
em seu artigo 210, a criacdo da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
1998). Apds, em 1996, foi criada a Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional,
por meio da Lei n°® 9.394/1996 (BRASIL, 1996).

Desde entdo, diversas normas foram criadas, dentre as quais dez
volumes que estabelecem os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o
Ensino Fundamental, do 1° ao 5° ano; Parametros Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio (PCNEM); Programa Curriculo em Movimento; Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Béasica (DCN); Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil; Pacto Nacional pela
Alfabetizacao na ldade Certa (PNAIC) (BRASIL, 2018).

Todos os documentos normativos instituidos vém sendo objeto de
atualizacdes constantes e permanentes, visando garantir a melhor politica

publica de fomento a educagédo no ambito nacional.
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O processo de construcdo é marcado por agbes multiplas do poder
publico e sociedade, e assim ndo demonstra avanco significativo em searas
que se fazem necessarias para um olhar adequado as complexidades que
estdo envoltas ao reconhecimento da Educacéo integral dentro das escolas e
instituicbes de ensino.

Além disso, aponta a necessidade de se trabalhar temas referentes a
sexualidade na escola e da formacédo docente, sendo caracterizada como um
tema dindmico e estratégico na escola, que propicia uma educacao critica e
transformadora.

Para tanto, trabalhar a Educacdo é um processo incessante em
constante desenvolvimento, pois muitas questbes precisam ser resolvidas,
comecando pela formacdo dos professores, na qual j& foram sujeitos de
investimentos de diferentes ordens desde a década de 1990.

As 10 competéncias gerais da Educacdo Basica foram definidas pelo
Ministério da Educacdo (MEC) do Brasil, como parte da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), buscando orientar e nortear o processo educativo em todas
as etapas da Educacéo Bésica, que compreende desde a Educacéao Infantil até
o Ensino Médio. Essas competéncias sdo fundamentais para promover uma
formacdo integral dos estudantes, indo além do simples dominio de contetudos
especificos, visando o desenvolvimento de habilidades e valores essenciais
para a vida em sociedade.

A primeira competéncia geral destaca a valorizacdo e compreensao da
diversidade, reconhecendo-a como um elemento fundamental para a
construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva. Isso implica no respeito as
diferencas culturais, étnico-raciais, de género, religido, entre outras, e na
promocao do dialogo intercultural.

A segunda competéncia refere-se a compreensdao e utilizacdo de
conhecimentos cientificos, historicos, geograficos e mateméaticos, para
compreender e transformar a realidade. Aqui, o objetivo € desenvolver o
pensamento critico e a capacidade de investigacdo, estimulando o estudante a
analisar o mundo ao seu redor de maneira mais profunda e reflexiva.

A terceira competéncia destaca a comunicacdo, tanto na oralidade
gquanto na escrita, como ferramenta fundamental para expressar ideias,

sentimentos e opinides de forma clara e coerente. Além disso, inclui o
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desenvolvimento da capacidade de interpretar textos e de se comunicar em
diferentes contextos e linguagens.

A quarta competéncia geral ressalta a capacidade de pensar
criticamente, analisando de forma reflexiva as informacgbes recebidas e os
argumentos apresentados, buscando construir um pensamento autbnomo e
critico diante dos desafios do mundo contemporaneo.

A quinta competéncia enfatiza o desenvolvimento do trabalho e da
colaboracdo em equipe, reconhecendo a importancia do trabalho coletivo para
o0 alcance de objetivos comuns, bem como para o fortalecimento da
solidariedade e do respeito mutuo.

A sexta competéncia destaca a valorizacdo da cultura digital,
reconhecendo a importancia das tecnologias da informacédo e comunicacao
(TICs) na sociedade atual, e estimulando o uso critico, ético e responsavel
dessas ferramentas.

A sétima competéncia geral refere-se a autonomia e protagonismo dos
estudantes, incentivando-os a assumir responsabilidades, tomar decisdes e
participar ativamente da construgdo do conhecimento, sendo agentes ativos em
seu préprio processo de aprendizagem.

A oitava competéncia destaca a capacidade de se relacionar com
empatia, solidariedade, respeito e repudio a violéncia, promovendo a
construcdo de relacdes interpessoais saudaveis e o desenvolvimento de uma
cultura de paz.

A nona competéncia ressalta a conscientizacdo e acdo socioambiental,
reconhecendo a importancia da sustentabilidade e do cuidado com o meio
ambiente, bem como a necessidade de promover praticas sustentaveis e de
preservacao dos recursos naturais.

Por fim, a décima competéncia geral da Educacdo Basica destaca a
reflexdo e a atuacdo ética, promovendo o desenvolvimento de valores como a
honestidade, a responsabilidade, a justica e o respeito aos direitos humanos,
fundamentais para uma convivéncia democratica e para a constru¢cdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria. Essas competéncias gerais nao s&o
independentes, mas inter-relacionadas, e devem ser desenvolvidas de forma

integrada ao longo de todo o percurso educacional, contribuindo para a
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formacao integral dos estudantes e preparando-os para enfrentar os desafios e
demandas da vida pessoal, social e profissional.

A Educacdo preocupa-se em direcionar suas praticas de ensino
pautadas na formacdo de pessoas independentes, capazes de mobilizar
conhecimentos, valores, habilidades e atitudes diante de situagbes de vida.
Segundo Delors (UNESCO, 1998), “a educacgdo estimula a resolugdo de
problemas, desafia os alunos a trabalharem com o0s conhecimentos ja
adquiridos, a integra-los e a criar novos, tendo como base os 4 pilares:
Aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender a conviver; aprender a ser.

A importancia para um profissional compreender a funcionalidade de
suas atividades e obter uma visado sistémica para tomar uma decisdo, implica
na busca de uma formacéo que o ajude tomar decisbes e entender o impacto
gue essas decisbes causardo. Cabe ao profissional desenvolver conhecimento
e habilidades para decisbes mais eficientes, tornando mais produtivo o
trabalho, com resultados mais duradouros e melhores para o ensino.

Barros e De Paula Vieira (2021) ressaltam que a educacdo é um
processo continuo, que passa por diversas transformacdes, a escola é um
espaco de mudancas, que apresentam influéncia do meio social, econémico,
politico e cultural. Esse processo de transformacéo tem como protagonista 0s
gestores escolares.

Os desafios gerados pela necessidade de reestruturacdo para atender
aos anseios formativos na atualidade exigem que as escolas desenvolvam nos
educadores competéncias formativas mais apuradas, onde a atuacdo destes
requer muito profissionalismo e acdes integradas, capazes de contribuir com o
desenvolvimento da cidadania no pais, com menos taxas de evasao,
repeténcias e exclusao social. Dessa forma uma prética adequada de gestao
de pessoas estimula os colaboradores a trabalharem com maior eficiéncia,
desenvolverem as atividades em equipe, agirem com responsabilidade social,
determinacdo e com conhecimentos técnicos na area de atuagao.

Segundo Tavares (2009) a educacao integral € uma abordagem
educacional que busca promover a formagéo integral do aluno, indo além do
ensino académico tradicional para incluir o desenvolvimento social, emocional,

fisico e cultural. Esse modelo reconhece a importancia de abordar as
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necessidades individuais de cada aluno e de proporcionar oportunidades de
aprendizado em diversos contextos e areas da vida.

Um dos principais objetivos da educacado integral € garantir que o0s
alunos adquiram habilidades e competéncias essenciais para enfrentar os
desafios do século XXI, como pensamento critico, criatividade, colaboracdo e
resolucao de problemas. Isso é feito através de uma variedade de atividades e
experiéncias, que podem incluir projetos interdisciplinares, atividades artisticas
e esportivas, programas de tutoria e participagdo em projetos comunitarios
(POSSER; DE ALMEIDA; MOLL, 2016).

Além disso, a educacao integral valoriza a diversidade e a inclusao,
reconhecendo que cada aluno tem seus proprios interesses, habilidades e
necessidades. Portanto, € fundamental oferecer um ambiente educacional
acolhedor e inclusivo, onde todos os alunos se sintam respeitados e
valorizados.

Outro aspecto importante da educacao integral € o envolvimento da
familia e da comunidade no processo educacional. Os pais e responsaveis sdo
parceiros essenciais na educacao de seus filhos, e a colaboracéao entre escola,
familia e comunidade pode enriquecer significativamente a experiéncia
educacional dos alunos.

No Brasil, as diversas concepcdes de educacao integral comecaram a
surgir na primeira metade do Século XX, periodo em que, de acordo com
Coelho (2009), coexistiram multiplos movimentos, tendéncias e correntes
politicas com abordagens distintas sobre a educacao e a defesa da educacao
integral. Entre esses movimentos estavam os integralistas, 0s anarquistas e 0s
liberais. Segundo Coelho (2009, p.88), os integralistas fundamentavam a
educacao integral na espiritualidade, no nacionalismo civico e na disciplina,
caracteristicas que podem ser descritas como politicamente conservadoras.
Por outro lado, para os anarquistas, a énfase estava na igualdade, autonomia e
liberdade humana, refletindo uma clara opcédo por aspectos politicamente
emancipatorios (COELHO, 2009, p.88).

Quanto ao pensamento liberal, Coelho (2009) destaca Anisio Teixeira
como um grande defensor da educacao integral. Teixeira defendia que a

educacdo integral deveria proporcionar uma formacdo completa para as
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criancas do ensino fundamental, por meio de atividades intelectuais, artisticas,
profissionais, fisicas, de saude e de cunho ético-filoséfico.

A educacao faz parte da esséncia do ser humano, o homem age sobre a
natureza para garantir sua sobrevivéncia e repassa para o seu semelhante o
seu conhecimento, criando um processo de ensino e aprendizagem. Dentro
dessa perspectiva, a educacdo pode ser compreendida como apropriacao de
cultura que foi produzida por um ser humano e a escola, o local de producao do
conhecimento, devendo ser organizada para formar sujeitos participativos,
criticos e criativos.

Segundo Nogueira (2006) “a escola e a familia, assim como outras
instituicées, vém passando por profundas transformacdes ao longo da historia.
Estas mudangas acabam por interferir na estrutura familiar e na dinamica
escolar”.

O principio de integralidade na educacao refere-se a sua base essencial,
gue deve ser abrangente, abordando todas as dimensdes do desenvolvimento
humano de forma completa e ndo fragmentada. Uma educacéo integral se
caracteriza pela qualidade sociocultural, integrando elementos como cultura,
salude, transporte, assisténcia social e outros aspectos a experiéncia
educacional. Mais do que simplesmente frequentar a escola em periodo
integral, a educacdo integral oferece a oportunidade de desenvolver
plenamente todas as potencialidades humanas, englobando o corpo, a mente,
a sociabilidade, a arte, a cultura, a danca, a muasica, o esporte, o lazer e outras
areas da vida.

Candau (2002) expde que a familia € a primeira mediadora entre homem
e cultura, se constituindo como uma unidade dindmica das rela¢des de cunho
afetivo, social e cognitivo que estdo imersas nas condicbes materiais, historicas
e culturais de um dado grupo social. E por meio das interacdes familiares que
se concretizam as transformacdes nas sociedades que, por sua vez,
influenciarédo as relacdes familiares futuras, caracterizando-se por um processo
de influéncias bidirecionais, entre os membros familiares e os diferentes
ambientes que compdem 0s sistemas sociais, dentre eles a escola.

A educacgao abrange os processos formativos que se desenvolvem na

vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
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pesquisas, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais (REIS et al. 2008).

“E importante que a familia esteja engajada no processo ensino
aprendizagem. Isto tende a favorecer o desempenho escolar, visto que o
convivio da crianca com a familia € muito maior do que o convivio com a
escola” (OLIVEIRA; MARINHO-ARAUJO, 2010).

Souza (2009) expde que de forma rotineira, atualmente “existem
situagcbes em que o educador busca informacOes sobre os acontecimentos
mais intimos da vida familiar, sempre em nome de melhor compreender o aluno
e de aperfeicoar sua agao pedagodgica’.

Dessen e Polonia (2007) relatam gue isso resultou em modificacbes nas
estruturas e nos modos de vida familiares e nas estruturas e processos
escolares, que se uniram para dar origem a um sistema de interdependéncias e
de influéncias reciprocas entre a familia e a escola, "duas instituicbes
condenadas a cooperar numa sociedade escolarizada”.

O estreitamento das relacdes dos professores com o0s pais, pode
apresentar maiores informacfes a respeito de quem sao os alunos, suas
familias, sua cultura, sua vida cotidiana e isso pode ajuda-los a desenvolver o
seu trabalho de forma mais competente. Por parte dos pais, relacbes mais
estreitas com a escola podem favorecer a escolarizacdo dos filhos por dar
indicacdes a escola a respeito de suas expectativas e por contribuir para que
este processo ocorra sem transtornos. Se as duas estabelecerem uma
linguagem comum e estratégias definidas colaborativamente no trato de alguns
aspectos do desenvolvimento e da escolarizacdo dos estudantes, € possivel
que as criangas consigam ter um percurso académico mais significativo
(NOGUEIRA, 2006).

Candau (2002) constata que as diferencas no aprender dizem respeito a
hereditariedade, ao género, a cultura e ao ritmo no processo de aprendizagem,
0 que comprova que as experiéncias familiares aliadas ao trabalho escolar
resultam numa melhora eficaz em relagdo ao nivel de aprendizagem e
consequentemente do rendimento escolar, Paro (2007) concorda com a autora
ao afirmar que quanto maior o fortalecimento da relacao pai e escola, melhores
serdo os beneficios, resultando em principios facilitadores da aprendizagem e

formacéao social da crianca.
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Souza (2009) relata que cada vez mais, os educadores passam a tentar
se informar do contexto familiar na busca pela melhor compreenséo do aluno,
Reali e Tancredi (2005) justifica isso ao fato de que os recursos psicoldgicos,
sociais, econdmicos e culturais dos pais sado aspectos essenciais para a
promocdo do desenvolvimento humano, logo apresentam influencia direta no
desempenho educacional da crianca.

Candau (2008) destaca a necessidade de uma abordagem
interdisciplinar e critica na formacdo de professores, que o0s capacite ndo
apenas a transmitir conhecimentos académicos, mas também a desenvolver
habilidades e valores relacionados aos Direitos Humanos. A autora argumenta
que a formacdo de professores deve incluir reflexdes sobre questdes éticas,
politicas e sociais, além de proporcionar experiéncias praticas que incentivem
os futuros educadores a promoverem a justica, a igualdade e o respeito a
diversidade em suas praticas pedagdgicas.

A educacéo integral deve acontecer “em todos os cantos”, em diferentes
espacos, tempos e durante a vida inteira: na infancia, na pré-adolescéncia, na
adolescéncia, na idade adulta e na velhice. Estamos sempre aprendendo e
ensinando, educando e nos educando.

O estudo da educacéo faz parte da esséncia do ser humano, o homem
age sobre a natureza para garantir sua sobrevivéncia e repassa para 0 seu
semelhante o seu conhecimento, criando um processo de ensino e
aprendizagem.

Dentro dessa perspectiva, a educacdo pode ser compreendida como
apropriacao de cultura que foi produzida por um ser humano e a escola, o local
de producédo do conhecimento, devendo ser organizada para formar sujeitos
participativos, criticos e criativos.

No cenario onde se demonstra diariamente a importancia do ambito
escolar para formacdo do ser humano, a qualidade da educacdo, é
imprescindivel para haja éxito na educacao, integrando o empenho de todos,
educandos, familiares, gestores e professores, buscando acdes e solucbes
para o desenvolvimento pleno do processo ensino-aprendizagem.

Ensinar ndo é um trabalho féacil; exige tempo, paciéncia, esfor¢co e
conhecimento. Mas, embora alguns professores tenham todos esses

componentes, eles ndo obtém bons resultados com seus alunos. Foi assim
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gue na busca de informacdes agregadas aos meus conhecimentos anteriores
descobri que o carinho dispensado pelos professores € fundamental no
processo de aprendizagem do aluno.

Por meio desse exemplo é possivel vincular a relagdo afetiva entre
professor e aluno, pois o carinho dado por um professor pode trazer grandes
mudancas na vida de uma crianga tanto no sucesso escolar como em toda a
sua vida. No entanto, na maioria das vezes sdo mencionados conceitos como
relacéo afetiva, ensino com afeto, interagéo afetiva, mas o que significa afeto.

Ernest Hilgard (1963) reconheceu o especialista em aprendizagem e
cognicao afirma a necessidade de uma abordagem integrativa: “teorias
puramente cognitivas de aprendizagem seréo rejeitadas a menos que um papel
seja atribuido a afetividade”.

A educacao faz parte da esséncia do ser humano, o homem age sobre a
natureza para garantir sua sobrevivéncia e repassa para o seu semelhante o
seu conhecimento, criando um processo de ensino e aprendizagem. Dentro
dessa perspectiva, a educagdo pode ser compreendida como apropriagao de
cultura que foi produzida por um ser humano e a escola, o local de producao do
conhecimento, devendo ser organizada para formar sujeitos participativos,
criticos e criativos.

Para Dutra (2017) as organizacdes e pessoas devem estar, lado a lado,
num processo continuo de troca de competéncias. A instituicdo de ensino deve
colocar a disposicéo suas instalacdes para seus funcionarios, ampliando-as; e
os funcionarios, transferem para a escola seu conhecimento, produzindo-lhe
condi¢cbes para enfrentar novos desafios.

A Educacado sofre mudancas sociais que impactam a vida escolar, os
curriculos, as metodologias, 0os tempos, espacos e circunstancias. Essas
mudancas interferem na vida das pessoas, nas relacdes entre elas, no mundo
do trabalho e na escola. Novas abordagens revolucionam a educacéo e o
ensino, acontecendo no bojo das condicbes soécio histéricas da
contemporaneidade.

Segundo Kreimer (2009), h4 uma relacdo entre o conhecimento
cientifico, desenvolvimento tecnoldgico, social, econébmico e cultural, dentre

outros.
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O processo de conhecimento ndo tem um percurso facil, mas, ao ser
produzido, procede pelo questionamento da realidade, problematizando-a e
levantando fatos e dados, que sao entdo analisados e discutidos com a
comunidade cientifica e com a sociedade, para entdo chegar-se a inovagoes,
visando, principalmente, & melhoria na qualidade da vida humana.

Segundo Camargo e Daros (2008) é fundamental mudar a escola, com
novas metodologias que maximizem o potencial de aprendizagem dos alunos
desenvolvendo as fungdes executivas, suas competéncias, habilidades e
atitudes, pois todas as pessoas tém capacidade de criar e produzir ideias
novas capazes de serem implementadas e gerar impacto.

Moran (2015) expbe que a criacdo de desafios, atividades, jogos,
recompensas estimulantes, que combinam percursos pessoais e grupais, com
0 uso de plataformas adaptativas, a partir das quais alunos e docentes
aprendem com interacdes adequadas e uso de tecnologias digitais diversas,
pode ser utilizada pelos supervisores escolares.

N&o ha duvidas de que toda inovacdo é um desafio, pois desinstala,
exige quebra de paradigmas, saida da zona de conforto, disponibilidade para
atualizacao, para criar estratégias e buscar recursos, esforco para adapta-los
aos conteudos, mobilizar discentes, deixar para tras esquemas rigidos,
inibidores, geradores de praticas estereotipadas e desinteressantes.

Uma das muitas maneiras pelas quais os formuladores de politicas
podem melhorar e promover o uso de lideranca digital e integracéo tecnoldgica
nas escolas € por meio do estabelecimento de legislacdo que forneca uma
estrutura para que recursos suficientes sejam alocados para tais iniciativas em
todo o pais.

A educacao eficiente de pessoas implica em processos aperfeicoados
sejam eles de qualquer natureza, ndo fugindo a esta regra o Processo
Educacional, e € na escola que o contexto humano, o politico e o relacional

podem, efetivamente, tornarem-se eficazes.

CONCLUSAO

Ao reconhecer a necessidade de desenvolver habilidades cognitivas,

sociais, emocionais e culturais nos alunos, a educacdo integral se mostra
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alinhada com as demandas do mundo contemporaneo, que exige individuos
preparados para lidar com a complexidade e a diversidade da sociedade atual.
Além disso, a educacéo integral tem o potencial de contribuir para a construcéo
de uma sociedade mais justa e inclusiva, ao preparar os alunos para serem
cidaddos ativos e conscientes, capazes de participar ativamente na vida
democratica de suas comunidades.

Diante disso, é fundamental que as politicas educacionais e as praticas
pedagdgicas estejam alinhadas com os principios da educacdo integral,
garantindo que todos os alunos tenham acesso a uma educacdo de qualidade

gue promova seu desenvolvimento integral.
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A IMPORTANCIA DA MUSICA E DA ARTE NA EDUCACAO
INFANTIL

Bruno Santos da Silva

Resumo

Este artigo explora a importancia da musica e da Arte na educacéao infantil,
destacando o0s beneficios dessas formas de expressdo para o
desenvolvimento integral das criancas. Por meio de uma analise critica, sdo
apresentados argumentos que sustentam a inclusdo dessas praticas no

curriculo educacional das criangas.

Palavras-Chave: Musica; Arte; Educacéo Infantil; Desenvolvimento infantil.

Introducao

A educacédo infantil € um periodo crucial no desenvolvimento das criancas,
moldando suas percepcoes, habilidades e atitudes em relagdo ao mundo ao
seu redor. Durante esses anos formativos, é essencial proporcionar as
criancas experiéncias educacionais enriquecedoras e significativas que
estimulem seu crescimento holistico e integral. Nesse contexto, a musica e a
arte emergem como poderosas ferramentas para promover o

desenvolvimento cognitivo, emocional, social, motor e sensorial das criangas.

A musica e a Arte tém desempenhado papéis fundamentais na historia,
servindo como formas universais de expressao e comunicacao. Desde os

primeiros momentos de vida, as criancas sdo naturalmente atraidas por sons,
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cores e formas, demonstrando um interesseinato pela musica e pela arte. Ao
oferecer oportunidades para que as criancas explorem e se envolvam com
essas formas de expressédo desde cedo, educadores podem aproveitar essa
curiosidade inata e cultivar um ambiente de aprendizado estimulante e

enriquecedor.

Este artigo se propde a explorar a importancia da muasica e da arte na
educacdo infantil, destacando o0s beneficios dessas praticas para o
desenvolvimento global das criangas.

Desenvolvimento

A Arte e a musica proporcionam ricas oportunidades para o desenvolvimento
cognitivo das criancas. Através da exploracéo de diferentes ritmos, melodias
e formas visuais, as criangas expandem sua compreensao do mundo ao seu
redor. Além disso, o envolvimento com atividades artisticas estimula o
desenvolvimento da linguagem, e enriquece ovocabulario e a capacidade de

comunicacéao.

Segundo Almeida, 2018: "A musica e a arte na educacgdo infantil sdo
essenciais para o desenvolvimento cognitivo das criangas, pois estimulam a

criatividade, a imaginacao e aresolucao de problemas"

Ainclusdo da arte e da musica no curriculo educacional para o ensino infantil
desempenha um papel fundamental no desenvolvimento das criancgas,
oferecendo uma variedade de beneficios que vao além do aspecto
puramente académico. Na cidade, o curriculo para oensino infantil reconhece
a importancia dessas disciplinas como componentes essenciais para uma
educacédo completa e equilibrada, refletindo os principios de uma abordagem

educacional centrada na criancga.

A arte e a musica sao veiculos poderosos para a expressao criativa das
criancas, permitindo-lhes explorar e comunicar suas emocgodes, pensamentos

e experiéncias de maneiras diversas e significativas. Dentro do curriculo da

Bruno Santos da Silva



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 02, p. 1-225, fevereiro. 2024

cidade, atividades artisticas e musicais sdo integradas de forma transversal
em diversas areas de aprendizagem, proporcionando oportunidades para
gue as criancas desenvolvam habilidades cognitivas, emocionais, sociais e

motoras.

A musica e a arte também desempenham um papel significativo no
desenvolvimento motor e sensorial das criancas. O envolvimento em
atividades artisticas, como pintura, desenho e escultura, estimula a
coordenacao motora fina e ampla, fortalecendo os musculos e melhorando a
destreza manual. Da mesma forma, a pratica de musica envolve movimentos
corporais coordenados, contribuindo para o desenvolvimento fisico e

sensorial das criancas.

"A pratica de atividades artisticas, como desenho, pintura e danca, contribui
para o desenvolvimento motor e sensorial das criangas, fortalecendo a

coordenacao motora e a percepcao sensorial" (Gomes, 2021).

A pratica de musica e arte na educacao infantil oferece um espaco seguro
para as criancas expressarem suas emocodes e explorarem sua criatividade.
Ao participarem de atividades artisticas, as criancas aprendem a expressar
sentimentos complexos e a desenvolver empatia pelos outros. Além disso, a
colaboracdo em projetos artisticos promove habilidades sociais importantes,

como trabalho em equipe e resolucao de conflitos.

Segundo Smith, 2020: “A participacdo em atividades artisticas promove o
desenvolvimento emocional e social das criancas, ajudando-as a expressar

sentimentos, desenvolver empatia e colaborar com os outros".

A integracdo da Arte e da musica com outras &areas da aprendizagem
enriguecem o0 processo educativo e tornando-o mais significativo e

contextualizado.

Na educacdo infantil, a combinacdo entre arte e matematica permite que as
criangas investiguem e criem formas geométricas através do desenho e da

pintura, compreendendo conceitos como simetria, propor¢cdo e escala. Ao
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elaborar padrbes, elas assimilam sequéncias, regularidades e até mesmo
fracbes de maneira ladica e envolvente. Projetos artisticos que envolvem
construcdo e escultura permitem que as criancas apliguem conceitos de
medidas e propor¢des de forma pratica e visual, tornando o aprendizado mais

concreto e acessivel.

Na intersecdo entre musica e linguagem, a musica se revela uma ferramenta
poderosa para o desenvolvimento das habilidades linguisticas. Cantar
musicas auxilia na compreensdo do ritmo da linguagem, melhora a
entonacao e a pronuncia, além de expandir o vocabulario. Através da escuta
ativa e da pratica musical, os alunos desenvolvem a capacidade de ouvir
com atencdo, memorizar e reproduzir informacdes, habilidades essenciais

para o aprendizado de linguas.

Esta integracdo permite que os alunos explorem e compreendam conceitos
de diferentes disciplinas de forma interconectada, promovendo um
aprendizado mais profundo eduradouro.

Os beneficios da integracdo da arte e da musica na educa¢do sao inameros.
A exposicdo a essas disciplinas estimula diferentes areas do cérebro,
promovendo o desenvolvimento de habilidades cognitivas, como a resolucao
de problemas, pensamento critico e criatividade. Além disso, a arte e a
musica oferecem meios para a expressao emocional, ajudando as criancas a
reconhecer e lidar com suas emocfes, 0 que contribui para uma maior
inteligéncia emocional e bem-estar. Atividades colaborativas, como
apresentacdes musicais ou projetos de arte em grupo, incentivam a
cooperacao, a comunicacao e o0 respeito mutuo entre os alunos. A pratica
dessas atividades melhora também a coordenacdo motora fina e grossa;
tocar instrumentos, pintar e esculpir sdo exemplos de atividades que

desenvolvem essas habilidades essenciais.

Reconhecer e valorizar a importancia das disciplinas artisticas no curriculo
escolar reflete um compromisso com uma educacao centrada na crianca.

Esta abordagem focano desenvolvimento integral do aluno, preparando-o

Bruno Santos da Silva



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 02, p. 1-225, fevereiro. 2024

nao apenas para os desafios
académicos, mas também para a vida em sociedade. Ao integrar arte e musica

no

curriculo, os educadores promovem uma mentalidade de aprendizado
continuo, na qualas criangas aprendem a ver a conexao entre diferentes
areas do conhecimento,

cultivando uma curiosidade insaciavel e uma paixao pelo aprendizado. A
participacdoem atividades artisticas e musicais permite que os alunos
descubram e desenvolvam seus talentos e interesses, contribuindo para
um senso de realizacao pessoal e

autoestima.

Ao reconhecer e valorizar a importancia dessas disciplinas, o curriculo reflete

um

compromisso com uma abordagem educacional centrada na crianca, que

promove o

crescimento cognitivo, emocional, social e motor das criancas, preparando-

as para umavida de aprendizado continuo e realizacao pessoal.

Conclusao

Em concluséo, a musica e a arte desempenham um papel fundamental

na educacédoinfantil, proporcionando as criancas oportunidades valiosas

de aprendizado e desenvolvimento em mdltiplas areas. Ao integrar

essas formas de expressao no

curriculo educacional das criancas desde cedo, educadores podem promover

um

ambiente de aprendizado estimulante, criativo e inclusivo, que nutre o

crescimentoholistico e integral dos jovens aprendizes.
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VIDAS SECAS ATRAVES DA ABORDAGEM DA METODOLOGIA
RECETIPVA

Renata Alves da Silva’

Resumo: A leitura candnica do romance “Vidas Secas” de Graciliano Ramos
nos livros didaticos de ensino médio ou em apostilas e sites voltados ao
vestibular enfoca basicamente os seguintes pontos do romance: escola literaria
a qual pertence, breve contexto histérico, narrador, espaco, tempo e
linguagem. S&o pontos crucias para uma boa andlise, no entanto, nas
abordagens formais das escolas e dos vestibulares esses pontos sédo
apresentados e analisados de modo superficial, mecéanico, fechado e sem
abertura para novas interpretacdes. Neste artigo propdem-se um, entre tantos
possiveis, modo de abordar o romance “Vidas Secas” no ambito escolar para
jovens com idade entre 14 e 18 anos em escolas publicas. Proposta essa que

visa plantar duvidas e ndo dar certezas aos alunos.
Palavras-chave: Vidas Secas, literatura, escola, vestibular, jovens.

1. Introducéo
O presente artigo tem o intuito de propor um, entre tantos possiveis,
modo de abordar o romance “Vidas Secas” no ambito escolar para jovens com
idade entre 14 e 18 anos em escolas publicas. Nesse sentido a observacédo de
Roberto Reis, no texto Cénon, de que € fundamental lancar méo de
paradigmas de leitura e estabelecer o contexto histérico como base da

interpretacéo, foi fundamental para a construcdo dessa proposta.

Pensando na melhor maneira de proporcionar uma experiéncia relevante
na vida do aluno e assim contribuir para a sua formacao critica de leitor, neste
breve artigo leva-se em conta a importancia de se ter como base uma

metodologia que conduza as aulas de literatura. O método abordado na
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seguinte proposta sera o Método Receptivo apresentado no livro “Literatura. A

formacgao do leitor” de Maria da Gloria Bordini e Vera Texeira de Aguiar.

2. Breve resumo do Método Receptivo
No Método Receptivo o ponto de vista do leitor e seu relativismo de
interpretacdo sdo essenciais para a leitura da obra, pois neste método a obra é
vista como “um cruzamento de apreensdes que se fizeram e se fazem dela nos
varios contextos histéricos em que ela ocorreu e no que agora é estudada”
(BORDINI & AGUIAR, 1988, p.81). Nesse sentido, o Método Receptivo se
apresenta como novidade no ambito escolar brasileiro, o qual tradicionalmente

nao se preocupa com o ponto de vista do leitor.

Pensado a partir de ideias de teoricos alemaes da Escola de Constanca,
esse meétodo entende o processo de concretizacdo da obra como a interacao
do leitor com o texto, sendo importante salientar que texto e leitor estao
“‘mergulhados em horizontes historico, muitas vezes distintos e defasados, que
precisam fundir-se para que a comunicagao ocorra” (Ibdem, p. 83). Para que
iISSO ocorra é preciso instituir-se um horizonte de expectativas, no qual sejam
inclusas todas as convencdes estético-ideoldgicas que possibilitem a producéo
e a recepcdo do texto. Essas expectativas do leitor podem ser vistas como
parametros para a avaliacdo estética de uma obra literaria.

...a valorizacdo das obras se d4 na medida em que, em termos
tematicos e formais, elas produzem alteracdo ou expansao do
horizonte de expectativa do leitor por oporem-se as convencdes
conhecidas e aceitas por esse. Uma obra é perene enquanto
consegue continuar contribuindo para o alargamento dos horizontes
de expectativas de sucessivas épocas. (BORDINI & AGUIAR, 1988,
p.83, 84)

O nivel de recepcao maior ou menor do leitor dependera do atendimento
da obra ao seu horizonte de expectativas dentro das suas convencdes sociais
e culturais. Se a obra atende completamente ao sistema de valores e norma do
leitor, este permanece na zona de conforto e tende a aceitar mais facilmente a
leitura. No entanto se a obra desafia a compreenséo do leitor oferecendo de

certo modo uma possibilidade de emancipacao, este a repele.
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E importante destacar que a “obra emancipatdria perdura mais no tempo
do que a conformadora” (lbdem, p. 84), portanto contribui mais para o
alargamento dos horizontes de expectativas do leitor. Para que esse
alargamento de horizonte ocorra, o leitor deve se mostrar disponivel, ou seja,

permitir que a obra “dificil” “atue sobre seu esquema de expectativas através
das estratégias textuais intencionadas para a veiculagao de novas convengoes”

(Ibdem, p.84).

A énfase na atitude receptiva emancipadora promove a continua
reformulacdo das exigéncias do leitor quanto a literatura bem como
guanto aos valores que orientam sua experiéncia do mundo. Assim
sendo, a atividade de leitura fundada nos pressupostos teéricos da
estética de recepcao deve enfatizar a chamada “obra dificil’, uma vez
gue nela reside o poder de transformacao de esquemas ideoldgicos
passiveis de critica. (BORDINI & AGUIAR, 1988, p.85)

Partindo dos pressupostos do Meétodo Receptivo, a seguir sera
desenvolvida uma possivel abordagem do romance “Vidas Secas” pelo viés

deste método.

Essa abordagem desenvolvida teoricamente € pensada para:
adolescentes de escolas publicas do Estado de Séo Paulo, com idade entre 14
e 18 anos, que ndo tém o habito de ler livros, moram na periferia e possuem
poder aquisitivo baixo. Espera-se trabalhar com uma sala de aula com mais ou
menos 40 alunos matriculados, contando com quatros aulas por semana, tendo

cada aula a duragao de 50 minutos, serdo mais ou menos 18 aulas no total.

3. Etapas

3.1 Determinacéo do horizonte de expectativa

Para determinar o horizonte de expectativa dos alunos partiremos de
informacdes referentes ao cotidiano destes. No primeiro dia de aula a seguinte
pergunta sera escrita na lousa: Vocé conhece algum nordestino que more aqui
em Sao Paulo? Vocé lembra de alguns nomes? A resposta tera que ser escrita
primeiramente e depois dita em voz alta para toda sala. Partindo do
pressuposto que o povo nordestino habita diversas regides do Estado de Sao

Paulo, € provavel que a maioria dos alunos em algum momento de suas vidas
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ja tivera contato com este. Os alunos que ndo conhecem sé precisam dizer que

nao conhecem.

Na lousa, enquanto os alunos leem em voz alta os nomes dos
nordestinos que conhecem, o professor em uma parte do quadro escreve a
guantidade de nome que os alunos vao falando. Apos todos falarem, uma nova
pergunta sera apresentada: E quanto as pessoas vindas de outras partes do
Brasil, noroeste, sudoeste, sul...e de outros paises, vocé conhece alguma que
more em S&o Paulo? A resposta, eles ndo precisardo escrever, desta vez sera
feita apenas oralmente e apenas respondera quem quiser. Essas respostas o

professor também devera escrever na lousa.

ApoOs fazer essas anotacdes o professor escrevera na lousa a palavra
“‘migrantes” e associara os nomes ditos pelos alunos a palavra. O restante da
aula serd usado para confrontar a semantica das palavras: imigrante e
emigrante. O professor devera sempre manter a relacdo com a realidade dos
estudantes. ApoOs explicar aos alunos que o uso dessas palavras sempre
dependera do ponto de vista, da localizacdo de quem fala. Por exemplo: A
professora veio de Natal-RN para Sdo Paulo, ela € imigrante em S&o Paulo,
mas em Natal ela é emigrante, ou seja, imigrante € quem entra em um

determinado lugar e emigrante é quem parte de algum lugar.

Na segunda aula, apds se certificar de que para os alunos a ideia de
migracao ficou clara, o professor perguntara aos alunos se eles costumam
utilizar internet, se sim, com que frequéncia, com qual intuito. E nesse
momento que o professor comecara a tracar as estratégias para as aulas,

pensando em quais ferramentas podera utilizar.
3.2 Atendimento do horizonte de expectativas

Para tentar atender ao horizonte de expectativas dos alunos, o primeiro
texto lido em sala de aula sera: “Tapioca nipbnica e Yakissoba nordestino®”
retirado do site “Fatos e Correlatos; por Lissander Dias”. O texto curto, com
tracos de oralidade, consiste em um breve relato de um visitante que veio a

Séao Paulo para participar de uma feira de literatura, e ficou hospedado em um

8 http://ultimato.com.br/sites/fatosecorrelatos/2013/12/04/tapioca-niponica-e-yakissoba-nordestino/
(acessado em 06/06/14 as 13h)
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hotel no Bairro da Liberdade. Em sintese o escritor chama atencéo para o fato
interessante de ter comido tapioca, prato tipicamente nordestino, feito por uma
senhora “japonesa” e yakissoba, prato tipico da culinaria japonesa, feito por um

“nordestino”.

Esse texto foi escolhido por dois motivos: primeiro, aproxima-se da vida
cotidiana dos jovens, que acessam frequentemente redes sociais, blogs, sites e
segundo devido a sua tematica. Para fazer a leitura em sala de aula o
professor devera providenciar 40 cépias do texto impresso para que os alunos
possam acompanhar a leitura enquanto alguém (aluno ou professor) ler em voz
alta. Essas mesmas copias poderdo ser usadas com outras turmas, pois nao
haverd necessidade do aluno ficar com as coépias para si, além disso, o
professor pode se comprometer a mandar o texto através de alguma

ferramenta da internet para os alunos.

Nessa aula serd discutido quais sdo 0s possiveis motivos que levam
grande parte de uma determinada populacdo a abandonar o seu local de
origem para se estabelecer em terras estranhas. Também sera discutido
brevemente o carater cosmopolita do Estado de Sdo Paulo, que € o principal
Estado a absorver grande leva de fluxo migratério provindos de diversas partes

do mundo.

Ainda nessa aula os alunos terdo uma tarefa para casa, que seréa: trazer
um breve relato de alguém conhecido que seja imigrante em S&o Paulo, o
porqué dessa pessoa ter abandonado seu local de origem para se estabelecer
em Sao Paulo. Essa atividade podera ser feita escrita ou apenas oralmente,
desde que o aluno esteja disposto a compartilhar o relato com os colegas em
voz alta. Para quem ndo conhece nenhum imigrante a tarefa sera escrever em
um ou dois paragrafos sobre o que eles acham que levaria alguém a
abandonar sua terra natal para viver em um lugar distante e se eles por algum

motivo gostariam de se mudar de sua terra natal para outro lugar.
3.3 Estratégia para as proximas aulas

O final dessa aula sera reservado para organizar a sala em 13 grupos ou
duplas para dividir a leitura do romance “Vidas Secas”. Para cada dupla ou

grupo serd designada a leitura de um capitulo do romance. O professor
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disposto a colocar em pratica essas aulas terd que disponibilizar copias dos
capitulos e distribuir uma para cada grupo ou dupla. Os alunos deverao se
responsabilizar por essas coOpias, poderdo fazer suas proprias copias se
quiserem, custaria pouco ja que os capitulos sdo pequenos. As coépias feitas
pelo professor terdo que ser devolvidas no fim do ciclo de debates sobre a
obra. Esse trabalho estd sendo pensado para atender uma escola que nao
conta com recursos basicos de materiais didaticos para o professor, como
biblioteca, xerox, impressao ou sala de informética. Além de trazer o material
impresso, o professor poderd mandar a obra completa via internet para os

alunos®.

Os alunos serao orientados da seguinte forma para colocar em prética a

atividade de leitura:

e Primeiro, a leitura devera ser feita em duplas ou em grupo de no maximo
guatro pessoas. Isso nao significa que todos terdo que ler juntos, ao mesmo
tempo, eles poderao revezar quem fica com o texto, um por dia, como eles
acharem melhor. Quem n&o conseguir ler, porque trabalha ou porque tem
dificuldade ou por qualquer outro motivo, terd que pedir ajuda para o colega,
este podera compartilhar a sua leitura com o colega, o importante é que
todos do grupo ou da dupla tenham claro do que se trata o0 seu capitulo no
dia de compartilhar sua leitura com a sala.

e Segundo, cada grupo ou dupla devera preparar-se para compartilhar o seu
capitulo com o restante da classe nas proximas semanas. Cada capitulo
sera lido em classe e cada dia a leitura sera conduzida pelo grupo que ficou
responsavel pelo capitulo em questdo. E importante deixar claro para o
grupo que a abordagem dos capitulos ndo devera ser feita como em
seminarios, no qual um grupo fala e o restante da sala escuta. Serdo
compartilhamentos de conhecimentos, por este motivo é aconselhavel que
o professor mude a configuracdo da sala de aula para uma roda de debate,

para que todos se vejam e sintam-se mais confortavel para falar.

® Obra completa em pdf:
(http://colegioconexaoserradamesa.com.br/public/material/material_lano_em_livro_vidassecas.pdf)
acessado em 10/06/14 as 15h.

Renata Alves da Silva



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 02, p. 1-225, fevereiro. 2024

e Terceiro, 0 grupo ou a dupla devera se organizar de modo que o conteudo
do capitulo fique claro para o restante da sala, que estardo lendo outros
capitulos que nao aquele. Para isso o0 grupo devera selecionar partes do
texto, que achou mais relevantes, para ler para os colegas. Também
poderdo apontar palavras que eles ndo conhecem o sentido para debater
com os colegas. Todos do grupo deverdo contribuir com uma parte do
relato, essa tarefa ndo podera ser incumbida a um porta voz do grupo.

Nas duas proximas aulas, terceira e quarta aula antes da leitura do
romance, o professor retomara aquela tarefa dada aos alunos para fazer em
casa. Na primeira parte da aula, os alunos poderdo compartilhar o seu relato
sobre os imigrantes conhecidos em Sao Paulo ou sobre os possiveis motivos
que levam pessoas a migrarem. ApoOs o relato, o professor retomara o texto
“Tapioca nipbnica e Yakissoba nordestino” para falar dos dois grupos de
migrantes que sdo citados no texto, os nordestinos e 0s japoneses. Nesse
momento da aula o professor podera tracar um breve panorama historico sobre
a histéria da migracdo desses dois grupos. Como estamos tratando de
construir uma aula de literatura, esse panorama historico ndo precisa ser

aprofundado.

Estando claro para os alunos o movimento migratorio desses dois
grupos distintos, os japoneses e 0s nordestinos, o professor trara o foco para a
migragdo nordestina utilizando uma matéria de jornal com a seguinte manchete
“Maior parte dos migrantes do Brasil sai do Nordeste, segundo o IBGE?". A
matéria trata sobre o fluxo emigratorio nordestino que apesar de ter diminuido
ainda continua acontecendo. Nesse ponto o professor introduz o romance
“Vidas Secas”, explicando para os alunos que o romance que eles lerdo tem

como uma de suas tematicas a migracdo nordestina.

Na quarta aula e udltima antes de comecar a leitura do romance, o
professor contextualizara a época em que o romance foi escrito, para iSso o
professor podera utilizar o livro didatico que os alunos recebem, o qual
geralmente possui um breve resumo da Era Vargas e da Segunda Fase do

Modernismo. Essa aula serd apenas introdutéria, o contexto historico, que sera

10 http://gl.globo.com/jornal-nacional/noticia/2013/08/maior-parte-dos-migrantes-do-brasil-sai-do-
nordeste-segundo-o-ibge.htm| (acessado em 06/06/14 as 15:30)
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a base da interpretacdo nas aulas, serd retomado o tempo todo conforme a
leitura da obra for se desenvolvendo e também sera apresentado de um modo

gue se confronte sempre com cotidiano dos alunos.
3.4 Ruptura do horizonte de expectativas

Na primeira parte da aula que serd iniciada a leitura propriamente dita da
obra, o grupo ou dupla responsavel pelo capitulo “Mudanga” ira relatar o
conteudo do capitulo, em seguida sera estabelecido um momento para

perguntas.

Esse é o momento no qual se deve contar com a curiosidade dos alunos
e instiga-los para que a curiosidade se transforme na adocdo de uma postura
de disponibilidade para o texto. O texto se mostrardA como um desafio para
eles, que ndo tém o habito de ler livros. Em um primeiro momento pode parecer
assustador e ao mesmo tempo monaétono para o aluno a narrativa da histéria
de uma familia de “vidas secas” viajando por uma paisagem estranha aos
moradores de Sao Paulo, isso pode criar barreiras para o prosseguimento das
aulas. Cabe ao professor quebrar essas barreiras e diminuir a distancia entre a

obra e a visdo de mundo dos alunos.

O professor pode usar como ferramenta imagens do sertdo nordestino
em periodo de seca, para isso basta imprimir algumas imagens coloridas
retiradas da internet em papel cartdo, plastificar e disponibilizar na aula. Antes
de mostrar as imagens é importante o professor pedir para que os alunos a
partir da descricdo do narrador tentem construir a imagem da paisagem nas
suas mentes. Sao trés as imagens que ndo podem ser deixadas de serem
mostradas nessa aula, a do juazeiro, refugio da familia e simbolo de resisténcia
para o povo nordestino; a do rio seco, que demonstra o desolamento da
paisagem e por ultimo uma imagem mais proxima dos alunos, que poderia ser
a do reservatdrio Cantareira que mostra um dos niveis mais secos da sua
historia.

Com a foto do reservatério Cantareira é possivel aproximar o aluno de
uma realidade que assola o povo nordestino ha séculos e que parecia ser algo

tao distante para o Estado de Sao Paulo.

Renata Alves da Silva



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 02, p. 1-225, fevereiro. 2024

Outro ponto relevante desse capitulo que pode despertar o interesse dos
alunos é a relacao familiar que € apresentada. Até a familia comer o papagaio
para ndo morrer de fome, € uma familia tradicional, com pai, mae, filhos e
animais de estimacdo. O papagaio que nao sabia falar, papagaio fala?
Papagaio sO repete o que ele mais escuta, no caso o latido da cachorra. Por
gue a familia fala pouco? Como é a comunicacdo dessa familia? E as familias
em Sao Paulo se comunicam bem? Aqui estdo algumas perguntas que o
professor podera fazer ou até mesmo virdo dos alunos. O importante é o
professor perceber qual é a interpretacdo que os alunos estio fazendo dessa
leitura e aproveitar para introduzir alguns elementos formais se possiveis. Se o
professor perceber que 0 momento é propicio para apresentar, por exemplo, a
concepcao de narrador, deve fazé-lo, mas se isso for atrapalhar a interpretacéo

dos alunos néo deve ser feito, deve-se esperar um momento propicio.

Os capitulos: “Fabiano”, “Cadeia”, e “Sinha Vitéria” serdao apresentados
ainda nessa perspectiva de ruptura de horizontes. O professor sempre tera que
trazer elementos que ajudem a aproximar a narrativa da vida cotidiana dos

alunos.

Segunda aula de leitura, capitulo Il “Fabiano”. Esse capitulo apresenta
uma nova paisagem do sertdo nordestino que mudou com a vinda das chuvas.
O capitulo em parte parece um monologo interno do personagem Fabiano, ora
aparecendo o pensamento do personagem, ora a opinido do narrador. Uma
forma de aproximar os alunos da narrativa desse capitulo sera falando sobre a
estrutura de poder atual, propriedade privada, trabalho bracal e o poder da
linguagem (fala ou escrita) na nossa sociedade. Como sdo essas estruturas
sociais hoje? Diferencia-se em algo daquela época? E a educacdo, oferece
alguma perspectiva de mudancga atualmente? Os filhos de Fabiano teriam uma

vida melhor se conseguissem estudar?

Esse capitulo € muito rico, oferece muitas possibilidades de leitura. O
professor devera manter-se atento a qual interessa mais aos alunos ou qual
surgira a partir das possiveis interpretacbes da leitura do texto. No site
“Webartigos” ha um artigo muito interessante intitulado “Resisténcia e

fragilidade de Fabiano em Vidas Secas” sobre o personagem Fabiano, o
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professor pode selecionar alguns pontos desse artigo para ser debatido em

sala de aula, por exemplo o seguinte trecho:

... 0 narrador apresenta Fabiano como objeto de denuncia e tipo social
gue absorve fisica e psiquicamente toda uma problematica histérica e
social do sertdo nordestino: o atraso cultural, a exclusdo, a auséncia
de subsidio econdmico e assisténcia social pelo poder publicoll. (Jodo
Coelho da Rocha Neto)

Terceira aula de leitura, capitulo Il “Cadeia”, esse capitulo pode ter sua
aproximacédo feita a partir de relatos dos préprios alunos que podem ser
indagados se ja ouviram falar ou presenciaram alguma injustica cometida pela
policia militar de Sdo Paulo. Relatos néo faltardo na sala. O professor devera
aproveitar esse momento para retomar o contexto historico no qual a obra foi

produzida: A ditadura Vargas, o poder estatal e a repressao politica na época.

A aproximacdo com a realidade dos alunos nédo sera dificil, pois estes
vivem na periferia, sabe como sdo as acfes truculentas da policia ou até

mesmo ja viram pela internet ou pela televiséo.

Por que as pessoas obedecem aos militares? “Fabiano sempre havia
obedecido. Tinha muque e substancia, mas pensava pouco, desejava pouco e
obedecia” (RAMOS, 2009, p. 28). Uma pergunta para chocar os alunos:

Quantos Fabianos ha nessa sala?

“Sabia perfeitamente que era assim, acostumara-se a todas as
violéncias, a todas as injusticas. E aos conhecidos que dormiam no
tronco e aguentavam cipé de boi oferecia consolagdo: — “Tenha

paciéncia. Apanhar de governo nao é desfeita. ” (Ibdem, p. 33)

7

Esse trecho € muito importante para debater com os alunos, pois
ironicamente destrincha a estrutura de poder do nosso sistema social. Estrutura
essa que é representada por um Estado opressor, que vale da forca policial
para reprimir as pessoas mais fracas do sistema. E importante tracar um
paralelo entre a estrutura de poder da época do romance, que se baseava em
uma ditadura e a estrutura de poder atual, que apesar de se dizer democratica

usa as mesmas ferramentas de opressao de um Estado ditatorial.

11 Fonte: http://www.webartigos.com/artigos/resistencia-e-fragilidade-de-fabiano-em-vidas-
secas/52156/ (acessado em 10/06/14 as 20:30)
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Também nesse capitulo aparece mais uma vez a ideia da importancia da
educacao. “Dificil pensar. Vivia tdo agarrado aos bichos... Nunca vira uma
escola. Por isso ndo conseguia defender-se, botar as coisas nos seus lugares.”
(Ibdem, p. 35) Esse capitulo proporcionard um rico debate das estruturas
sociais da nossa atualidade.

No capitulo 1V, “Sinha Vitéria” pode ser discutido a melhoria de vida da
familia comparada a situagao inicial do capitulo “Mudanca”. E importante nesse
capitulo abordar o tempo na narrativa da histéria, como ele se desenvolve. E
linear? Quanto tempo se passou desde a viagem de fuga da familia? Para
aproximar-se do cotidiano dos alunos, pode-se discutir sobre o impacto do
Programa Bolsa Familia nas familias pobres do nordeste e como isso influencia
no fluxo migratério atual desse povo. Esse € um tema polémico, haverd muitos
prés e contras ao programa. A pergunta que sera lancada sera: Se naquela
época houvesse o Programa Bolsa Familia, a familia de Fabiano teria outras
perspectivas de vida? O patrdo de Fabiano o roubaria do modo como rouba?
Sera que essa familia teria acesso a esse tipo de programa?

3.5 Questionamento do horizonte de expectativas

Superadas as dificuldades do inicio das leituras, espera-se chegar a
uma etapa de analise textual, contando com a interpretacdo dos alunos que
ocorrerdo cada vez de modo mais maduro, que abarque questdes formais
como, narrador, espaco, tempo e linguagem. Ainda aqui, € importante partir da
interpretacdo dos alunos, assim sendo, para iniciar reflexdes sobre esses
elementos formais, o professor pode usar perguntas como: O que VOCés
entendem por narrador? Qual é o espaco e o tempo do romance? E a

linguagem, como é apresentada?

Partindo da interpretacdo dos alunos, o professor comecara a questionar
essas interpretacfes, tomando sempre o cuidado de ndo apontar o que é
verdade ou 0 que ndo €. Nessa etapa também serdo apontadas as principais
dificuldades dos alunos, para que alunos e professores juntos possam superar

estas.

“Supbe-se, por tanto, que os textos de melhor realizacdo artistica

tendem a ser vistos como dificeis num primeiro momento e,
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devidamente decifrados, a provocar a admirag¢do do leitor.” (BORDINI
& AGUIAR, 1988, p.90)

Essa citacdo exemplifica bem a que ponto o professor devera chegar
com seus alunos, ao ponto de admirarem juntos a leitura da obra,

compartilhando opinides e emocdes suscitadas pelo desenrolar do romance.
3.6 Ampliacédo do horizonte de expectativas

A ampliacdo do horizonte de expectativas ocorrera como avaliacao final
do ciclo de debate da obra. No final do ciclo de leituras e debates, espera-se
gue o aluno seja inteiramente capaz de relacionar criticamente o romance
“Vidas Secas” com seu cotidiano de vida de cidadao habitante da grande
metropole paulista, sendo assim, o trabalho final ser4 uma redagéo, na qual os
alunos relatardo uma possivel vida que os retirantes de “Vidas Secas” levariam

se conseguissem chegar a Sdo Paulo ap6és o ultimo capitulo, “Fuga”.

A aula final sera um debate no qual espera-se que os alunos relatem sua
opinido sobre essas Ultimas semanas de leitura de um romance tao importante
na literatura brasileira. A pergunta final sera: Essa obra contribuiu, de algum

modo, para refor¢car ou mudar valores na sua vida?
Concluséo

Como visto, a abordagem vista nesse trabalho do romance “Vidas

Secas” tem como objetivo plantar duvidas e ndo dar certezas aos alunos.

No final serdo usadas em média 18 aulas de 50 minutos de duracdo. As
quatro primeiras serdo para preparar os alunos, treze seréo para destrinchar o

romance e uma sera para concluir e fechar as ideias.
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Anexos
Possiveis imagens para serem mostradas em sala de aula
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2 Fonte: http://joseliocarneiro.blogspot.com.br/2012/11/percentual-de-agua-por-bacia.html (acessado
em 10/06/14 as 19h)
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Reservatdrio Cantareira em janeiro com apenas 22,2% de agua. Por
Sergio Castro/Estadédo Contelido 29.1.2014%4

3 Fonte: http://www.odiariodaregiao.com/agropecuaria/page/35/ (acessado em 10/06/14 s 19h)
4 Fonte: http://noticias.r7.com/sao-paulo/nivel-do-reservatorio-da-cantareira-cai-para-198-09022014
(acessado em 10/06/2014 as 19h)
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O PAPEL DO PROFESSOR NA ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO

Ageneusa Mota de Oliveira Sales

RESUMO

A alfabetizacdo € uma etapa muito importante em nossa vida, é nesse
processo que descobrimos o mundo das letras e da leitura. Um processo bem
elaborado, com objetivos e metodologias adequadas pode ter resultados
futuros que definem a vida e o prazer pelas letras em muitas pessoas,
portanto, os profissionais docentes, deste ponto de vista, sdo considerados
como atores importantes de incentivo e mediacdo na vida de seus alunos,
pois, 0s mesmos possuem a responsabilidade de se qualificarem, refletirem e
aplicarem metodologias eficientes, respeitando o contexto e os conhecimentos
prévios dos alunos.

Palavras-chave: alfabetizagdo; crianga; formagéo do professor.

O professor tem também o papel de proporcionar o contato direto do aluno
com o mundo da leitura, muitos de nossos alunos, ndo tem a oportunidade de
entrar em contato com a leitura através da mediacdo de seus pais, por isso, 0
professor também assume esse papel. A leitura € uma alternativa pedagdgica
eficaz na construgcdo do interesse da crianca pelos estudos, pois, quando
despertamos para a leitura no inicio da vida escolar, € grande a possibilidade
de tornarmos adultos que adotam a leitura como habito e em consequéncia,
conhecemos as formas corretas de escrever, pronunciar e compreender
textos.

O professor tem o papel de mediador cultural, isto é, ele esta entre a crianca e
a cultura, com todos os conhecimentos, valores e procedimentos dos quais as
novas geracdes necessitam e desejam se apropriar para viver em nossa
sociedade, necessita conhecer tanto o sujeito quanto o objeto de sua acéo,
isto é, a criangca com a qual trabalha, os aspectos da cultura na qual pretende
inseri-la e as caracteristicas especificas do conhecimento que pretende ajudar
a crianca a construir, no caso, a linguagem escrita em toda a sua
complexidade.

Sabemos que a familiaridade com um conhecimento s6 se adquire com seu
uso constante. Assim, para o(a) professor(a) formar leitores e produtores de
texto, € necessario que a escrita e a leitura sejam parte integrante de sua vida
e, sobretudo, que este tenha uma relacdo afetiva com essas atividades,
realizando-as com prazer.

E claro que, quanto mais ler e escrever, mais condi¢cbes o(a) professor(a)
tera para utilizar essas experiéncias ao ensinar seus alunos, mostrando a
importancia do uso desses conhecimentos na sua interagdo com o mundo e
com as pessoas. Entretanto, como ndo basta gostar de criancas para ser
um(a) bom(boa) professor(a), também nao é suficiente apenas ler e escrever
para alfabetizar letrando.
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Para tal empreitada, o(a) professor(a) precisa, em primeiro lugar, conceber a
lingua escrita como objeto social que circula em nossa sociedade, atendendo
as diferentes funcdes de acordo com as necessidades de sua utilizacao.
Precisa entender, ainda, que o fato de a escola ter sido incumbida
historicamente de ensina-la ndo a torna um conhecimento escolar, ou seja, a
lingua escrita ndo deve ser aprendida/ensinada meramente para cumprir
tarefas escolares. Assim, é fundamental que a leitura e a escrita sejam
trazidas para o ambiente escolar pensadas como um objeto social, 0 que
significa dizer que no processo de aprendizagem ela ndo deve ser dissociada
de seus usos.

No contexto historico o professor tem uma empreitada que se renova e se
torna reflexiva a varios anos, a partir dos anos 80, 0o pensamento de Jean
Piaget ganhou insercéo no Brasil e foi responsavel por mudancas ocorridas na
LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo), bem como nas politicas
educacionais que haviam sido impostas pelo governo militar. Suas obras
impulsionaram novas diretrizes e préaticas pedagogicas ja que, para ele, é
fundamental que a educacdo ajuste-se as necessidades do individuo para
qués e tenha um desenvolvimento livre, pleno e satisfatério.

Nesse novo contexto surge entdo a preocupacdo com a formacdo do
professor, que € inadequada e acaba gerando conflto entre
governo/escola/sociedade, que dai surge uma diretriz para a formacdo do
professor. Conforme afirma: Dolnikoff; Schuck; Nascimento; Sartério, 2007 :” E
nessa estrutura educacional que se ajusta a teoria do professor reflexivo, o
professor que acompanha sistematicamente a sua pratica e encontra
alternativas para resolver os problemas cotidianos as pratica escolar. Ou
seja, o professor deve refletir sobre as diversas atividades que ele
desempenha no ambito do universo escolar para dar respostas a cada
situacao inusitada.

Geraldi, Messias e Guerra (1995) analisam que os professores, de acordo
com o pensamento de Zeichner (1995), ndao podem figurar somente “como
meros executores passivos de ideias concebidas em outra parte”, a
experiéncia docente é rica e pobre, de maneira significativa, contribuir na
construcéo de diretrizes educacionais.

Como forma de abrir espacos para esta reflexdo do professore implantado
espacos de formacao continuada - ATPC (antigo HTPC) na escola, cursos em
parcerias com outras instituicbes particulares e publicas e, hoje, cursos
fornecidos por meio da internet e outras tecnologias, como a videoconferéncia,
por exemplo — o professor esta, pouco a pouco, assumindo novamente o lugar
de conhecedor de sua prética e esta pesquisando essa realidade — fazendo
curso de pos-graduacdo lato e strictu sensu.

Dickel (1998) analisa que os professores “produzem em suas praticas, uma
riqueza de conhecimento que precisa ser, juntamente coma S suas
experiéncias, assumida como ponto de partida de qualquer processo de
aperfeicoamento de seu trabalho e de mudanca na escola” (p.41)

Segundo Tardif, “parece banal, mas um professor €, antes de tudo, alguém
gue sabe alguma coisa e cuja funcdo consiste em transmitir esse saber a
outros.” (TARDIF, 2005, p. 31). Para esse autor, o saber do professor vem de
diversos contextos sociais como, por exemplo, os grupos familiares, diversas
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instituicbes e grupos diversos. Entretanto, a relacdo do professor com o0s
saberes ndo se reduz apenas a uma funcdo de transmissao de conteudos e
conhecimentos ja constituidos. Para Tardif (2005), o saber docente por ser
definido como saber plural, em sua pratica emprega-se, no entanto, varios
saberes como os saberes de formacéo profissional, (das ciéncias da educacéo
e da ideologia pedagdgica), saberes disciplinares, saberes curriculares e os
saberes experienciais.

Os saberes de formacao profissional sdo aqueles que o professor adquire
através do conjunto de saberes transmitidos pelas instituicées de formacéo de
professores, nesse sentido, esses conhecimentos se transformam em saberes
de formacéao cientifica ou erudita, que incorporada a pratica docente, podera
se transformar em prética cientifica ou em tecnologia da aprendizagem. Isso
acontece atraves da formacao inicial ou continua dos professores, pois € no
“‘decorrer de sua formagao que os professores entram em contato com as
ciéncias da educacao”. (TARDIF, 2005, p. 37). O autor aborda ainda sobre os
saberes pedagodgicos que sdo provenientes das reflexdes sobre a préatica
educativa, reflexdes racionais e normativas que conduzem a sistemas
coerentes de representacao e de orientacao da atividade educativa.

Além dos saberes da formacao profissional, os professores incorporam na sua
pratica docente, saberes disciplinares que se integram a sua pratica também
através da formacdo inicial e continuada, através das diversas disciplinas
oferecidas pelas instituicbes de ensino, como, por exemplo, a Literatura, a
Matematica, a Histéria e muitas outras. Essas disciplinas, segundo o autor,
emergem da tradicdo cultural e de grupos sociais produtores de saberes
sociais. Sobre os saberes curriculares, diz o autor que:

Estes saberes correspondem aos discursos, objetivos, conteldos e
métodos a partir dos quais a instituicAdo escolar categoriza e
apresenta 0s saberes sociais por ela definidos e selecionados como
modelos da cultura erudita e de formagdo para a -cultura erudita.
Apresentam-se concretamente sob a forma de programas escolares
(objetivos, conteudos, métodos) que os professores devem aprender a
aplicar. (TARDIF, 2005, p. 38).

O professor precisa da pratica para constituir a sua identidade profissional e
somente a formagé&o inicial ndo pode ser considerada a fonte formadora da
pratica do docente. Buscar significados coletivos que permeiam a identidade
profissional docente, seus saberes e fazeres, é a proposta que vai ao
encontro do sentido individual, da singularidade, constituindo cada professor
no locus da pratica pedagodgica, a sala de aula.

Fontes distintas de saberes convergem para a constru¢do dos conceitos de
alfabetizacdo e de Iletramento dos professores alfabetizadores que
participaram da pesquisa, mas a énfase recaiu sobre as concepc¢des que
foram explicitadas pelos professores na investigacdo ao falar sobre o que
entendem por letramento e como a leitura e a escrita estdo presentes na sua
vida e nas suas praticas pedagogicas.
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Ao investigar como a compreensdo de letramento esta presente na voz dos
professores alfabetizadores, percebe-se que mesmo sem saber ao certo como
conceituar o letramento, muitos professores optam por descrever o que fazem,
buscando mostrar a intencionalidade das suas praticas.

Os discursos do letramento podem ser percebidos na voz dos professores
alfabetizadores quando falam sobre os modos como vivenciam as praticas
pedagdgicas de ensino da escrita e da leitura e quando falam dos materiais
gue fazem uso. Contudo, levando em conta as exposicées dos respondentes a
respeito do que entendem por letramento, ainda € possivel perceber algumas
concepcdes contraditérias ou até mesmo distantes das discussdes
académicas e mais recentes sobre o letramento.

Também é percebida uma grande responsabilidade que o professor deposita
no seu fazer pedagdgico e como as concepcles de letramento adotadas
podem reforcar um ideal de transformacdo social. Aproveitando o
conhecimento e as praticas letradas ja desenvolvidas pelos alfabetizadores,
pode-se pensar em estratégias para todos os niveis de ensino, valorizando as
praticas letradas dos estudantes e, a partir delas, ampliar o seu envolvimento
por meio, por exemplo, do trabalho com géneros de pouca familiaridade para o
estudante. Assim, supde-se que a escola possa ser realmente um espaco para
a formacdo de sujeitos letrados, que reconhecem nas acdes que nela séo
desenvolvidas, o espaco social com o qual se defronta(rd) no seu cotidiano.

Os problemas sociais, as questdées do mundo precisam ser trazidas para
dentro da sala de aula, de forma que tudo no ambiente escolar possa ter
carater pedagdgico, incluindo as vivéncias dos alunos e professores na
sociedade. Em estudo que busca expor a forma como os saberes docentes
sdo concebidos nas pesquisas, Borges (2004) apresenta quatro abordagens
principais, ndo limitadas ou excludentes entre si, que orientam as pesquisas
sobre os saberes docentes.

Dentro das reflexdes sobre a docéncia na alfabetizacdo e o modo ou método
abordado um recurso hoje muito utilizado € o ladico na sala de aula, com
brincadeiras e jogos que introduzem o aluno no mundo académico fazendo
com que a crianca seja participante da construgcdo do seu processo de
aprendizagem. Agora estudaremos alguns desses conceitos.

A FORMACAO DO PROFESSOR NA EDUCACAO INFANTIL

Para se falar sobre o professor de crianca na atualidade € indispensavel
esclarecer que crianga, em nosso pais, segundo o artigo 2°, do Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) (BRASIL, 1990), é a pessoa de até doze anos
de idade incompletos. Sob essa conotacgéao, fica legalmente subentendido, que
professor de crianca € aquele profissional que atua na educacédo tanto do
sujeito da educacao infantil, quanto do ensino fundamental.

No caso da educacéo infantil, o professor atuaria em espacos chamados de
“creches” ou entidade equivalentes, com criancas de até 3 anos de idade, e
em “pré-escolas”, com criancas de 4 até 6 anos de idade. O foco central de
seu trabalho com a crianga, conforme o artigo 29 da LDB 9394/96, € a acéo
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direcionada para “aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a ac&o da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996).

Ao discorrer sobre as especificidades do professor de Educacao Infantil, o
saber brincar, o saber narrar e o saber acolher sdo saberes estruturantes da
pratica desse profissional, ndo estando, portanto, em oposicdo ao
profissionalismo da area. Barbosa e Magalhdes (2004) realizaram uma
pesquisa em que se confirmou que, na concepcado dos professores de
Educacédo Infantil, a profissionalizacdo esta associada a caracteristicas
pessoais como paciéncia, carinho, amor e dedicacao.

Tais caracteristicas seriam julgadas como suficientes para se tornar uma
professora da Educacao Infantil. A esse respeito, as pesquisadoras advertem
que a imagem de "mulher-mae-educadora nata" estaria em oposicdo a
qualificacéo e profissionalizacdo da Educacao Infantil.

Estudos sobre o papel da escola nos primeiros anos de vida (GALVAO;
GHESTI, 2003) veem a Educacao Infanti como um campo de atuacdo
marcado por peculiaridades. Como se sabe, a funcéo precipua da educacédo
nesta fase consiste em cuidar de e educar criancas pequenas. Embora ainda
possa existir um viés acerca dessas dimensdes, o fato € que cuidar e educar
exige pessoas profissionalizadas. Mais do que isso, essas funcdes devem
nortear o trabalho pedagdégico nas instituicées de Educacéo Infantil. Assim, é
possivel assinalar que para delinear o que seria o perfil necesséario ou
desejavel do profissional desse segmento € preciso, além de considerar o
binbmio cuidar/educar, ter a crianga como o centro do processo educacional.
Faz-se importante registrar que a formacao desses profissionais — seja inicial,
continuada ou em servigco —, deve contemplar essas diretrizes.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1996, ao reconhecer a
Educacdo Infanti como parte integrante da Educagdo Basica, trouxe
implicacdes importantes para o perfil do profissional que atua nesse segmento.
Desde entédo, a formacao do professor de Educacéao Infantil passou a seguir as
orientacbes contidas na referida lei, 0o que pressupde considerar a
especificidade desse nivel educativo, qual seja: cuidar de e educar criancas
pequenas em uma perspectiva ampla e indissociavel.

Na nova perspectiva do ensino aprendizagem nesta faixa de idade deve se
observar alguns itens que podem e vao ajudar a fazer com que este
aprendizado seja mais suave e ndo traumatico, como:

Buscar organizar o espaco infantili de forma que o ambiente proporcione

harmonia nos aspectos psicoldgicos e biolégicos da crianca;

* No periodo em que a crianga estiver no Jardim de Infancia, passar
a

sensacdo de um mundo mais ludico no qual a crianca, apesar de estar
passando por um processo de educacdo e aprendizagem, ndo se sinta

educada formalmente. _ _
« Criar habitos de correcdo com suavidade e fineza.

* Ao propor atividades para as criangas, conduza-as da melhor maneira
possivel, de forma que essas venham lembrar-se do momento com saudade.
* Preparar o momento da leitura com maior carinho possivel, visto que se
trata de um momento magico para a crian¢ca, bem como estimula o
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crescimento do vocabulério preparando-a para a alfabetizacéo.

* Observar bem os seus alunos, podendo detectar o que pode melhorar ou
até mesmo o que deve ser eliminado.

» Ter consciéncia que puni¢cdes devem ocorrer para corrigir maus habitos,
porém busque a melhor forma de realizar, fazendo com que a crianga tenha
consciéncia do erro.

Ressalta-se que o bom professor aprende junto com seus alunos, antes
mesmo de propor a educa-los.

Abramowiz (1995, p. 39): "A creche € um espaco de socializacdo de vivéncias
e interacdes". Neste espaco as interacdes traduzem-se por atividades
diarias que as criangas realizam com a companhia de outras criangas sob a
orientacdo de um professor. A partir da compreensdo de que estas situacdes
contribuem para o processo de aprendizagem e desenvolvimento infantil, &
possivel o professor e demais profissionais da Educacdo Infantil
redimensionar a sua pratica pedagogica e ressignificar o papel da interacéo
na educacao infantil.

O professor tem que ter competéncia humana, de maneira a valorizar e
estimular o aluno a cada momento do processo ensino-aprendizagem.
Considera-se que a motivagdo seja de suma importancia para o
desenvolvimento do individuo e propiciardo um bom resultado de
aprendizagem. Dentro das competéncias: cientifica, técnica, humana e politica
desenvolvidas pelo professor, sdo essenciais propiciar aos alunos condi¢des
para o desenvolvimento da capacidade de pensar critica e logicamente,
fornecendo-lhes meios para a resolucdo dos problemas inerentes aos
conteddos trabalhados interligados ao seu cotidiano, fazendo com que ele
compreenda que o estudo é mais do que mera memorizacado de conceitos e
termos cientificos transmitidos pelo professor.

O LUDICO NA ALFABETIZACAO

A alfabetizacdo é a fase em que inicia o processo de formacao intelectual e
pessoal da crian¢a, e comeca na escola. Por isso, esse periodo ndo deve ser
caracterizado apenas como mais uma etapa de sua vida. As salas devem
sempre ter novidades para estimular os alunos. O professor deve ser
dindmico. Deste modo, terd mais facilidade em trabalhar com o ludico,
instrumento que serve para estimular o ensinar e o aprender. Estas atividades
jamais devem ser deixadas de lado pelo docente alfabetizador.

A escola deve facilitar a aprendizagem, utilizando-se de atividades ludicas que
criem um ambiente alfabetizador para favorecer o processo de aquisicdo da
autonomia da aprendizagem, pois as atividades ludicas facilitam

para a crianga o progresso de sua personalidade integral.

No cotidiano de sala de aula, professores buscam formas de ensinar visando
tornar 0 ensino mais atrativo. Uma das alternativas € aliar o prazer e o
divertimento a aprendizagem. Porém, essa tarefa nem sempre é muito facil,
porque os interesses e as solicitagcdes das criancas sdo bem diferentes, e nao
sdo todas as situacdes de ensino e de aprendizagem que possibilitam um
trabalho ludico na escola.

As atividades ludicas, quando direcionadas a alfabetizacdo e o ensino da
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lingua materna, séo possiveis, pois é por meio delas que se integram o prazer
e 0 aprender, saber e fazer.

Entendo que o processo de alfabetizacdo de criancas deva ser realizado com
prazer e construcdo e que a estratégia ludica vem se configurando como uma
importante ferramenta para o desenvolvimento infantil e aquisi¢des formais.

Por meio de uma aula ludica, o aluno é estimulado a desenvolver sua
criatividade e ndo a produtividade, sendo sujeito do processo pedagdgico.
Por meio da brincadeira o aluno desperta o desejo do saber, a vontade de
participar e a alegria da conquista. Quando a criangca percebe que existe
uma sistematizacdo na proposta de uma atividade dinamica e ladica, a
brincadeira passa a ser interessante e a concentracao do aluno fica maior,
assimilando os conteudos com mais facilidades e naturalidade.
(KISHIMOTO, 1994).

Para Piaget, os jogos sdo atividades que faciltam a trajetdria interna da
construcdo da inteligéncia e dos afetos, no instante em que se detiverem a
seguinte indagacédo: “‘como o conhecimento € obtido, ou seja, como é
construida a habilidade do conhecer?”. O mesmo ainda salienta que a
atividade ludica s6 podera trazer a sensacao de experiéncia plena para o todo
do aluno quando da participacdo do mesmo, e Como mais um recurso para a
busca de um desenvolvimento motor, cognitivo e afetivo.

A ludicidade pode ser utilizada como forma de sondar, introduzir ou
reforcar os conteudos, fundamentados nos interesses que podem levar o
aluno a sentir satisfacdo em descobrir um caminho interessante no
aprendizado. Assim, o ludico é uma ponte para auxiliar na melhoria dos
resultados que os professores querem alcancar. (BRASIL, 2007)

Acredito que quando acrescentamos criatividade, espontaneidade, alegria,
masica, contos, fantasias e muita imaginacdo na nossa pratica pedagogica,
proporcionamos as nossas criangas o desenvolvimento de habilidade para
buscar e realizar novas descobertas, tornando o processo de alfabetizacao,
além do aprender a ler e escrever, mais como uma etapa fundamental e
prazerosa para no universo do ensino-aprendizagem.

Através do ludico é possivel contornar um grande problema encontrado no
processo de aprendizagem, que € o desinteresse que pode ser adquirido pelo
aluno ao se deparar com o conteudo didatico tradicional. As dificuldades
encontradas para alfabetizar nossas criangas nas escolas brasileiras,
principalmente publicas, e os métodos de ensino justificam a necessidade do
lddico na alfabetizacdo, embora em muitos casos o educador ndo o utilize por
continuar apostando unicamente na forma tradicional de ensino ou até mesmo
por ndo saber utiliza-lo.

Ao destacar o jogo como instrumento didatico € possivel constatar
teoricamente inumeras consideracdes e nomeacdes a seu respeito, onde se
destacam algumas expressdes como: jogos, brincadeiras, brinquedo, atividade
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lidica e esporte. As linhas que separam 0s jogos, esportes, ginastica,
brincadeiras ou dancas sdo muito ténues, servindo mais para uma definicao
didatica. Na visdo de Brotto (2001, p. 12) ndo existe uma teoria completa do
jogo, nem ideias admitidas universalmente, o autor apresenta uma sintese dos
principais campos culturais e cientificos onde os jogos séo utilizados:

* Socioldgico: influéncia do contexto social no quais os diferentes grupos de

criangas brincam.

* Educacional: a contribuicdo do jogo para a educacéo; desenvolvimento e/ou

aprendizagem da crianca.

* Psicoldgico: 0 jogo como meio para compreender melhor o funcionamento

da psique, das emocdes e da personalidade dos individuos.

 Antropoldgico: a maneira como o jogo reflete, em cada sociedade,

0s costumes .
e a histéria das diferencas culturais.

* Folclérico: analisa 0 jogo como expressao da cultura infantil através das
diversas
geracdes, bem como as tradicdes e costumes através dos tempos nele
refletidos.

O ludico favorece a autoestima da crianca e a interacdo de seus pares,
propiciando situagdes de aprendizagem e desenvolvimento de suas
capacidades cognitivas.

E um caminho que leva as criancas para novas descobertas, revelando
segredos escondidos explorando, assim, um mundo desconhecido. A crianca
brincando o tempo todo e em todo o tempo. Por isso que a comida, o lapis, os
sapatos, tudo se torna brinquedo. Quando esta sem nenhum objeto seu corpo
torna-se um brinquedo. O brincar € uma atividade prépria da crianca, dessa
forma, ela se movimenta e se posiciona diante do mundo em que vive. Na
alfabetizacdo e no letramento ela ndo brinca por brincar, ela brinca com
propdsitos e com um olhar pedagdgico.

Com os desafios ludicos, as professoras estimulam o pensamento,
desenvolvem a inteligéncia, fazendo com que a crianca alcance niveis de
desenvolvimento que sO o interesse pode provocar. A alfabetizacdo e o
letramento acontecem de forma continua na vida crianca e, quando o ludico
esta presente nas praticas educativas, nas atividades de aprendizagem, nos
momentos de atividades mais livres, desperta a crianca para o prazer de estar
na escola e de aprender. Assim, elas criam um espaco de experimentacao e
descoberta de novos caminhos de forma alegre, dindmica e criativa.

Essa forma de aprender ajuda na preparacdo para a vida adulta, pois
desenvolve as fungdes intelectuais e desenvolve suas potencialidades.
Vygotsky (1987) afirma que na brincadeira “a crianga se comporta além do
comportamento habitual de sua idade, além de seu comportamento diario; no
brinquedo, € como se ela fosse maior do que ela é na realidade” (p. 117).
Enquanto a criangca brinca, amplia sua capacidade corporal, explora as
percepcdes e, sobretudo, desenvolve e estimula o raciocinio e a concentragéo,
fatores fundamentais para o aprendizado. Rir, aceitar limites, organizar uma
tarefa, concentrar, disputar, estar atento, sentir frio na barriga, raciocinar,
pensar, gargalhar, competir com 0s outros e consigo proprio, ser curioso, ter
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prazer, cooperar, descobrir-se na relagdo com os outros, ser agil, surpreender-
se com a atitude do outro, emocionar-se. E dificil esgotar a riqueza de
contribuicbes que o0s jogos e brincadeiras podem trazer para o0
desenvolvimento humano de seres pequenos, jovens ou adultos.

O ludico enriguece o vocabulario, aumenta o raciocinio logico e leva a crianga
a avancar em suas hipoteses. Dessa forma, ela desenvolve o processo de
ensino aprendizagem, se alfabetiza e de forma divertida e dinamica. As
atividades ladicas sdo fundamentais para uma aprendizagem divertida e de
sucesso. O caderno pedagogico do pro-letramento diz que “os jogos
promovem habilidades no exercicio fonolégico, na exploragdo e dominio
das relagbes som-grafia, levando a terem avangos na leitura e escrita”. Nas
situacdes de jogar, brincar, os alunos partiiham suas descobertas com os
colegas e assim vao aprendendo a ler e a escrever.

O PCN da lingua portuguesa fala em valorizacdo da lingua, como um todo, cita
atitudes que indicam valorizacédo da cultura escrita, como: reconhecimento da
necessidade da lingua escrita (a partir de organizacao coletiva e com ajuda)
para planejar e realizar tarefas concretas; valorizagao da leitura como fonte de
fruicdo estética e entretenimento; interesse por ler ou ouvir a leitura
especialmente de textos literarios e informativos e por compartilhar opinides,
ideias e preferéncias (ainda que com ajuda); interesse em tomar emprestados
livros do acervo da classe e da biblioteca escolar; cuidado com os livros e
demais materiais escritos, etc.

O Ceale (2003), fala da valorizagdo da cultura escrita, para ele estar
ativamente inserido na cultura escrita significa ter comportamentos letrados,
atitudes e disposicdes frente ao mundo da escrita (como o gosto pela leitura),
saberes especificos relacionados a leitura e a escrita que possibilitam usufruir
de seus beneficios. Por isso € um dos eixos a serem trabalhados desde os
primeiros momentos do percurso de alfabetizagdo. Isso significa promover
simultaneamente a alfabetizac&o e o letramento.

Para desenvolver esse processo 0 texto € o ponto central de uma proposta
pedagdgica, pois € ele que tem o significado e permite inferéncia, deducéo e
compreensao na leitura e na escrita. Para Cocco e Hailer (1996, p.68) “‘uma
das formas de contribuir para esse trabalho € utilizar jogos. Jogando se
aprende a fazer de conta, representar uma coisa por outra, criar codigos,
perceber as letras. Aprende-se o valor sonoro convencional e reconstréi-se o
codigo linguistico”. Isso significa, que é importante que a crianca interaja
com aquilo que esta aprendendo, o processo do conhecimento da escrita deve
ocorrer de forma divertida e prazerosa.

Quando isso ocorre, a situacao ensino- aprendizagem fica caracterizada
pelo aspecto ludico e prazeroso em que O erro passa a Sser aceito
naturalmente e a interacdo com o0 outro é espontanea. Por meio do jogo,
do fazer, do brincar, do representar, a crianga experimenta “ir além?”,
ultrapassa seus proprios limites, adquirindo autonomia na aprendizagem
(COCCO e HAILER, 1996, p.72).

Frade (2007) também fala da possibilidade de abordagens ludicas no
reconhecimento das unidades fonologicas como silabas, rimas, terminacdes e
palavras, uma vez que pode envolver procedimentos ludicos de observagéo da
linguagem, ndo como aquilo que se usa, mas como fenémeno que tem
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sonoridade. O ludico esta presente no cotidiano da crianca que desenha, que
canta, que rima, que representa, que escreve poemas, que fala trava-
linguas ou que ouve parlendas. Na verdade, para a crianca quase toda
atividade € brincadeira, e, € por esse meio que ela constréi grande parte de
seu conhecimento.

O brincar € importante porque € essencial a saude fisica, emocional e
intelectual das criancas, é através do ato de brincar que a crianca se torna
apta para a vida socializada, além de desenvolver a atencdo, a concentracao
como muitas outras habilidades. Ao brincar a crianca libera a sua
capacidade de criar, se reequilibra, reinventa o mundo, recicla as suas
emocoOes e a sua necessidade de conhecer.

A brincadeira, como atividade dominante da infancia tendo em vista as
condi¢cBes concretas da vida da crianca e o lugar que ela ocupa na sociedade,
€, primordialmente, a forma pela qual esta comegca a aprender.
Secundariamente, € onde tem inicio a formacdo de seus processos de
imaginacdo ativa e, por ultimo, onde ela se apropria das funcdes sociais e
das normas de comportamento que correspondem a certas pessoas.
(WAJSKOP, 1995, p. 34).

Ressalta-se ainda que: Brincando, a crianca desenvolve 0 corpo e seus ritmos,
o0 relacionamento com as pessoas e 0S seus limites, a imaginacdo e o
pensamento poético. Alimentado cotidianamente pela brincadeira, o
pensamento da criangca encontra solugdes inovadoras para velhos desafios,
relaciona e mistura coisas e fontes diversas, sacode as dificuldades com
humor e irreveréncia.

No contexto de Educacdo, deve-se sempre relembrar que € um elemento
de transformacdo para a sociedade, contribuindo na vida social de cada
individuo. Atendo-se sempre ao desenvolvimento absoluto de todas as
criangas, auxiliando-as na construcdo de sua criatividade, autonomia,
cooperacao e forma critica de se pensar.

Para Friedmann (1996, p. 55) “a educagdo deve ter a preocupacao de
propiciar a todas as criangas um desenvolvimento integral e dinamico”, tendo
cada um a necessidade de construir sua propria inteligéncia e sua propria
personalidade, atendendo e trabalhando sempre o0s interesses e as
necessidades (respeito matuo, confianca e afeto) de cada crianca, desafiando
cada vez mais sua inteligéncia, fortalecendo a autonomia e o pensamento
critico de cada uma delas.

Para a autora, grande parte da aprendizagem das criancas se da pela
motivacao, pois é esta que a faz se atentar as atividades, podendo exercer
entdo sua autonomia de pensamento, ter iniciativa e confianga, auxiliando na
formacdo de sua personalidade, ndo se esquecendo de elaborar e propiciar
essas atividades e brincadeiras levando em consideracao os conhecimentos e
forma de pensar que as criangas ja possuem sua realidade social e
principalmente cultural.

CONSIDERACOES FINAIS
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Para o professor que principalmente na educacao infantil e nas séries iniciais
faz-se necessario que haja uma formacao significativa, pelo fato de estar
surgindo e sendo aplicado uma nova concepcao de alfabetizacdo e que exige
uma nova ideologia de formagéao de professor. O professor alfabetizador nao
deve esquecer da especificidade da alfabetizacdo como dominio do sistema, e
no caso do letramento também como uma especificidade que seria fazer com
gue o aluno se aproprie e se envolva em pratica sociais fazendo uso deste
sistema.

Sabemos que, para a transformacao significativa de nossa sociedade, faz-se
necessario que todos os sujeitos tenham oportunidades iguais de educacao,
pois a partir do momento que a educacdo é tida como prioridade, as
desigualdades sociais sdo amenizadas, gerando uma sociedade mais justa e
igualitaria. A alfabetizacdo e o letramento sdo processos relevantes para a
incluséo social.

Nessa perspectiva, cabe a escola, familia e Estado andarem conjuntamente,
porém, cada um tendo o0 compromisso de assumir com responsabilidade o seu
papel, desse modo havera um real processo de transformacéo na sociedade.
Se faz necessario o planejar organizarmos o tempo pedagoégico, de modo a
garantirmos que essas habilidades, conhecimentos, atitudes possam ser de
fato inseridos no ensino da lingua. Assim, acreditamos que, através da
atividade de planejar, podemos refletir sobre nossas decisGes, considerando
as habilidades e os conhecimentos prévios dos alunos, e podemos conduzir
melhor a aula, prevendo dificuldades dos alunos, organizando o tempo de
forma mais sistematica e avaliando os resultados obtidos.

Para realizarmos planejamento no sentido acima exposto, precisamos
desenvolver atitudes de registro e armazenamento de material, possibilitando-
nos reaproveitar ideias e repensar o que ja foi feito. Magalhdes e Yazbek
(1999, p. 37), a esse respeito, afirmam que: sdo as observacdes, 0S registros
de situacdes e as reflexbes sobre essas observacdes que Ihe possibilitam (o
professor) distanciar-se de seu fazer e compreendé-lo de forma mais ampla,
ndo mais como simples agir, mas como uma acdo didatica possivel de ser
generalizada e transferida para novas situacdes. Sem uma acao reflexiva,
suas experiéncias, por melhores que sejam, mantém-se no ambito da vivéncia,
circunscritas aquele grupo e momentos Unicos em que foram concebidas.
Assim, o0 planejamento assume um papel também de autoformacéo
profissional, na medida em que permite que retomemos o que fizemos e
pensemos sobre o que faremos em outras situagOes, possibilitando-nos
replanejamentos continuos e sistematicos. Em suma, 0 que queremos €
salientar o quao importante € essa etapa do ensino e o quanto temos a ganhar
guando desenvolvemos boas estratégias de planejamento e registro do nosso
dia a dia. A seguir, haveremos de nos deter em reflexbes relativas as
diferentes maneiras de organizar as atividades de sala de aula quando
fazemos nossos planejamentos.

A Pedagogia de Projetos € uma metodologia de trabalho educacional que
tem por objetivo organizar a constru¢cdo dos conhecimentos em torno de metas
previamente definidas, de forma coletiva, entre alunos e professores.

Assim pode-se observar e ter de forma concreta a interagdo do aluno com o
professor o que tem que ser a base da didatica e pedagogia para ensinar
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os alunos da educacao infantil. Também como exposto acima ndo se pode
perder de vista a importancia da brincadeira e dos jogos para esta formacao.
Desde modo e com consenso dos pensadores a crianca na educacéao infantil.
Wallon foi o primeiro a quebrar os paradigmas da época ao dizer que a
aprendizagem nao depende apenas do ensino de conteddos: para que ela
ocorra, sdo necessarios afeto e movimento também. Ele afirmava que é
preciso ficar atento aos interesses dos pequenos e deixa-los se deslocar
livremente para que facam descobertas. Levando em conta que as escolas
davam muita importancia a inteligéncia e ao desempenho, propds que
considerassem o ser humano de modo integral. Isso significa introduzir na
rotina atividades diversificadas, como jogos. Preocupado com o carater
utilitarista do ensino, Wallon pontuou que a diversdo deve ter fins em si
mesma, possibilitando as criancas o despertar de capacidades, como a
articulacédo com os colegas, sem preocupacoes didaticas.
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A ARTE DE CONTAR HISTORIA

Eduardo Portela Moural®

RESUMO

Este artigo trouxe como proposta abrir uma discusséo sobre a arte de contar
histdria, para tanto, teve como objetivo demonstrar que iniciativas continuas e
bem planejadas podem aumentar a frequéncia de leitura e, com isso, o numero
de leitores no pais. No entanto, infelizmente, sabe-se que nem todos gostam
de ler ou mesmo de apreciar um bom livro, 0 que aumenta a importancia de se
valorizar a arte de contar histérias, pois, com isso, conquista-se novos leitores
e amantes dos livros. Contar historias e facilitar a leitura sdo atividades que tém
o0 poder de despertar o interesse pela literatura e manter as pessoas, tanto
adultas quanto criancas, conectadas com os livros de forma constante.
Pensando nisso, com aporte de material colhido por meio de pesquisa
bibliografica, este artigo fez tal discussdao e, com ela, pode-se chegar a
conclusdo que contar historias € uma arte extremamente importante e que
deve ser valorizada tanto dentro da escola como no meio familiar. Com isso,
certamente, se conseguira aumentar o numero de futuros leitores e ainda de
novos contadores de historia.

Palavras- Chave: Contacao de Histéria. Educacéo. Leitura.

ABSTRACT

This article proposes to open a discussion on the art of telling stories, therefore,
it aims to demonstrate that continuous and well-planned initiatives can increase
the frequency of reading and, therefore, the number of readers in the country.
However, unfortunately, it is known that not everyone likes to read or even enjoy
a good book, which increases the importance of valuing the art of telling stories,
as this can win over new readers and book lovers. Telling stories and making
reading easier are activities that have the power to spark interest in literature
and keep people, both adults and children, constantly connected with books.
With material collected through bibliographical research, this article made such
a discussion, and, with it, it can be concluded that telling stories is an extremely
important art and should be valued both within the school and in the
environment. familiar. This will certainly increase the number of future readers
and new storytellers.

Keywords: Story Telling. Education. Reading.
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1. INTRODUCAO

A narragao de historias € uma das formas mais antigas de comunicacéo
humana, permitindo expressar emocgodes, vivéncias do dia a dia e estimular a
criatividade e a imaginagao. De acordo com Rodrigues (2005), contar uma
histéria € uma forma de conectar o mundo ficticio com o mundo real, pois ao
compartilhar uma narrativa, as experiéncias dos personagens e do narrador se
tornam presentes em nossa imaginagcdo, fazendo com que as emogdes
ultrapassem a barreira da ficcdo e se tornem parte do cotidiano.

Com isso, compreende-se que a discussado neste artigo é valida, uma
vez que, na area da educacio, a contacido de historias € fundamental para o
progresso, especialmente das criangas.

Ao narrar uma narrativa, promove-se nao apenas a criatividade, mas
também o entusiasmo pela literatura. Segundo Rodrigues (2005, p.15), “a
época atual desperta interesse, vontade de explorar por quem ouve, e estimula
a percepcgao, a sensibilidade e a criatividade”.

Por isso, € essencial que o professor, durante sua formacao inicial, tenha
a oportunidade de se familiarizar com essa forma de expressao artistica,
aprendendo sobre técnicas de narragao e praticando a arte de contar historias.
Com isso em mente, este artigo busca refletir teoricamente e praticamente
sobre a arte que envolve a pratica de contar historias.

Ao analisar as atividades de narragao de histérias em agao, percebe-se
que essa forma de arte tem estimulado a imaginagcdo e o interesse das
criancas envolvidas na leitura e contacdo de historia, sendo evidente que a
contagao de histérias se mostra essencial para a formacao tanto das criangas
quanto dos futuros professores.

Com isso, entende-se que a narracdo de historias desempenha um
papel crucial no desenvolvimento educacional e emocional das criangcas, bem
como na formacao dos professores e que a pratica de contar histérias vai além
de simplesmente entreter; ela facilita a compreensdo de diferentes
perspectivas, promove habilidades de escuta e comunicagdo, e fomenta um

ambiente de aprendizado mais dindmico e envolvente.
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Assim, torna-se importante salientar ainda que a contacao de historias
permite que os educadores conectem o conteudo curricular com experiéncias
de vida, tornando o aprendizado mais significativo e relevante, pois, como
enfatiza Rodrigues (2005), essa pratica estimula a percepgéo, a sensibilidade e
a criatividade dos alunos, elementos fundamentais para o desenvolvimento
integral do individuo.

Dessa forma, faz-se imperativo que as instituicdes de formagao de
professores incluam em seus curriculos técnicas e praticas de narragdo de
histérias, o que ndo s6 aprimorara as habilidades pedagodgicas dos futuros
educadores, mas também assegurara que eles possam utilizar essa ferramenta
poderosa para engajar e inspirar seus alunos.

Em suma este artigo reforga a importancia de valorizar e promover a arte
da contagcao de historias na educacao, reconhecendo seu impacto duradouro
na formacao de leitores criticos, criativos e sensiveis, salientando que o
investimento nessa pratica €, sem duvida, um passo significativo para uma

educacao mais humanizada e eficaz.

2. O contador de histoérias

Personagens como Sherazade, Dona Benta e Tia Nastacia cativaram a
imaginagao das criangas com suas histérias por um longo periodo. Sherazade,
por exemplo, € uma narradora do Oriente, que escapa da morte e conquista o
coragao do sultdo contando historias por mil e uma noites, as quais se mostram
como contos entrelagados por fios imperceptiveis conectando-se em um tecido
sem fim e eterno. O lema de Sherazade nao era "quem quiser que conte outra",
pois, quem conhece a sua historia sabe que sua situagdo diante da morte a
capacita a narrar histérias sem limites de forma poderosa e autoritaria.

Por outro lado, cita-se o escritor Monteiro Lobato, que criou as
personagens Dona Benta e Tia Nastacia na histéria do Sitio do Picapau
Amarelo. Dona Benta, contadora de histérias, se junta a Emilia, Visconde de
Sabugosa, Narizinho e Pedrinho para narrar contos de livros famosos como
Dom Quixote, Pinéquio e Peter Pan.
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Ela é uma contadora de histéria que conta a histéria de uma forma
unica, mantendo-se fiel ao publico infantil, ao imitar vozes e adaptar o
vocabulario, sendo conhecida como uma contadora de histérias populares, que
revela narrativas e figuras do folclore brasileiro que sado passadas de pessoa a
pessoa.

Narrar histérias e lidar com elas como uma pratica em si permite
explorar conjuntos de imagens que mostram a diversidade infinita de imagens

internas presentes em cada individuo, como formas de experiéncias.

Figura 1 — A Arte de Contar Historias

Fonte: Depositi Photos (2024)

De acordo com Debus (2006, p.14),

Todo contador de histéria deve possuir a capacidade de impactar de
forma direta no aprendizado real da leitura e escrita, ja que, através
de histdrias, a crianga € introduzida a novas palavras e técnicas de
linguagem, sendo que a estrutura das narrativas auxilia na criagdo de
suas proprias historias. Desse modo, o leitor-ouvinte naturalmente
entra em contato com o mundo ficcional, o que estimula sua
sensibilidade e criatividade (DEBUS, 2006, p.14).

Contar narrativas, segundo as concepgdes de Busatto (2003), € uma

postura multidimensional, visto que contando as histérias € possivel alcancar
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nao apenas o aspecto pratico, mas também o nivel do pensamento e,
principalmente, as dimensdes do mitico-simbadlico e do mistério.

Assim, a autora afirma que narra histérias:

“(...) para incentivar a leitura, para tornar a diversidade cultural uma
realidade, apreciar as diferentes etnias, preservar a Histéria, para
estar presente, para encantar e comover o ouvinte, para inspirar a
criatividade, conectar a emog¢ao, emocionar, nutrir a alma, e para
recuperar significados para nossa vida e reviver o sagrado (DEBUS,
2006, p.14).

Nesse sentido, o narrador habilidoso consegue estabelecer uma
atmosfera encantadora, cheia de suspense, surpresas e emogao, fazendo com
que a historia e os personagens se tornem reais, pois contar historias e criar
narrativas €, principalmente, contribuir para liderar e modificar a vida das
pessoas.

Nesse sentido, narrar narrativas nas bibliotecas, por exemplo, sejam
elas publicas, infantis ou escolares, € fundamental para estimular o habito da
leitura. A relevancia desta atividade é muito grande neste cenario, pois permite
a conexao entre os livros e as criangas, utilizando elementos como o ludico, as
imagens e a narrativa. Isso desperta o interesse das criangas que estao
aprendendo a ler pela leitura e literatura, incentivando-as a fazer conexées com
o texto narrado e seu mundo infantil.

De acordo com a autora Matos (2005), em sua obra “A palavra do
contador de historias”, os contadores de histérias sado responsaveis por
proteger tesouros feitos de palavras, que ajudam a compreender o mundo e a
propria esséncia. Eles plantam sonhos e expectativas. Eles sdo chamados de
forma afetuosa de "gente das maravilhas" pelos arabes.

Além disso, acrescenta-se que os contos antigos também contém uma
sabedoria intocada, que é transmitida através das geracdes e culturas. Iniciam
uma jornada partindo de um desafio, caréncia, confronto ou procura, superando
obstaculos e testes, enfrentando temores e perigos, lidando com o insucesso,
descobrindo o amor, a felicidade e até mesmo, a morte, para evoluirem ao
término da narrativa e ter um final feliz!

O fim é onde a maioria das historias terminam, mas sera que é isso
mesmo? N&o, segundo Alliende (2005), a continuagédo das narrativas depende

da imaginagao de cada individuo, ou seja, o que tera ocorrido em seguida.
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Para o autor, a colegdo das bibliotecas infantis possibilita ampliar as
opgdes de historias, mitos e versos contados para as criangas de forma
pessoal ou seguindo fielmente o enredo original. Também é essencial distinguir
entre narrar e ouvir uma histéria, considerando seu impacto nas criangas.

De acordo com Alliende (2005), ao contar uma narrativa, ocorre uma
comunicagao visual imediata com a crianga, enriquecendo-se através dos
elementos integrados a historia, entre diversos aspectos.

Ao ler uma historia, a crianga desenvolve uma ligagdo emocional que a
faz associar a leitura a uma experiéncia positiva de comunicagdo com o adulto
que esta mediando a leitura durante aquele momento e, quando as criangas
sao regularmente expostas a histérias contadas ou lidas, aumentam seu
vocabulario e entendimento da gramatica.

Para Alliende (2005, p.37):

Os contadores narram contos de principes, vildes, criaturas magicas
e bravos herodis que enfrentam desafios para conquistar a felicidade
ao lado da encantadora princesa, tudo isso com uma linguagem
poética e encantadora para cativar a audiéncia. A narrativa classica
fornece um rico conteldo para a analise das fung¢des das palavras e
da estrutura frasal na criagdo de significados (ALLIENDE, 2005,
p.37).

Para Debus (2006), segundo a tradi¢do narrativa popular, quem narra
uma histéria acrescenta um detalhe, pois, ao narrar uma histéria, um relato,
uma narrativa, certamente se eleva um aspecto, sendo este um momento em
que a sensibilidade, emocgao e encantamento se encontram na conexao entre
escutar e contar historias.

Para o autor, todos recordam com afeto e saudade das narrativas
ouvidas na infancia, tendo em vista que bruxas, fadas, lobos, boitatas e
fantasmas enchiam nossas noites e dias, nossa infancia! Por isso, é essencial
preservar a pratica de contar historias.

Enquanto as rodas de conversa ao redor da fogueira e do fogao a lenha
desapareceram, tona-se responsabilidade de todos resgatar essas histérias
através de rodas de leitura, contacao de histérias e hora do conto em salas de
aula, pragas, residéncias e bibliotecas, nas noites de lua cheia.

A narrativa da tradigdo oral cumpre diversos objetivos, incluindo a
educacgao psicoldgica, intelectual e espiritual do individuo. Pode ser utilizado
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como forma de integracdo em atividades em sala de aula, bibliotecas e salas
de leitura, permitindo a exploracdo e pesquisa de diversas areas do
conhecimento.

A narragdo de historias impacta e influencia no desenvolvimento das
criangas em diversas areas, além de promover o desenvolvimento cognitivo ao
estimular o gosto pela leitura e a imaginagao através da criagdo de imagens
mentais e do enredo, personagens e cenarios que sao apresentados em cada
narrativa.

Segundo Bettelheim (2018), a narrativa de histérias desempenha uma
funcdo importante no aprimoramento das habilidades comunicativas, ja que
estimula a fala e incentiva as criangas a interagirem com seus colegas,
possibilitando que contem a histéria para outras pessoas, sendo que a crianga
também é influenciada em seu desenvolvimento fisico-motor pelo manuseio do
corpo e da voz ao ouvir e recontar as histoérias.

Por outro lado, Silveira (2009) destaca que, ao auxiliar a criangca a
compreender seus proprios problemas, estimular a imaginagao, promover o
desenvolvimento linguistico, despertar o interesse por boas leituras e entreter,
o contador focaliza seu trabalho em um aspecto educativo fundamental,
desempenhando uma fungéo de grande importancia na formacéao do leitor.

No passado, como lembrado por Silveira (1996), antes da existéncia da
imagem, as histérias eram transmitidas oralmente de uma geragao para outra,
proporcionando entretenimento unico que estava ligado aos valores subjetivos
de cada pessoa. As narrativas criavam um ambiente intimista e familiar durante
os momentos de contagcdo de historias, visto que os avds, os narradores
tradicionais, representavam a imaginagdo e a introspecgao das criangas e
adolescentes com suas historias.

Assim, a apreciacao pela leitura é incrementada a partir das histoérias, ja
que ao se familiarizar com narrativas contadas ou lidas, a crianga desenvolve a
motivagcao necessaria para se interessar por livros e leitura, além de aprender e
enriquecer o vocabulario.

Torna-se importe compreender ainda que as histérias expandem a
compreensao do mundo, das ideias e do conhecimento, a0 mesmo tempo em

que aprimoram a linguagem e o pensamento. As narrativas ensinam e
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promovem o crescimento da capacidade de foco, criatividade, analise,
recordagao e pensamento critico.

Atualmente, mais do que nunca, as criangas precisam ter essa vivéncia,
pois estdo sempre conectadas a tecnologia e expostas a uma grande
quantidade de imagens, principalmente aquelas que perpetuam esteredtipos,

como os herdis da televisdo que proporcionam narrativas vazias de significado.

CONSIDERAGOES FINAIS

Por meio da leitura deste artigo, torna-se possivel afirmar que a arte de
contar histérias tem sido praticada ha muito tempo, desde os primérdios da
humanidade, e se tornou essencial para o desenvolvimento humano,
especialmente durante a infancia. Desse modo, destaca-se que essa forma de
expressao é vital para o ensino de forma abrangente e pode ser aplicada em
diversos niveis educacionais, desde a infancia até o ensino basico.

Com base nessa leitura, pode-se inferir que as narragcboes de histérias
feitas pelo contador de histéria tém impactado as criangas, ja que € possivel
notar que elas recontam as histérias ouvidas de maneira criativa e, durante os
momentos de brincadeira, preferem criar narrativas com os amigos.

Além disso, a pratica da contacdo de histérias favorece o
desenvolvimento de diversas habilidades cognitivas e socioemocionais nas
criancas e, ao recontar as histérias ouvidas, as criangas ndo apenas exercitam
sua memoria e compreensdao, mas também desenvolvem habilidades
linguisticas, ampliando seu vocabulario e aprimorando sua capacidade de

expressao oral.
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A INTERCULTURALIDADE E EDUCACAO INDIGENA NO
BRASIL

MORAES, Bruna Pinheiro de 16

RESUMO

O presente artigo discute as perspectivas da educacdo indigena no contexto
das politicas de ac¢Bes afirmativas e da legislacao brasileira recente que trata
da educacéo indigena. Sendo esta, fruto de muita organizacéo e luta dos povos
indigenas e dos movimentos sociais indigenas e indigenistas, foi construida em
um arduo processo dialético, que envolveu a populacdo indigena brasileira, os
movimentos sociais, as instituicbes de ensino, além da participacéo efetiva dos
intelectuais e pesquisadores dessa tematica. Para tanto, a educacédo pode ser
um dos instrumentos pedagdgicos sociais para construir as relacdes
interculturais, baseadas no dialogo entre as culturas. Enquanto estratégia
metodoldgica, recorremos a pesquisa bibliografica, por acreditar que esta nos
possibilitando perceber detalhadamente como esse modelo educacional vem
contribuindo nos processos de reafirmacdo cultural e identitaria dos povos
indigenas nelas envolvidos, além de buscar aprofundar o entendimento da
interculturalidade.

Palavras- chave: Educacao indigena. Escola. Interculturalidade. Professor

ABSTRACT

This article discusses the prospects of indigenous education in the context of
affirmative action policies and recent Brazilian legislationdealing with indigenous
education. This being the fruit of a lot of organization and struggle of the
indigenouspeoples and of the indigenous and Indian social movements, it was
constructed in an arduousdialectic process, which involved the Brazilian
indigenous population, the social movements, the teaching institutions, besides
the effective participation of the intellectuals and researchers on this theme. To
this end, education can be one of the social pedagogical tools for building
intercultural relations, based on dialog between cultures. As a methodological
strategy, we resortedto bibliographical research, because we believe that it
makes it possible for usto understand in detail how this educational model has
been contributing to the processes of cultural and identify reassertion of the
indigenous people involved, besides seeking to deepen the understanding of
interculturality.

Keywords: Indigenous education. School. Interculturality. Teacher

®Formada em Pedagogia e Artes. Atua como Professora de Educagdo Infantil e Ensino
fundamental | na Prefeitura Municipal de Sao Paulo (PMSP), desempenhando a funcédo de
assistente de diretor de escola (2020). E-mail: bruna.p.moraes@hotmail.com

Bruna Pinheiro de Moraes


mailto:bruna.p.moraes@hotmail.com

Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 6, n. 02, p. 1-225, fevereiro. 2024

1. INTRODUCAO

No mundo contemporaneo o sistema educacional brasileiro, tem
enfrentado processos constantes de mudancgas estruturais e conceituais, por
conta das exigéncias sociais, que desejam uma educacdo de resultados
positivos e praticos para o dia a dia. Uma educacdo que prepare para a
diversidade e autonomia na constru¢do do conhecimento, bem como, dos
saberes constantes de aprender a aprender.

Atualmente, ha leis que asseguram a obrigatoriedade do ensino da
cultura e histéria afro-brasileiras, africanas e indigenas nas escolas. A lei
10.639 foi sancionada em 2003 e institui o ensino da cultura e historia afro-
brasileiras e africanas e a lei 11.645 complementa a lei 10.639 ao acrescentar
o ensino da cultura e histéria indigenas. Ambas alteram a 9.394, que
estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional.

Desde inicio dos tempos o convivio dos grupos humanos é marcado por
conflitos, desigualdades disputa de poderes e tudo o0 mais que possa estar
ligado as diferencas existentes entre eles. O preconceito € um dos problemas
vivenciados com mais frequéncia. Este € passado de geracdo a geracao,
levando consigo a hostilidade e o sentimento de exclusdo, levando a
humanidade se dividir em grupos, onde muitos se conceituam como
“superiores” ou “melhores”.

Trabalhar a histéria e a cultura e indigena permitird a nés enquanto
Escola promover um resgate as nossas origens, procurando sensibilizar a
comunidade escolar da influéncia e da importancia que a cultura africana e
indigena teve ao longo dos tempos em diversos setores de nossa sociedade.
Neste projeto a resgataremos as contribuices dadas por esses povos a hossa
lingua, culinaria, costumes que formaram assim a identidade do nosso pais.

As questdes que serdo problematizadas nesta pesquisa sao: Qual foi a
mais importante contribuicdo indigena e africana para a Educacéo Brasileira? E
quais os avancos e desafios da lei 10.639 que foi sancionada em 20037

O objetivo principal identificar, descrever, analisar e refletir sobre como
se apresenta a heranca cultural africana e indigena, em suas diferentes

manifestacdes: seja na danga, na musica, na crenc¢a e na culinaria.
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Os objetivos especificos sao: Historicizar a cultura e Educagéo afro-
brasileira e indigena; discorrer sobre o contexto educacional no Brasil antigo e

atual.

Os curriculos escolares indigenas ganham assim um carater de
permanente movimento ondular entre aqueles conjuntos de conhecimentos
representados como étnicos e locais, demarcadas as fronteiras entre as etnias
e as linguas que falam, e a chamada "base universal do conhecimento
escolar”, entendidas ambas como ponto de partida e chegada para a desejada
cidadania com diversidade. Esses conhecimentos linguisticos e culturais
multiplos, selecionados pelos professores de diferentes etnias nesse processo
de ensino-aprendizagem mutuo, passam a pertencer aos curriculos escolares e
a expressar e potencializar diferentes tipos de identidades sociais.

Assim, os Povos Indigenas tém direito a uma educacdo escolar
especifica, diferenciada, intercultural, bilingue, multilingue e comunitéaria,
conforme define a legislagdo nacional que fundamenta a Educacdo Escolar
Indigena. Seguindo o regime de colaboracdo, posto pela Constituicdo Federal
de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), a
coordenacdo nacional das politicas de Educacdo Escolar Indigena é de
competéncia do Ministério da Educacdo (MEC), cabendo aos Estados e
Municipios a execuc¢do para a garantia deste direito dos povos indigenas.

2 INTERCULTURALIDADE

A interculturalidade, quando pensada no cotidiano de uma escola
indigena, esta intrinsecamente ligada a questdo dos conhecimentos. Freire
(2004) ressalta ao dizer que a natureza intercultural € a principal caracterizacdo
dessa proposta de escola que representa uma alternativa viavel tanto para a
escola indigena como para a nacional.

O conceito de interculturalidade nesse contexto significa, sobretudo, “a
relagdo simétrica entre uma cultura indigena e a chamada cultural ocidental” ou
“dialogo respeitoso equilibrado entre culturas”. Entretanto, para que aconteca
uma efetiva inter-relagdo cultural, h4 uma condicdo: devolver dignidade as

culturas indigenas, reconhecendo a validez de suas contribuicbes no campo do
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conhecimento, da arte, da literatura, da religido, sistematizando e incorporando
essas contribuicdes a escola e a vida social. Dessa forma, a interculturalidade
aparece como um projeto democratizador.

Desta forma, a autora Vera Candau explica:

A interculturalidade orienta processos que tém como base o
reconhecimento do direito a diferenca e a luta contra todas as formas
de discriminacdo e desigualdade social. Tenta promover relactes
dialégicas e igualitarias entre pessoas e grupos que pertencem a
universos culturais diferentes, trabalhando conflitos inerentes a esta
realidade. Na&o ignora as relacBes de poder presentes nas relacdes
sociais e interpessoais. Reconhece e assume conflitos procurando as
estratégias mais adequadas para enfrenta-los. (CANDAU, 2002, p.
19)

Assim, de uma perspectiva a principio légica, a interculturalidade, na
concepcao consagrada nos textos oficiais brasileiros, remete a ideia de uma
convivéncia harmoniosa entre as culturas indigenas e a nacional em um
espaco publico democréatico destinado a receber igualmente todas essas
culturas, onde as politicas de educacdo devem servir para preparar as duas
partes (alunos diferenciados por seu pertencimento as culturas indigenas e
alunos nao diferenciados, pertencentes aos demais setores sociedade
nacional) para essa convivéncia harmoniosa. (TEIXEIRA, 2010).

Apoiado em Antonionanni (1998), o professor Fleury apresenta a

educacgéo intercultural em que:

N&o se reduz a uma simples relacdo de conhecimento: trata-se da
interacdo entre sujeitos. Isto significa uma relacdo de troca e de
reciprocidade entre pessoas vivas, com rostos e nomes proprios,
reconhecendo reciprocamente seus direitos e sua dignidade. Uma
relagdo que vai além da dimensao individual dos sujeitos e envolve
suas respectivas identidades culturais diferentes. Nesse sentido, a
interculturalidade é base também no desenvolvimento de proposta
educativa diferenciada nas escolas indigenas com argumento e
motivacdo nos documentos referentes aos direitos humanos.

(FLEURY, 2002, p.139)

Exercer essa interculturalidade é parte da tarefa que pretende relacionar
os direitos humanos aos povos indigenas. Significa a realizacdo de didlogos
horizontais entre os segmentos predominantes na sociedade e esses povos,
pertencentes a grupos socioculturais diversos. Esse exercicio certamente
contribuird para a constituicdo de instrumentos juridicos e politicos sensiveis e
tangiveis a esses grupos. Talvez seja possivel, ainda, por esse caminho,

concretizar arranjos institucionais que sirvam ao enfrentamento das condi¢des
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indignas e desumanas a que vém sendo submetidos os povos indigenas no
Brasil ha mais de cinco séculos.

Montenegro (2006) nos diz que “a identidade se estabelece a partir da
alteridade tendo a diferenga como categoria fundamental” (p. 89). Essa autora
em seu conceito é bem clara, pois a identidade assume significados
especificos conforme 0s sujeitos, as relacdes sociais e 0s contextos historicos
em que se deslocam. Se a cultura € dindmica, logo, entdo, assumimos
diferentes identidades étnicas.

Assim, podemos concluir que a interculturalidade ndo estd num modelo
que prioriza ora os conhecimentos acumulados pela sociedade ocidental, ora
os conhecimentos produzidos pelas sociedades indigenas, mas na garantia de
a escola poder ser um espaco que reflita a vida dos povos indigenas hoje, com
as contradicOes presentes nas relacdes entre as diferentes sociedades, com a
possibilidade de ser integrada nos processos educativos de cada povo e,

assim, ser administrada segundo os parametros especificos desses processos.

3 A LEGISLACAO BRASILEIRA E A EDUCACAO
INDIGENA

A partir da CF 1988, outros documentos oficiais foram publicados no
sentido da instituicdo e normatizacdo de uma educacao escolar diferenciada
para os indigenas, tomados enquanto povos especificos. Em 1993, foi
publicado o documento Diretrizes para a Politica Nacional de Educacéo Escolar
Indigena (BRASIL, 1994) o qual enfatizava que a Educacdo Escolar Indigena
deveria ser especifica e diferenciada, intercultural e bilingue. Este documento
foi norteado pelo entendimento de que a escola diferenciada deveria romper
com o Vviés integracionista e deveria ter como objetivo “a conquista da
autonomia socioeconémica e cultural de cada povo indigena” e nao a
reproducado das formas de dominacdo econémica e cultural (BRASIL, 1994, p.
12).

A Lei n® 9.394 promulgada em 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996)
traz questdes importantes sobre a educacao indigena. Em seu Art. 8°, expdem

que é fundamental:
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| — proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a
recuperacdo de suas memorias histéricas; a reafirmagdo de suas
identidades étnicas; a valorizagdo de suas linguas e ciéncias; Il —
garantir aos indios, suas comunidades e povos, O acesso as
informacdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade
nacional e demais sociedades indigenas e nao-indias.

O Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas — RCNEI
(BRASIL, 1998) foi construido coletivamente por professores indigenas,
assessores especializados e consultores do MEC como documento norteador
da construcdo de curriculos diferenciados. Tem como objetivo servir de
instrumento auxiliar nesta discussédo e reflexdo, ja que ele se propde a: a)
explicitar os marcos comuns gue distinguem escolas indigenas de escolas néo-
indigenas, b) refletir as novas intencbes educativas que devem orientar as
politicas publicas educacionais para as escolas indigenas brasileiras, c)
apresentar os principios minimos necessarios, em cada area de estudo do
curriculo, para que se possam traduzir os objetivos que se quer alcancar em
procedimentos de sala de aula. Assegurando a interacdo e parceria na oferta
de subsidios e orientacdes para a elaboracdo de programas de educacdo
escolar que melhor atendam aos anseios e interesses das comunidades
indigenas.

Ainda, por meio do Parecer CNE/CEB N°. 14/1999 e da Resolucdo N°.
03/1999 é reconhecida as escolas indigenas, aquelas localizadas em terras
indigenas, a condicdo de escolas com normas proprias e diretrizes curriculares
especificas, voltadas ao ensino intercultural e bilingue ou multilingue, gozando
de prerrogativas especiais para organizacdo das atividades escolares,
respeitado o fluxo das atividades econdmicas, sociais, culturais e religiosas e
as especificidades de cada comunidade, independentemente do ano civil.

Em junho de 2012, o MEC aprovou as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacédo Escolar Indigena na Educacao Béasica. Este Parecer instituem
as Diretrizes Curriculares que resultam do crescente papel que o protagonismo
indigena tem desempenhado no cenario educacional brasileiro, seja nos
diferentes espacos de organizagfes de professores indigenas nas suas mais
diversas formas de associacdes, seja por meio da ocupacdo de espagos

institucionais estratégicos como as escolas, as Coordenacfes Indigenas nas
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Secretarias de Educagdo, no Ministério da Educacdo, bem como a
representacédo indigena no Conselho Nacional de Educacéo (CNE).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) constitui-se num
instrumento de gestdo pedagdgica com vistas a orientar a elaboracdo do
curriculo nas escolas brasileiras de nivel basico. No caso da Educagéo Escolar
Indigena, por exemplo, isso significa assegurar competéncias especificas com
base nos principios da coletividade, reciprocidade, integralidade, espiritualidade
e alteridade indigena, a serem desenvolvidas a partir de suas culturas
tradicionais reconhecidas nos curriculos dos sistemas de ensino e propostas
pedagdgicas das instituicbes escolares. Significa também, em uma perspectiva
intercultural, considerar seus projetos educativos, suas cosmologias, suas
l6gicas, seus valores e principios pedagodgicos préprios e suas referéncias
especificas, tais como: construir curriculos interculturais, diferenciados e
bilingues, seus sistemas préprios de ensino e aprendizagem, tanto dos
conteudos universais quanto dos conhecimentos indigenas, bem como o
ensino da lingua indigena como primeira lingua

O resultado alcancado com todas essas conquistas e com a producao
de conhecimento de base pluriepistémica, inovou a educacgéao escolar indigena,
gue busca em seu projeto pedagdgico e politico a decolonialidade das escolas
indigenas e ndo indigenas protagonizadas pelos sujeitos epistémicos, autores
de seus curriculos escolares. Tais postulados apontam ainda para mudancas
nos modos como a educacdo ndo-indigena pode tratar da diferenca e da

diversidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Quando os saberes sdo organizados em representacfes sociais, estas
traduzem a identidade de um povo é fundamental a existéncia do dialogo entre
0s saberes tradicionais e 0s saberes ensinados nas academias, isto €, 0s
saberes cientificos. Particularmente, como indigena e educadora, o estudo
contribuiu para compreender alguns dos problemas que acontecem na
aldeia, as relagbes sociais, as questdo de poder, a identidade, as

diferencas culturais no sentido de um estranhamento da minha prépria cultura;
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assim como o respeito, a valorizagcdo das diferencas e o reconhecimento da

existéncia do outro.
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INCLUSAO DA CRIANCA AUTISTA NA ESCOLA

Joana de Oliveira Straioto

Resumo

O presente trabalho busca analisar e fazer um breve levantamento sobre o
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) na educacgéao infantil. Atualmente, a
questdo da inclusdo de individuos com necessidades especiais vem sendo
discutida ha um bom tempo, especialmente no ambiente escolar. Este assunto
tem apresentado variacdes ao longo do tempo quando debatido de forma mais
abrangente nas diversas instituicbes de ensino do Brasil, trazendo consigo

debates e incertezas para os envolvidos.

Palavras-chave: Autismo, Educacéo, Sociedade.

Introducéo

O objetivo do presente estudo é investigar e avaliar a importancia do
professor para a inclusdo e desenvolvimento de aprendizagem do aluno com
autismo, visando a igualdade e o direito de todos sem distingdo e
discriminagdo, caracterizando o0 desenvolvimento de wuma pesquisa
bibliografica, o texto € apresentado na concepcao de varios autores, conceitos
e definicdes, a fundamentacdo tedrica foi realizada baseada em materiais
disponiveis em bancos de artigos de sites de pesquisa documentais como:
Google Académico, Scielo (Scientific Eletronic Library Online).

Espera-se que este estudo possa contribuir com a formacéo profissional
do educador, despertando a atencdo para métodos de ensino que contribuam

para a educacao inclusiva, considerando uma ampla variedade de atividades
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necessarias para o melhor desempenho das capacidades, cognitivas,

socioafetivos e psicomotores dos envolvidos.

1. INCLUSAO DA CRIANGA AUTISTA

1.1 Lei n® 12.764/2012

Em 2012, foi promulgada a Lei n°® 12.764/2012, denominada Lei
Berenice Piana, reconhece o autismo como uma deficiéncia, protegendo seus
direitos legais e garantindo acesso a todos os direitos designados para
individuos com vérias deficiéncias, representa um avanco para as pessoas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), e foi elaborada com o intuito de garantir
aos autistas, acesso a educacdo, tratamento, terapias, protecdo social,
medicamentos pelo sistema unico de saude (SUS),garantindo melhor dignidade
de igualdade visando respeitar as diversidades sem discriminacéo. Atualmente
a inclusdo é muito discutida, principalmente no ambito escolar, porém, é
importante salientar que uma inclusdo efetiva na escola, deve oferecer um
ambiente acolhedor e inclusivo, com recursos e materiais adequados, que
estimulem o aprendizado e o desenvolvimento dessas criangas.

O conhecimento sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA), ainda
carece de avancos em pesquisas e estudos a fim de se obter informacfes mais
sélidas quanto a sua origem, o desenvolvimento dos autistas varia de pessoa
para pessoa, 0 tema autismo ainda é pouco conhecido por profissionais da
area da educacdo, bem como por demais profissionais que tém a
responsabilidade de lidar com o transtorno. A lei do autismo tem fundamental
importancia no contexto da protecdo desse grupo, devendo ser objeto de
defesa em todas as esferas federativas e de poder.

1.2 A Familia da Crianga com TEA

Para a familia nunca é facil receber a noticia de que seu ente querido
tem algum tipo de transtorno ou dificuldade intelectual. Mas se faz necessario
gue essa eventualidade ndo se torne algo que possa desenvolver trauma na

familia e eventualmente prejudique o desenvolvimento da crianca.
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Quando a familia recebe o diagndstico que seu filho tem o Transtorno do
Espectro Autista (TEA), muitos pais e tutores criam medos e incertezas que
podem ocasionar um retardo na evolu¢cdo do paciente, e para que iSso nao
aconteca se faz necessario o acompanhamento de profissionais e interacédo
com outras familias que ja passaram pela mesma situa¢do. Essa interagéo faz
com que ferramentas sejam integradas no dia a dia da familia, assim
possibilitando um convivio mais harmonioso entra todos 0s componentes
familiares.

Algumas sugestdes que devem ser seguidas pelos componentes
familiares sdo: paciéncia, zelo, fiscalizacdo, persisténcia, disciplina,
criatividade. Sao pequenas atitudes e atividades que possibilitaram o
desenvolvimento adequado de criancas diagnosticadas com o TEA. Outro
ponto muito importante € a interacdo de profissionais especializados para
poder auxiliar e direcionar esses pais que muitas vezes se encontrar perdidos
nas incertezas do futuro dos filhos Silva et al (2012).

De Acordo Com Féavero, Nunes e Santos, (2005, p. 08):

As criangas autistas apresentam caracteristicas de isolamento desde
seus primeiros anos de vida, dificuldade em desenvolver relagtes
pessoais, sendo esta observada precocemente e a dificuldade de
vinculo com a figura materna. Essas criancas demonstram uma
inaptiddo para brincar em grupo ou para desenvolver lacos de
amizade. Normalmente, ndo participam de jogos cooperativos,
demonstram pouca emocédo, pouca simpatia ou pouca empatia por

outros.

A crianca diagnosticada com TEA, precisa de auxilio para poder
aprender a vislumbrar o ambiente a sua volta, o tempo de desenvolvimento do
paciente diminuird o grau de intensidade dos sintomas que tem alto grau de
alteracdo, sera determinado pelo conforto da crianca em desenvolver novas
atividades, e o0 auxilio das pessoas que o acompanham diariamente, quando
esse desenvolvimento e acompanhando, reduz a possibilidade de prejuizos e
possiveis traumas para todos os envolvidos. (SILVA et al, 2012, p.60).

Algumas dicas que sao pertinentes para o0 desenvolvimento das
criancas, € nao salientar atitudes que reforcem acfes negativas, ou seja,
quando a crianga tiver atitudes de teimosia ou birra, é necesséario que os pais e

parentes ndo tenham atitudes que remetam a puni¢cdo. J& quando a crianca
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tiver acdes positivas, isso dever ser exaltado para que a crianga veja aquela
atitude como o melhor direcionamento a ser tomado. (SILVA et al, 2012).

Ja para os pais, € necessario buscar a maior quantidade de informacdes
possiveis para que possam ter o maior nivel de ferramentas possiveis para
ajudar as criangas a romper barreiras e proporcionar superacdes em suas
vidas. Essas informacGes podem ser encontradas em matérias de autores que
tem como sua especialidade o TEA, além de poder adentrar em grupos de
apoio que sao compostos por profissionais e outros pais que vivem 0 mesmo
panorama.

Uma outra metodologia que pode auxiliar a crianca no desenvolvimento
social é a insercdo da mesma em atividades domeésticas e esportivas, iSso
realizada seu ciclo de convivéncia podendo fortalecer lagos e proporcionar
momentos de intimidade que possibilitem a relagdo entre os pais.

1.3 Ambiente Escolar

A Lei n® 12.764, promulgada a 27 de dezembro de 2012 e designada
como Lei Berenice Piana, assegura os direitos das pessoas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), em seu artigo 4° determina o direito a uma educagéo
inclusiva, reconhecendo a relevancia da formacéo de criangcas com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) na educacéo infantil.

O estudante com Transtorno do Espectro Autista (TEA), possui
dificuldades na comunicacdo, interacdo social e as vezes apresenta
comportamentos inadequados. Por isso, é fundamental a presenca do
professor no atendimento educacional especializado (AEE) para oferecer
orientacdo e apoio na elaboracdo e planejamento de atividades adequadas as
necessidades de cada aluno com esse transtorno.

As escolas brasileiras tém demonstrado uma amplitude de pensamento
e consequentemente mudancgas estratégicas, 0 processo instrucional deve ser
concebido para garantir que a leitura e a escrita sejam feitas de maneira
auténtica, natural e significativa. E dever do Estado propiciar condicdes
minimas para que as pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA),

possam de fato se inserir na sociedade, com participacéo plena e efetiva, em
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gue seja possivel viver com independéncia e dignidade permitindo a inclusdo e
igualdade sem distin¢céo e discriminacéo. (BRASIL, 2015).

Os governos tém a responsabilidade de fornecer melhores servicos para
atender convenientemente as necessidades das pessoas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA). Esses servicos incluem o fortalecimento e a
alavancagem dos servicos existentes nos setores de saude, educacéo e bem-
estar (KE e LIU, 2015). A avaliacdo é mais relevante do que a coleta de dados.
Refere-se ao recurso utilizado para obter parametros sobre os resultados do
trabalho, ou seja, sinaliza o desenvolvimento de um individuo ou de um grupo,
bem como contribui para a tomada de decisdo sobre a metodologia do
programa.

No Brasil a incluséo social prossegue, com a implementacéo de diversas
politicas publicas e o reconhecimento de direitos, frequentemente promovidos
por movimentos sociais, o autismo se manifesta em dificuldades de
comunicacao e em interacdes sociais, 0o que torna a situacao desafiadora para
pais, instituicbes de ensino e outros envolvidos. A inclusdo ainda enfrenta
obstaculos, é necessario investir em politicas publicas que atendam as
necessidades dessas criancas e dos profissionais que trabalham com elas, a
fim de proporcionar uma sociedade mais inclusiva.

A educacao é um processo continuo de sensibilizacdo e mudanca de
praticas educativas, com o objetivo de estabelecer a relacdo entre cidadania e
educacdo. Uma educacdo inclusiva requer inovacdo e suporte, visando a
aceitacao e respeito as individualidades dos alunos, a escola inclusiva vai além
das barreiras fisicas, promovendo um ambiente de aprendizagem favoravel
para todos.

Para que a escola possa promover a inclusdo do autista € necessario
gue os profissionais que nela atuam tenham uma formacgéo especializada, que
lhes permita conhecer as caracteristicas e as possibilidades de atuacdo destas
criancas. Tal conhecimento deveria ser efetivado no processo de formacao
desses profissionais, sobretudo dos professores que atuam no ensino
fundamental (SILVA; BROTHERHOOD, 2009, p. 3).

A Educacéo Inclusiva ndo é uma evolugédo, mas sim uma ruptura com o0s
valores tradicionais, valorizando a diversidade e o potencial de cada aluno. O

setor publico precisa oferecer servicos que atendam adequadamente as
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necessidades das criancas autistas fortalecendo a educacédo, saude e bem-
estar, além de cursos de especializacdo para os educadores sdo essenciais,
assim como praticas pedagogicas, metodoldgicas e politicas.

As abordagens pedagdgicas dos professores sdo influenciadas pelo
conhecimento das normas e diretrizes educacionais, pelo reconhecimento das
diversidades raciais e sociais, por concepc¢des realistas do ambiente escolar,
pelas experiéncias e pela percepcdo da realidade educativa, entre outros
fatores. A interacdo entre alunos e professores € fundamental para uma
aprendizagem que realmente faca sentido. Com o passar do tempo, a
educacao tradicional torna-se menos relevante, sendo substituida por uma
pratica educativa que € mais construtiva e reflexiva, destacando-se pelo
engajamento ativo dos estudantes no processo de ensino aprendizagem.

Quando ndo ha ambiente apropriado e condigbes adequadas a incluséo,
a possibilidade de ganhos no desenvolvimento cede lugar ao prejuizo para
todas as criancas. Isso aponta para a necessidade de reestruturacdo geral do
sistema social e escolar para que a inclusao se efetive (CAMARGO; BOSA,
2009, p. 70).

Atualmente, os educadores assumem novas funcdes, eles deixam de ser
meros transmissor de conhecimento e passam a ser facilitadores da
aprendizagem, funcionando como uma ‘ponte’ que conecta o0 saber aos
estudantes, é fundamental que um bom educador implemente intervencdes
significativas que contribuam para o desenvolvimento do potencial cognitivo do
aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA) em cada fase do seu percurso
escolar.

Na educacao infantil, as criangas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), enfrentam desafios relacionados a atencdo, ao raciocinio e ao
reconhecimento de erros em sala de aula. Quer seja subtiimente ou
abertamente, pode haver uma recusa em fornecer instrucdo a estas criancas.
Anular o potencial de um individuo autista, que requer exploracdo e
refinamento, é retirar-lhe o direito de crescer e cortar os caminhos de
comunicacao e as ligacdes que sédo dificeis de estabelecer no mundo Unico da
criancga.

A escola deve ser vista como um espaco de esforcos pedagdgicos,

incluindo a educacgéo e formacgao continua de profissionais, visando facilitar a
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inclusdo de forma mais eficaz. A familia e o aluno com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) desempenham um papel crucial na promocéao de um ambiente de
aprendizagem transformador, convidativo e proativo. Garantir que a escola e o
seu pessoal sejam qualificados no processo de inclusdo € uma abordagem
eficaz para promover valores humanitarios como o respeito e a igualdade.
(TIBALLI,2023).

A incluséo vai além da simples insercao do aluno no ambiente escolar,
envolve adequar esse ambiente para se alinhar a realidade do aluno,
permitindo-lhe construir novos conhecimentos no seu ritmo e da sua maneira.
O professor deve sempre acompanhar a criangca com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), permitindo que se conecte e potencialize a sua compreensao
através da implementagcéo de novas estratégias de intervencdo que promovam
a aprendizagem dos alunos.

Nos dias notérios a luta das pessoas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), visa a nao rotular a pessoa pela sua dificuldade e sim garantir a
possibilidade de maior liberdade e autonomia a sua capacidade para os atos da
vida civi. E fundamental que os profissionais procurem ativamente o
enriguecimento da sua pratica através da formacao continua, pois a formacéao
continua beneficia ndo s6 as suas competéncias profissionais, mas também a
sua experiéncia global de vida. Dentro desse contexto, € essencial destacar
como o processo didatico pode intermediar o ensino e a aprendizagem, ao
oferecer orientacbes que realmente fazem sentido, ajudando os alunos a
compreenderem 0 conteddo. Quando essas orientacbes sdo bem
compreendidas e aplicadas, tornam-se um recurso seguro e confiavel para
implementar estratégias que promovem novas possibilidades de reflexéo.

A inclusdo escolar é um processo continuo, que requer dedicacéo,
sensibilidade e comprometimento por parte dos educadores e da sociedade
como um todo, para que pessoas autistas sejam incluidas nas escolas, é
fundamental que a comunidade escolar esteja sensibilizada e consciente sobre
0 assunto, desenvolvendo o conhecimento sobre as particularidades do
transtorno do espectro autista e as demandas especificas dessas criancas, é
possivel criar um ambiente escolar mais acolhedor e inclusivo. (TIBALLI,2023).

A participagdo dos responsaveis é essencial nessa etapa, oferecendo

apoio e sendo advogados de seus filhos. A conscientizacdo e sensibilidade
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contribuem para combater preconceitos, estimular a compaixao e estabelecer
um ambiente de respeito as diferencas. Enquanto profissionais da area da
educacdo, estdo preocupados em auxiliar as pessoas portadoras de
necessidades especiais a quebrar barreiras para diminuir os preconceitos e
auxiliar em uma melhor qualidade de vida, agbes governamentais ndo supri a

caréncia e o bem-estar da populacdo com deficiéncia.

Consideracgoes finais

O papel da educacédo é incentivar os educadores a encontrar novos
caminhos e acompanhar as mudangas cientificas relacionadas ao ensino, é de
suma importancia que as escolas proporcionem oportunidades para ajudar os
alunos a adquirir conhecimentos de alfabetizacdo. Portanto, é imprescindivel
que a equipe pedagbgica desenvolva uma abordagem de ensino
individualizada, com detalhes claros sobre as reais condi¢cdes e habilidades do
aluno, bem como os objetivos que se desejam alcancar.

Espera-se que este estudo possa contribuir com a formacao profissional
do educador, despertando a atencao para métodos de ensino que contribuam
para a educacao inclusiva, considerando uma ampla variedade de atividades
para o melhor desempenho das capacidades cognitivas, socioafetivos e

psicomotores dos envolvidos.
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O LUDICO E A LINGUAGEM MATEMATICA

SA, Silvia Elaine Pissamiglio del’

RESUMO

Na Educacédo Infantil os educadores tém diversas alternativas como
trabalhar a matematica, porque esta interligada com as varias atividades da
rotina das unidades como na arte, na musica, nas historias, na forma como
organizamos 0 pensamento e na resolugdo de situagcbes problemas, na

contagem das criancas, no calendario, nas brincadeiras e jogos infantis.

Palavras- chaves: Crian¢a; Linguagem matematica. escola.

Muitos educadores se sentem inseguros e € relevante, a compreensao
que ao se trabalhar a matematica na Educacéo Infantil, ndo deve se preocupar
com a representagdo simbdlica dos numeros ou formas de registro em papel, e
sim que mediante as atividades do dia a dia nas unidades oportunize a todas
as criancas e de todas as idades a terem contato com a mesma, desde bebés.

O Referencial Curricular de Educacdo Infantil orienta-se que essas
nogdes logicas- matematica ocorra de maneira natural possivel e significativa,
sendo cheia de possibilidades ligadas ao cotidiano da crianca.

Na Educacéo Infantil, o trabalho com no¢des matematicas deve atender
as necessidades da propria crianga, de construir conhecimentos que a incida,
nos mais variados dominios do pensamento e, por outro lado, precisa
corresponder a uma necessidade social de adequéa-la para viver, participar e
compreender um mundo que exige diferentes conhecimentos e habilidades.

E necessério saber aonde se quer chegar para escolher os caminhos a
seguir, dai a necessidade de estabelecer as razfes de se trabalhar as ideias

matematicas na Educacado Infantil, um momento que serve para alicercar a

7 Licenciada em pedagogia pela Universidade do Grande ABC- S3o Paulo-SP- Professora da Rede
Municipal da Cidade de S3o Paulo de Educagado Infantil. Email: silviaelaine09 @gmail.com.
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construgdo dos conceitos matematicos. As no¢gdes mateméaticas como contar,
estabelecer relagdes quantitativas e espaciais dentre outras, sdo construidas
pelas criancas através de interacbes com o0 meio e através das relacbes
interpessoais.

O educador tem um papel primordial o de mediar as criangcas no
processo ensino- aprendizagem, analisando, questionando, desafiando e
propiciando situacdes em que estas desenvolvam a autonomia, criatividade e
verbalizag&o do educando,

Porém € importante sempre recordar que cada crianca tem uma
singularidade, e seu tempo de aprendizagem, devendo respeitar o limite de
cada uma, ndo forcando, assim ela vai experimentando e conhecendo um novo

mundo, o mundo dos nimeros, do raciocinio logico.

No seu processo de desenvolvimento, a crianca vai criando varias
relacdes entre objetos e situacdes vivenciadas por ela e, sentindo a
necessidade de solucionar um problema, de fazer uma reflexéo,
estabelece relagbes cada vez mais complexas que lhe permitirdo
desenvolver no¢des matematicas mais e mais sofisticadas. (Smole,
2003 p. 63).

A crianca no momento em que esta brincando, ela ndo pensa na
aquisicdo de conhecimento ou no desenvolvimento de qualquer habilidade
mental ou fisica, s6 pensa em se divertir e na atividade ludica que esta
realizando.

Na rotina das unidades infantis a crianca ao brincar, jogar, cantar, no
ouvir historias na leitura do indice, da numeracdo das péaginas, ela constroi
conexdes entre seu contexto social e a Matemética, e desta com as outras
areas de conhecimento.

O jogo e a brincadeira oportunizam o desenvolvimento da lateralidade,
psicomotricidade, coordenacdo motora, autoestima, e de todo o esquema
corporal.

Compreender e assimilar a matematica em qualguer modalidade de
ensino é bem mais amplo do que sé aprender técnicas de calculo e sim é
desenvolver o raciocinio l6gico, a capacidade de pensar e de interpretar dados,
conhecer o sistema de numeracéo, medidas, espaco e formas etc., por meio da
resolucdo de problemas e da criagdo de estratégias, com objetos nas
brincadeiras e jogos, as criangas estardo, consequentemente, desenvolvendo

sua capacidade de generalizar, analisar, sintetizar, inferir, formular hipétese,
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deduzir, refletir e argumentar e de resolver situacées problemas e criar
estratégias.

Como nas atividades de culinéria, que o educador tem um trabalho cheio
de possibilidades, envolvendo diferentes unidades de medida, como o tempo
de cozimento e a quantidade dos ingredientes: litro, quilograma, colher, xicara,
pitada etc.(RCNEI, 1998, VOL.3, pg.226)

Nas atividades de rotina das unidades como guardar os brinquedos,
contribuem para que trabalhe nocdo de classificacdo, ao brincar de quebra-
cabecas a crianca aprende aspectos ligados as propor¢cfes e a organizacdo
espacial.

Ao brincar com formas geométricas por meio de pecas de encaixar, as
criancas enfrentam situacées que necessita a resolucado de problemas, como
por exemplo, ao se deparar com pecas de encaixe de tamanhos diferentes
umas dentro das outras e desta maneira 0S conceitos maiores e menores,
grandes e pequenos de forma ludica vao sendo construidos por elas.

Conforme as orientagBes didaticas relatadas segundo o Referencial
Curricular de Educacao Infantil:

As criangas podem utilizar para suas construgbes os mais diversos
materiais: areia, massa de modelar, argila, pedras, folhas e pequenos
troncos de Aarvores. Além desses, materiais concebidos
intencionalmente para a constru¢do, como blocos geométricos das
mais diversas formas, espessuras, volumes e tamanhos; blocos
imitando tijolos ou ainda pequenos ou grandes blocos plasticos,
contendo estruturas de encaixe, propiciam ndo somente o
conhecimento das propriedades de volumes e formas geométricas
como desenvolvem nas criangas capacidades relativas a construgao
com proporcionalidade e representacfes mais aproximadas das
imagens desejadas, auxiliando-as a desenvolver seu pensamento
antecipatorio, a iniciativa e a solu¢cdo de problemas no ambito das
relacdes entre espaco e objetos. (RCNEI, 1998, VL. 3, pg.232)

O RCNEI (1998, vl.3) orienta aos educadores atividades para que se
desenvolva nocbes de matematica, por meio dos jogos de esconder ou de
pegar, na utilizacdo da contagem da sequéncia numérica, enquanto espera 0s
outros a se posicionarem nas brincadeiras dirigidas.

Nas brincadeiras e cantigas que contém diversas formas de contagem:
“a galinha do vizinho bota ovo amarelinho; um, dois, feijao com arroz; um, dois,

trés indiozinhos.
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Outro modo de se trabalhar as formas geométricas seria 0 educador
pedir para a crianca procurar na sala objetos em formato de circulos,
quadrados ou triangulos.

E importante também que os educadores trabalhem com calendérios
gue sdo usados no dia a dia (folhinhas anuais, mensais, semanais) podendo
servir na unidade, para marcar o dia correspondente no calendario, ou escrever
a data na lousa; para organizar a rotina, para marcar COmMpPromissos
importantes, como 0s aniversarios das crian¢as, a data de um passeio etc.

O educador pode conduzir as criangas a pesquisar as informagdes
numeéricas o numero de membro de seu grupo familiar (idade, numero de
sapato, numero de roupa, altura, peso etc.) e com o auxilio do docente, estas
podem montar uma tabela e criar situagbes problemas que comparem e
ordenem escritas numéricas, com levantamento de questbes, para
guantificarem por meio de graficos.

Quantificar por estimativa: o educador ajunta alguns objetos em cima de
uma mesa ou dentro de um pote transparente e leva a crianca a refletir e
analisar quantos objetos ha e avalia o resultado por meio de contagem com a
mesma.

Na quarta pergunta foi sugerido que as educadoras descrevessem as
possibilidades que o ladico propicia na linguagem mateméatica na Educacao
Infantil.

A professora A respondeu:

Inserir o ludico e principalmente a brincadeira na sala, proporciona a
crianga de chegar a diferentes maneiras a um aprendizado, quando
pensamos nos objetivos a serem atingidos com tal brincadeira.

A professora B:

Dentre inidmeros ganhos propicia o desenvolvimento intelectual,
desenvolve algumas capacidades importantes tais como a atencéo, a
memoria, imaginacdo, concentracdo, conservacao, seriacao entre
outros.

A professora C:
O ludico possibilita a ampliagéo do nivel de conhecimento da crianga,
autonomia, capacidade de pensar e a criatividade, além de
desenvolver estratégias para a resolucéo de problemas.

A professora D:
Inimeras possibilidades, como a correspondéncia entre o nimero de
cadeiras para cada mesa e cada crianca. E no cotidiano que a
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matematica esta inserida e em todas as maneiras e possibilidades. A
relagdo biunivoca entre as criangas e seus relacionamentos provoca
seguranca, desperta curiosidade, atrai solidariedade também pode
gerar conflito se ndo houver planejamento didatico por parte do
professor.

ORGANIZACAO DO TEMPO NA LINGUAGEM MATEMATICA NA
EDUCACAO INFANTIL

Segundo o Referencial infantil VL.3,1998, nas unidades as situacdes de
aprendizagem no dia a dia nos CEl e EMEI podem ocorrer de trés maneiras: as
atividades permanentes, 0s projetos e as sequéncias de atividades.

Atividades permanentes sao situagcdes do processo de aprendizagem de
maneira ordenada e regular, porém ndo necessitam ser especificamente
diarias. Segue algumas propostas destas atividades que podem ser usadas
com as criangcas como o uso do calendario, na distribuicdo de material, o
controle de quantidades de pecas de jogos ou de brinquedos etc.. Deve o
professor ter o cuidado de em relacionar essas propostas com as praticas para
as criancas, para que se tornem significativas e desafiantes, os jogos de
construcdo e de regras também sao exemplos de atividades permanentes que
possibilitam a aprendizagem da linguagem da Matematica.

Ainda de acordo com RCNEI (1998, vI.3) as propostas de aprendizagem
com sequéncias de atividades sdo acdes planejadas e orientadas, propiciando
uma aprendizagem especifica e definida, favorecendo por meio destas
propostas sequenciadas desafios com graus diferentes de complexidade, como
exemplos colecionar pequenos objetos, como pedrinhas, tampinhas de garrafa,
conchas, folhas, figurinhas etc., As criancas vao trazem novas pecas e
acrescentando ao que ja possuiam, anotam, acompanham e controlam o
crescimento de suas colecdes em registros. O professor tem um papel
fundamental mediando o grupo para que conhecam diferentes estratégias,
experimentem novas formas e possam avancar em seus procedimentos de
registros, podendo ter duracdo ao longo de varios dias, semanas ou meses, em
gue conduz as criangas a realizarem operacdes de adi¢cdo, de subtracéo, assim
como produzir e interpretar notagcdes numéricas em situacdes nas quais iSso se
torna funcional, podendo associa-las a algum referencial numérico, como fita

métrica, balanca etc.
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De acordo com o RCNEI (1998, vl. 3) os projetos equivalem as
atividades estruturadas e interligadas e que tem um produto final, tendo como
publico-alvo as criancas. O trabalho com projetos oportuniza a distribuicdo de

tarefas e responsabilidades, favorecendo uma aprendizagem significativa.
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