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Ensino de Calor e Termodinamica: Concepcdes e abordagem de

professores.

Alexandre Araujo de Souza?!

Universidade do Estado do Pard, Centro de Ciéncias Sociais e Educacgéo

Introducéo

A proposta dessa pesquisa foi buscar analisar as concepcbes e abordagem dos
professores de fisica de ambos 0s municipios sobre o tripé contextualizacéo,
experimentacédo e interdisciplinaridade no contetudo de calor e termodindmica em sala
de aula. Pois o atual contexto social nos direciona a um desafio necessariamente anico,
gue é um ensino de fisica onde os conteldos devam estar vinculados a questdes sociais,
politicas, ética, a construcdo de valores e a capacidade de continuo aprendizado
(CAVALCANTE, 1999).

Palavras-chave: Ensino de Fisica, Contextualizacdo, Interdisciplinaridade,

experimentacao.

Metodologia

Inicialmente foi aplicado um questionario com perguntas abertas e fechadas e entrevistas
com todos os professores de fisica que atuam em escolas publicas e particulares dos
municipios de Mae do Rio/PA e Tomé Ac¢u/PA, totalizando 10 professores, a fim de obter
guais metodologias, praticas e dificuldades encontradas em sala de aula. Seguindo trés
critérios de temas estruturador Calor e Ambiente do PCN + Ensino Médio (2006).

1 - Fontes e trocas de calor:

! Doutorando em Ciéncias e aplicagdes geoespaciais - Universidade Presbiteriana Mackenzie, e
professor da rede publica municipal de S&o Paulo. (ale.plie@hotmail.com)
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identificar fenbmenos, fontes e sistemas que envolvem calor para a escolha de
materiais apropriados a diferentes situacdes ou para explicar a participagao do calor nos

processos naturais ou tecnoldgicos;

- reconhecer as propriedades térmicas dos materiais e os diferentes processos de troca
de calor, identificando a importancia da conducéo, convecc¢ao e irradiacdo em sistemas

naturais e tecnolégicos;

- utilizar o modelo cinético das moléculas para explicar as propriedades térmicas das

substancias, associando-0 ao conceito de temperatura a sua escala absoluta.
2 - Tecnologias que usam calor: motores e refrigeradores:

- compreender a relacdo entre variagdo de energia térmica e temperatura para avaliar
mudancgas na temperatura e/ou mudancgas de estado da matéria, em fenémenos naturais

Ou processos tecnoldgicos;

- identificar a participagdo do calor e os processos envolvidos no funcionamento de
maquinas térmicas de uso doméstico ou para outros fins, tais como geladeiras, motores

de carro etc., visando sua utilizacdo adequada,;

- identificar o calor como forma de dissipacdo de energia e a irreversibilidade de certas

transformacgdes para avaliar o significado da eficiéncia em maquinas térmicas.
3 - O calor navida e no ambiente:
- compreender o papel do calor na origem e manutencao da vida;

- reconhecer os diferentes processos envolvendo calor e suas dinamicas nos fendmenos

climaticos para avaliar a intervencdo humana sobre o clima;

identificar e avaliar os elementos que propiciam conforto térmico em ambientes
fechados como sala de aula, cozinha, quarto etc., para utilizar e instalar adequadamente

os aparelhos e equipamentos de uso corrente.

Resultados

Os dados obtidos através da aplicacdo dos questionarios foram distribuidos em tabela e
gréfico visando uma melhor organicidade dos dados e maior compreensdo da analise

efetuada.

Alexandre Araujo de Souza
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PERFIL DOS PROFESSORES

Na tabela abaixo sé&o apresentados e analisados os perfis dos professores que atuam

nas escolas de ensino médio em ambos 0s municipios pesquisados.

TABELA 01

DISCRIMINACAO DOS PROFESSORES QUANTO AO PERFIL

FORMACAO FREQ | SEXO | FREQ | IDADE | FREQ Pés- FREQ
graduado
FiSICA 1 M 7 Até 25 3 Completo 1
anos
QUIMICA 1 F 3 De 26 a 3 Incompleto 2
30 anos
MATEMATICA 7 31a35 2 N&o possui 7
anos
BIOLOGIA 1 36 a 46 2
ou mais
anos

Alexandre Araujo de Souza
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GRAFICO 01

QUANTO AS METODOLOGIA UTILIZADA EM SALA DE AULA
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Dos dados do grafico, percebe-se que os professores pouco buscam alternativas para
um melhor ensino aprendizagem do conteddo. O uso de atividades experimentais
mesmo que em sala de aula, apresenta um nivel muito baixo entre os professores,
apenas 20% utilizam tais atividades e de acordo com as entrevistas essas atividades nao
sdo frequentes em sala de aula. Dos 80% que ndo usam tais atividades, esta
relacionando ao ndo dominio destas atividades, falta de tempo para planejamento e de
recursos. 30% dos professores utilizam somente o livro didatico como recurso
pedagogico, os demais 70% buscam conteddos em outras fontes como apostilas,

internet, videos aulas e softwares educacionais.

Questionados quanto ao uso da contextualizacdo em sala de aula, todos buscam trazer
a realidade do aluno para sala de aula, mais ndo houve nenhum relato de que maneira

fazem ou realizam tais atividades.

Quando se trata de interdisciplinaridade 30% conseguem relacionar o ensino de calor e

Alexandre Araujo de Souza
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termodindmica com outras areas do conhecimento. 70% ndo compreendem bem essa

area ou tem dificuldade de relacionar o contettldo com as demais areas do conhecimento.

Quanto as concepgdes e abordagem dos topicos Fontes e trocas de calor,
Tecnologias que usam calor: motores e refrigeradores e O calor na vida e no

ambiente.

Fontes e trocas de calor: 30% relataram como exemplo de concepcéo e abordagem
em sala de aula mudancas de estado fisico, variacdo de energia térmica e como
aplicacao no cotidiano usaram aquecimento global, derretimento das calotas polares e
motor de automavel que retira calor da queima de combustivel. 20% disseram que usam
exemplos do cotidiano no intuito de facilitar o aprendizado, porém nao citaram exemplos
e os demais 50% ndo souberam responder ou ndo tiveram tempo o suficiente para

abordar parte do contelldo em sala de aula.

Tecnologias que usam o calor: motores e refrigeradores: 20% relacionam e
trabalham utilizando exemplos do funcionamento de maquinas térmicas tais como:
geladeira e ar-condicionado. 80% nao souberam responder ou ndo conseguem chegar

a essa etapa do conteudo devido ao tempo.

Quanto ao calor na vida e no ambiente: Ao serem perguntados sobre como abordam
esta compreensdo em sala de aula, 20% relacionam com o Efeito estufa, especificando
sua importancia para a sobrevivéncia humana, no entanto sua intensificacdo pode
acarretar prejuizos. 10% abordam o assunto relatando que € uma area comum na vida

de todos, que em coisas banais h& calor envolvido e 70% n&o souberam responder.

Conclusao

O ensino da termodinamica € umas das areas de estudo da fisica muito presente no dia
a dia de todos, que facilmente pode ser identificada. Porém para uma melhor
compreensao deste conteudo € importante trabalha-la de uma forma contextualizada,

interdisciplinar e com o uso de atividades experimentais. Na concluséo dos resultados

Alexandre Araujo de Souza
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percebemos que pouco é trabalhado o uso de atividades experimentais em sala de aula
Ou outros espacgos, e isso traz sérias falhas no ensino de termodinamica, pois Segundo
Fiolhais (2002) afirma que a experimentacdo desempenha um papel insubstituivel no
ensino da Fisica, ou seja, somente através de experiéncias reais € possivel criar entre
os alunos um ambiente particularmente rico do ponto de vista pedagdgico, que ajude a

substituir conceitos tedricos por constatagdes cientificas.

Para Borges (2002), o importante € o envolvimento do educando com a proposta de
buscar solugbes a problemas presenciados por ele. Essas conclusbes aludem a
contradicbes, pois a experimentacdo deve ser tratada como uma ferramenta

indispensavel ao ensino, no contexto de epistemologias diferentes.

Quanto as abordagem e concepcbes dos topicos Fontes e trocas de calor,
Tecnologias que usam calor: motores e refrigeradores e O calor na vida e no
ambiente. Percebemos que os profissionais poucos dominam o assunto somente 30%
responderam alguma forma de aplicacdo e abordagem dos topicos em sala de aula, uma
das possiveis explicacOes para este problema deve ser a ndo formacédo na area, 0s
profissionais constantemente se queixam da falta de tempo para planejarem suas aulas,
alguns professores citaram que nao se sentem seguros em realizar atividades
experimentais, com receio das possiveis perguntas que podem surgir por parte dos
alunos e também foi relatada a falta de incentivo de materiais para serem utilizados em

atividades.
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ARTES VISUAIS NA EDUCACAO INFANTIL

Bruna Pinheiro de Moraes

Embora a oralidade e a escrita tenham recebido maiores atencdes por
parte da sociedade, as linguagens artisticas sempre estiveram presentes no
trabalho com criancas. A essas linguagens foram atribuidos diferentes
significados e inten¢des no cotidiano da Educacéo Infantil.

A crianca sofre influéncia da cultura a todo o momento. Independente da
comunidade em que esta inserida, sempre a uma cultura para direciona-la. Seja
por imagens de produgdes artisticas como: a TV, livros, revistas, obras de artes
em muros, paredes, entre outros. Nesse sentido as Artes Visuais devem ser
aceitas como uma linguagem que tem estrutura e caracteristica proprias cuja
aprendizagem acontece por meio de aspectos como o fazer artistico, a
apreciacéo e a reflexao.

Segundo consta no RCNEI (1998), o fazer artistico, esta centrado na
exploracdo, expressdo e comunicacdo de producdo de trabalhos de arte por
meio de praticas artisticas, propiciando o desenvolvimento de um percurso de
criacdo pessoal. A apreciacéo trata- se da percepcao do sentido que o objeto
propde, articulando- o tanto aos elementos da linguagem visual quanto aos
materiais e suportes utilizados, visando desenvolver, por meio da observacao e
da fruicdo, a capacidade de construcdo de sentido, reconhecimento, analise e
identificacao de obras de arte e de seus produtores. E a reflexdo é considerada
tanto no fazer artistico como na apreciacdo, € um pensar sobre todos os
conteudos do objeto artistico que se manifesta em sala, compartilhando
perguntas e afirmacfes que a crianca realiza instigada pelo professor e no
contato com suas proprias producdes e as dos artistas. (BRASIL.1998, p.89).

Segundo Barbosa (1991, p.28) “a arte deve ser uma fonte de alegria e
prazer para a crianga quando permite que a organizem seus pensamentos e
sentimentos presentes em suas atividades criadoras”. A arte tem influéncia
importante sobre o desenvolvimento da personalidade infantil e por isso a

atividade artistica deve ser estimulada por meio dos sentidos da imaginagéo e

Bruna Pinheiro de Moraes
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de atividades ludicas que ampliem as possibilidades cognitivas, afetivas, sociais
e criadoras da crianca.

Barbosa (1991) comenta: Arte ndo é apenas basica, mais fundamental na
educacdo de um pais que se desenvolve. Arte ndo € enfeite, arte € cognicéo, é
profissdo e € uma forma diferente da palavra interpretar o mundo, a realidade o
imaginario e é conteudo. Como conteudo, arte representa o melhor trabalho do
ser humano (BARBOSA, 1991, p.4).

Ferreira (2008, p.34) diz que € importante lembrar que a atividade artistica
na escola possui foco e objetivos que devem estar bem claros, ao contrario do
que muitos pensam, a Arte ndo é para “acalmar” as criangas ou “descansar” o
professor, ou simplesmente ser uma atividade complementar. A arte € muito
mais do que isso, arte tem a funcdo de favorecer a agcdo espontanea facilitar a
livre expressao e permitir a comunicagao, ela contribui para formacéao intelectual
da crianca desenvolvendo conhecimentos e habilidades, utilizando as mais
diferentes linguagens para expressar experiéncias, sensibilizar e proporcionar as
criangas diferentes vivéncias.

Para que a aprendizagem infantil ocorra com sucesso temos que acreditar
no potencial de criacdo, imaginacdo e sensibilidade de cada crianca, e também
dar subsidios para que este potencial se desenvolva cada vez mais. Através da
arte a crianca se expressa, ao fazer suas producdes artisticas ela cria usando a
Imaginacao e desta maneira ela tem a sensacéo de liberdade. No espaco escolar
a crianca devera ser incentivada e estimulada a desenvolver variadas atividades
como o desenhar, modelar, pintar, ora com recursos da natureza, ora com
sucatas ou papéis preferencialmente coloridos e com diferentes texturas,
utilizando diversos suportes podendo utilizar a sua criatividade.

Nessa perspectiva a crianga constroi o conhecimento a partir das
interacbes com 0 meio em que vive. A crianca no seu desenvolvimento estético
e artistico reconhece o objeto independente da presenca fisica e imediata.

Barbosa (1991), ao tratar da importancia das imagens de Arte na
educacéo, afirma que o resgate do conhecimento de Arte pode ocorrer atraves
do contato e também do dialogo das criancas com as imagens. A imagem
significa algo a ser lido e que pode ser levado as salas de aula para que as
criangas possam estabelecer uma alfabetizagéo visual. Realizar tentativas de
abordar Arte sem que se ponha a disposi¢do das criangcas a imagem, € como

Bruna Pinheiro de Moraes
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guerer alfabetizar para a leitura e escrita sem colocar a crianca em contato com
livros.

De acordo com Cunha (2002, p.170) no desenvolvimento da linguagem
gréfico-plastico o professor espera que a crianga faca producbes semelhantes
ao real, mas ele muitas vezes esquece que a constituicdo do vocabulario visual
como as formas, as linhas, as cores, o espaco, 0s pontos e volumes se
estruturam na medida em que a crianga entra em contato com 0s materiais e 0s
instrumentos como: buchas, pincéis de diversos tamanhos e espessuras, rolhas,
rolos, esponjas e outros. E que desta forma, a crianca vai deixando as suas
marcas nos diferentes suportes: no papel de varios tamanhos e texturas, na
argila, nas pedras, na madeira, na lixa, no tecido e vai formar assim a linguagem
visual da crianga, criando e ampliando através das vivéncias 0 seu vocabulario
pictorico.

A relacdo que a crianca estabelece com os diferentes materiais se da, no
inicio, por meio da exploracdo sensorial. As representacdes e construcao de
objetos nascem do contato com novos materiais, no fluir da imaginagéo e no
contato com as obras de arte.

Lowenfeld (1997, p. 34), “no primeiro ano de vida a crianga ja é capaz de
manter ritmos e produzir seus primeiros tracos graficos conhecido como
garatujas”. As garatujas infantis s&o tado diferentes entre si como as criangas,
umas séo firmes e ousadas com movimentos largos, outras delicadas e timidas.
Entre os trés e quatro anos as criancas dao nome a sua garatuja conseguem
relacionar suas imagens mentais com o que desenham, essas sdo as garatujas
ordenadas.

A partir dos dois anos comecga a tracar linhas no papel, assim que tem em
maos um lapis sente-se feliz com esse movimento desordenado este exercicio
€ essencial, a medida que repetem 0s tracos a criangca passa a sentir mais
confiante. Para a crianca, os tracados em um pedaco de papel possuem
significados diferentes. Podem significar alegria, felicidade e inumeros
sentimentos, dessa forma as criangas conseguem aos poucos ter o dominio dos
movimentos, ampliando e estruturando os mesmos gradativamente.

As estruturas tridimensionais podem ser desenvolvidas por meio da
colagem, montagem e justaposicdo de sucatas de embalagens diversas,
elementos da natureza, tecidos etc. O professor deve oferecer as criancas
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sucatas que possam ser empilhadas, encaixadas, justapostas para diversas
construcoes.

Nos desenhos a crianca tem a oportunidade de agir, refletir, abstrair
sentidos de suas experiéncias, pois desta maneira ela constroi significados sobre
0 que &, e o que foi o desenho na sua historia.

Sendo assim, a medida que a crianca cresce desenvolve o raciocinio
critico em relacdo ao seu trabalho e proporciona interminaveis possibilidades de
novas experimentacdes, demonstrando a ampliacao do seu repertorio artistico e
cultural.

Derdyk (2003 p.64) afirma: “A crianga em um determinado momento
percebe que tudo que esta depositado no papel partiu dela, da sua criatividade,
conhecimento e imaginag&o. N&o lhe foi dado, foi criado, inventado e produzido
por ela mesma. Inaugura-se o terreno da criagao”.

E de fundamental importancia possibilitar a crianca a percepcao,
manipulacéo e transformacéao de diferentes recursos e materiais. Propiciando a
troca de experiéncias entre as criancas de forma espontanea e natural, fazendo
com que o prazer pelo ludico, pela arte, seja o gerador para o ilustre processo
de producédo, compreendendo a arte como uma linguagem que possui o poder
de construir objetivos com plenos sentidos, respeitando e valorizando as
criacOes artisticas realizadas pelas criancas em diferentes contextos.

Desta forma, o trabalho com a arte torna-se uma possibilidade de auxiliar
e propiciar as criancas de diferentes faixas etarias um processo de
aprendizagem repleto de qualidade. Estimulando, motivando e facilitando a
construgdo do conhecimento de forma prazerosa, qualificada, produtiva e

criativa.

1 O professor mediador no contexto das artes visuais

E de extrema importancia citar que o professor mediador se faz
necessario em todos os conteldos, inclusive nas artes visuais. O professor
mediador visa valorizar as producdes infantis auxiliando e incentivando as
criancas na construcdo de seu proprio conhecimento. Desta maneira, é
necessario que o professor da educacao infantil tenha um novo olhar para a
producdo plastica da crianga como os desenhos, pinturas, colagens, esculturas,
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modelagens e outras formas de expressées, apropriando- se do seu universo de
imagens.

O educador sendo mediador deverd auxiliar e motivar o educando, de
forma que este venha a refletir sobre as imagens de maneira construtiva,
reflexiva e critica. O que se aprende jamais seré esquecido, a crianga € um ser
criativo, com vasta imaginacédo, e esta na mao dos mediadores facilitarem este
processo de aprendizagem que sera para a vida toda.

Exercer um papel de mediador entre o educando e o conhecimento é dar
sentido de realmente ajudar na mobilizac&o da aprendizagem cultural através da
arte, € encontrar espacos de acesso, seguindo assim 0s desejos, 0s interesses
e as necessidades das criancas que estdo sempre atentas aos saberes, aos
sentimentos e as informagdes que elas trazem consigo. O professor mediador
deve ter como ponto de partida o conhecimento prévio das criangas e quais sao
seus interesses. Trabalhando a partir dessa perspectiva, 0 mediador consegue
ampliar o conhecimento da crianca e 0 acesso da mesma a cultura.

No encontro com a arte enquanto objeto de conhecimento sempre ha
necessidade de um professor sensivel, capaz de criar situacdes em que possa
ampliar a leitura e compreensdo do homem sobre tudo a sua volta, seu mundo
e sua cultura. Cabe ao professor proporcionar momentos voltados ao dialogo,
enriquecidos pela socializacdo dos saberes pessoais de cada aprendiz e
produtor de conhecimento.

O maior objetivo ndo esta em simplesmente propiciar aos educandos que
conhecam apenas artistas como Monet, Picasso, Volpi, Tarsila, mas que as
crianca venham a conhecer locais e tempos variados, podendo assim falar dos
seus sonhos, a sua imaginacgéo, pretensao, de sua cultura, de sua realidade e
esperanca de seu modo Unico de se expressar por intermédio da arte. E ndo
enfrentar nenhum tipo de preconceito nessa forma de expressao.

Sendo assim, é possivel afirmar que a mediacéo € capaz de proporcionar
0 acesso ao modo como outras criangas, jovens e artistas de outros tempos e
lugares produziam artisticamente. Ampliando o repertério cultural de todos os
envolvidos nesse processo de conhecimento.

O papel do professor é de extrema importancia no ensino da arte, ele
precisa instigar e estimular a crianca para que ela se expresse e represente o
seu pensamento através dessa linguagem tdo fantastica que é a arte.
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Percebe- se que a crianca a todo o momento tem que ser desafiada,
dessa maneira, ela vai percebendo o quéo vastas sao suas habilidades, seu
potencial, e sua capacidade de compreender o seu entorno, 0 mundo que a
cerca. O professor mediador tem a missdo de resgatar o poder de criacdo da
crianca permitindo que ela expresse a sua maneira seus sentimentos e emocaoes,
oferecendo assim varios materiais expressivos (lapis, canetas, carvdo, massas,
tintas diversas, giz de lousa seco e também molhado, giz de cera, papéis com
texturas e espessuras variadas, papelao e outros), para que a crianga possa
desta forma ter sua criatividade aprimorada e vivenciada.

Segundo Vygotsky (1984) [...] na instituicdo chamada escola ensinar e
aprender é fruto de um trabalho coletivo. Trabalho este que gera tanto ao
educador, quanto ao educando, o conhecimento.

Sendo assim, o conhecimento, a reflexdo, a emocao, a sensacédo de
prazer fruto da acdo da crianca ao se apropriar dos sentidos e das emocdes
gerados no contato e nas experiéncias com as producdes artisticas. A cada dia,
guando ensinam e quando aprendem, cabe ao professor mediador organizar
estratégias variadas, que contemplem a todos e permitam a manifestacao das
concepcodes prévias dos alunos. (VYGOTSKY, 1984, p.18)

Relacionado a essa perspectiva, o professor é o mediador entre a crianga
e 0 objeto de conhecimento, é ele quem deve propiciar da melhor maneira
possivel e utilizando de inUmeras estratégias, situacdes que despertem o
interesse e a curiosidade das criancas garantindo assim um ambiente repleto de
prazer, de experiéncias produtivas, de vivéncias educativas, culturais e sociais.

Ferraz e Fusari (1999, p.84) “quando o educador sabe intermediar os
conhecimentos, ele é capaz de incentivar a construcdo e habilidades: do ver, do

observar, do ouvir, do sentir, do imaginar e do fazer da crianca”.
2 Arte e o ludicidade

A ludicidade fornece fundamentos para uma educacdo futuristica, nada
traumatizante e totalmente promissora para a humanizacdo. Possuindo como
objetivo restaurar e estabelecer uma vida digna, saudavel e com acesso a cultura

a todo ser humano.
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A palavra ludica é apresentada em diversas culturas como algo que se
liga ao jogo, brinquedo e a diverséo. Ficam claras as relacfes entre o jogo e arte
presentes em nosso cotidiano e aprofundados na necessidade de se comunicar
com o outro e com 0 mundo.

O ladico pode ser desenvolvido a partir das emogdes, dos sentimentos, é
COMo a sensacao necessita da autoexpressao para o visual. Na intuicao, o ladico
possui como meio as atividades de constru¢cdo em danca e musica.

O professor pode e deve unir a arte ao ludico no contexto da sala de aula,
principalmente na educacéo infantil. Fase esta, em que as criangas ficam ainda
mais atraidas pelas aulas que estéo envoltas a ludicidade. Os momentos ludicos
envolvem o0s sentimentos, sensacles, intuicdes, pensamentos, a serem
incorporados nos momentos dos jogos artisticos e brincadeiras, harmonizando
0 processo de aprendizagem de criar, descobrir e crescer ao proporcionar
atividades individuais e coletivas.

O educador também deve respeitar e dar a oportunidade do educando
conquistar a liberdade em suas producdes artisticas. Sabendo, que as criancas
trazem conhecimentos préevios, diferentes vivéncias e culturas.

E importante ressaltar que a arte sempre estara na ludicidade e o contrario
também ocorrerd. A partir do momento em que o educador proporciona ao
educando um momento com musicas, dancas, manuseio de instrumentos
musicais, objetos sonoros. Atividades como jogos teatrais, que sdo realizadas
coletivamente, em que as criangas participam ativamente todo o tempo, desde a
construcdo da historia, como as personagens serdo representadas e quais
recursos serdo utilizados, deixam claro, a presenca do ladico nas artes visuais.

Afinal, a arte e o ludico ddo ao educando a capacidade de recriar 0 que
existe, de modificar o real de acordo com sua criatividade e possibilidade,
descobrindo novos aspectos. Pois 0 processo de criacdo estd interligado as
brincadeiras e jogos, que sdo mediados pela Arte A sincronia do Ludico com o

ato de criar é resultado de produzir com prazer.
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O LUDICO NA APRENDIZAGEM

Marcia Batista de Albuquerque

De acordo com pesquisas, o ludico é um assunto que tem conquistado a
educacao infantil, por ser a esséncia da infancia e seu uso permitirem um
trabalho pedagdgico que possibilita a producdo do conhecimento, da
aprendizagem e do desenvolvimento.

Os jogos e Dbrinquedos fazem parte da vida da criancga,
independentemente de época, cultura e classe social, vivem em um mundo de
fantasia, de encantamento, de alegria, de sonhos onde a realidade e o faz-de-
conta se confundem, apesar de a historia de antigas civilizagbes mostrar o
contrério, fazendo o brincar se transformar em pecado.

Nesse sentido o ludico pode contribuir de forma significativa para o
desenvolvimento do ser humano, seja ele de qualquer idade, auxiliando ndo s6
na aprendizagem, mas também no desenvolvimento social, pessoal e cultural,
facilitando no processo de socializacdo, comunicagcao, expressao e construcao
do pensamento.

Vale ressaltar, que o ladico ndo é a Unica alternativa para a melhoria do
ensino-aprendizagem, mas é uma ponte que auxilia na melhoria dos resultados

por parte dos educadores interessados em promover mudangas.

2.1 O jogo no processo de aprendizagem

Para Piaget (1975), o brincar e o jogar sdo atos indispensaveis a saude
fisica, emocional e intelectual e sempre estiveram presentes em qualquer povo
desde os mais remotos tempos.

Através deles, a crianca desenvolve a linguagem, o pensamento, a
socializacdo, a iniciativa e a autoestima, preparando-se para ser um cidadao

capaz de enfrentar desafios e participar na constru¢cdo de um mundo melhor.

O jogo, nas suas diversas formas, auxilia no processo ensino-
aprendizagem, tanto no desenvolvimento psicomotor, isto &, no
desenvolvimento da motricidade fina e ampla, bem como no
desenvolvimento de habilidades do pensamento, como a imaginacéo,
a interpretacdo, a criatividade, o levantamento de hipéteses, a
obtencéo e organizagéo de dados que, por sua vez, acontecem quando
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jogamos, quando obedecemos a regras, quando vivenciamos conflitos
numa competicéo etc. (PIAGET 1975: p.43)

Segundo Piaget (1975), “o jogo nédo pode ser visto apenas como
divertimento ou brincadeira para resgatar energia, pois ele também favorece o
desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo e moral’.

Através do jogo se da a construcdo de conhecimento, nos periodos
sensorio-motor e pré-operatério. As criancas, desde pequenas, estruturam seu
espaco e seu tempo, desenvolvendo a nocdo de casualidade, chegando a
representacao e, finalmente, a l6gica. As criancas ficam mais motivadas para
usar a inteligéncia, pois querem jogar bem, esforcam-se para superar obstaculos

cognitivos e emocionais.

O jogo néo é simplesmente um “passatempo” para distrair os alunos,
ao contrario, corresponde a uma profunda exigéncia do organismo e
ocupa lugar de extraordinaria importdncia na educacdo escolar.
Estimula o crescimento e 0 desenvolvimento, a coordenacdo muscular,
as faculdades intelectuais, a iniciativa individual, favorecendo o
advento e o progresso da palavra. (PIAGET 1975: p.46)

Através do jogo o individuo pode brincar naturalmente, testar hipoteses,
explorar sua criatividade. O jogo € mais importante das atividades da infancia,
pois a criangca necessita brincar, jogar, criar e inventar para manter seu equilibrio
com o mundo. Muitas vezes, a utilizacdo dos brinquedos, jogos e brincadeiras
na pratica pedagodgica é uma realidade que se impde ao professor.

Brinquedos ndo devem ser explorados so para lazer, mas também como
elementos bastantes enriquecedores para promover a aprendizagem.

Através dos jogos e brincadeiras, o aluno encontra apoio para superar
suas dificuldades de aprendizagem, melhorando o seu relacionamento com o
mundo.

Assim, os professores precisam estar cientes de que a brincadeira é
necessaria e que traz enormes contribuicdes para o desenvolvimento da

habilidade de aprender e pensar.

2.2 Brinquedo, brincadeira e jogo
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Em todos os tempos, para todos 0s povos, 0s brinquedos evocam as mais
sublimes lembrancas. De acordo com Kishimoto (1994), diferindo do jogo, o
brinquedo supde uma relagéo intima com a crian¢ca e uma indeterminag&o quanto
ao uso, ou seja, a auséncia de um sistema de regras que organizam sua

utilizacao.

O brinquedo contém sempre uma referéncia ao tempo de infancia do
adulto com representacdes vinculadas pela memaria e imaginagdes. O
vocabulo “brinquedo” ndo pode ser reduzido a pluralidade de sentidos
do jogo, pois conota a crianca e tem uma dimensao material, cultural e
técnica. Enquanto objeto, é sempre suporte de brincadeira.
(KISHIMOTO, 1994:p.36)

O brinquedo ¢é a oportunidade de desenvolvimento. Brincando, a crianca
experimenta, descobre, inventa, aprende e confere habilidades. Além de
estimular a curiosidade, a autoconfianca e a autonomia, proporcionam o

desenvolvimento da linguagem, do pensamento e da concentracao e da atencao.

O brinquedo traduz o real para a realidade infantil. Suaviza o impacto
provocado pelo tamanho e pela forga dos adultos, diminuindo o
sentimento de impoténcia da crianca. Brincando, sua inteligéncia e sua
sensibilidade estdo sendo desenvolvidas. A qualidade de oportunidade
gue estdo sendo oferecidas a crianca através de brincadeiras e de
brinquedos garante que suas potencialidades e sua afetividade se
harmonizem. (KISHIMOTO, 1994:p.39)

Para Vygotsky (1984), o prazer ndo pode ser considerado a caracteristica
definidora do brinquedo, como muitos pensam.

O brinquedo na verdade, preenche necessidades, entendendo-se estas
necessidades como motivos que impelem a crianga a acao.

A brincadeira é alguma forma de divertimento tipico da infancia, isto €,
uma atividade natural da criangca, que ndo implica em compromissos,
planejamento e seriedade e que envolve comportamentos espontaneos e
geradores de prazer. Brincando a crianga se diverte, faz exercicios, constréi seu
conhecimento e aprende a conviver com seus amiguinhos.

A brincadeira transmitida a crianca através de seus préprios familiares, de
forma expressiva, de uma geracao a outra, ou pode ser aprendida pela crianca

de forma espontanea.

E a acéo que a crianca desempenha ao concretizar as regras de jogo,
ao mergulhar na agdo ludica. Pode-se dizer que € o ludico em acéao.
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Dessa forma brinquedo e brincadeira relacionam-se diretamente com
a crianca e ndo se confundem com o jogo (KISHIMOTO, 1994:p.39)

Para a crianca, a brincadeira gira em torno da espontaneidade e da
imaginagdo. N&o depende de regras, de formas rigidamente estruturadas. Para
surgir basta uma bola, um espaco para correr ou um risco no chao.

Segundo Vygotsky (1984), a brincadeira possui trés caracteristicas: a
Imaginacdo, a imitacdo e a regra. Elas estdo presentes em todos os tipos de
brincadeiras infantis, tanto nas tradicionais, naquelas de faz-de-conta, como

ainda nas gue exigem regras.

A brincadeira ndo é um mero passatempo, ela ajuda no
desenvolvimento das crian¢as, promovendo processos de socializagao
e descoberta do mundo. O jogo pode ser visto como: resultado de um
sistema linguistico que funciona dentro de um contexto social; um
sistema de regras e um objeto. (KISHIMOTO, 1994:p.42)

No primeiro caso, o sentido do jogo depende da linguagem de cada
contexto social. Enquanto fato social, 0 jogo assume a imagem, o sentido que
cada sociedade Ihe atribui. E este aspecto que nos mostra porque, dependendo
do lugar e da época, os jogos assumem significacdes distintas.

No segundo caso, um sistema de regras permite identificar, em qualquer
jogo, uma estrutura sequencial que especifica sua modalidade. Tais estruturas
sequenciais de regras permitem diferenciar cada jogo, ou seja, quando alguém
joga, esta executando as regras do jogo e, ao mesmo tempo, desenvolvendo
uma atividade ludica. O terceiro sentido refere-se ao jogo enquanto objeto.

Os trés aspectos citados permitem uma primeira compreensao do jogo,
diferenciando significados atribuidos por culturas diferentes, pelas regras e
objetos que o caracterizam.

Segundo Vygotsky (1984), através do jogo a crianga:

(O

Libera e canaliza suas energias;

Tem o poder de transformar uma realidade dificil;

D

€ Propicia condi¢cdes de liberacédo da fantasia;
é E uma grande fonte de prazer.

O jogo é, fundamental para despertar o interesse da crianca, e a medida
em que joga ela vai conhecendo melhor, o seu mundo. Esta atividade € um dos
melhores meios para a construgdo do conhecimento.

Marcia Batista de Albuquerque



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 34, n. 11, p. 1-51, nov. 2021

De acordo com o autor, 0 jogo € uma simples recreacao. Diferente do
adulto que joga e afasta-se da realidade, enquanto a crianga ao brincar ou jogar
avanca para a aprendizagem.

O jogo o brinquedo, para Kishimoto (1994), sdo termos que acabam se
misturando. O conceito expde uma variedade de significados como 0s motores,
sensorio motores, intelectuais, individuais, coletivos, dentre outros, mostra a
multiplicidade da categoria de jogos.

Assim o conceito de jogo se define por toda e qualquer situacdo
envolvendo regras, competicdo, prazer. No entanto, para que se possa
compreender o jogo, € necessario identificar situacdes entendidas como jogo,
nessa grande diversidade.

Embora o prazer exista na maioria dos jogos, existem casos que O
desprazer também é elemento da situacao ludica. Pois, para Kishimoto (1994),
nem sempre 0 jogo possui caracteristica de prazer, de descontracdo. Quando a
crianca brinca, ela se entrega a brincadeira que se esquece da realidade.
Entretanto, vemos que a existéncia de regras nos jogos é uma caracteristica
marcante.

Para Kishimoto (1994), ha regras explicitas como no jogo de amarelinha
e regras implicitas como na brincadeira de faz de conta, como ela cita o caso da
menina que se faz se passar pela mae que cuida da filha.

O dicionario Aurélio brinquedo significa objeto que serve para as criangas
brincar; jogo de criangas e brincadeiras.

Segundo Kishimoto (1994 p.28), “o brinquedo é o suporte da brincadeira,
quer seja concreto ou ideoldgico, concebido ou simplesmente utilizado como tal”.

Assim, percebemos o quanto o brinquedo tem valor, € especialmente
aqueles criados pela propria crianca, produzido a partir de qualquer material
como sucatas, garrafas ou qualquer outro objeto no qual possa inverter o seu
sentido tornando-o em ludico, representado por objetos como talheres, panelas
e outros utensilios que possam representar instrumentos musicais, por exemplo.

Por outro lado, é possivel entender o brinquedo como objeto cultural e
revestido de contexto histdrico. Ao tentar conhecer a histéria dos brinquedos ou
jogos antigos, buscando sua origem e evolugcdo com suas intengdes nao pode

ser feita sem uma ligacao com a historia da crianca.
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Muitos brinquedos visavam adequar a crianga ao meio social impondo
suas ideologias e crencgas, procurando explicitar nas brincadeiras a cultura e o
cotidiano da crianca. Vemos também que varios telricos, assinalam a
importéncia dos jogos e brincadeiras infantis como recurso para educar e
desenvolver a crianca desde que respeite sua realidade social.

Portanto, deve-se considerar que 0s jogos, 0s brinquedos e as
brincadeiras sdo e serdo sempre elementos fundamentais a infancia,
principalmente nos primeiros anos de vida. Mas, lembrando que, todo trabalho
pedagogico, principalmente, os jogos e brincadeiras devem ter um objetivo bem

definido.
CONCLUSAO

Podemos concluir que a crianca aprende enquanto brinca. De alguma
forma o jogo se faz presente e acrescenta ingredientes, indispensaveis, ao
relacionamento com outras pessoas. Pois, estabelece com os jogos e as
brincadeiras, uma relacdo natural e consegue extravasar suas tristezas e
alegrias, angustias, paixdes, passividades e agressividades, por meio da
brincadeira a crianga se conhece e conhece o outro.

Brincando e jogando a crianga tera oportunidade de desenvolver
capacidades indispensaveis a sua futura atuacdo profissional, tais como
atencdo, afetividade, o habito de concentrar-se, dentre outras habilidades.

Nessa perspectiva, as brincadeiras e 0os jogos vém contribuir para o
importante desenvolvimento das estruturas psicoldgicas e cognitivas do aluno.
Vimos que a ludicidade € uma necessidade do ser humano em qualquer idade
durante toda a formag&o do sujeito.

Dando énfase, portanto, as brincadeiras e jogos, o educador desenvolve
junto ao aluno um trabalho mais envolvente.

Podemos concluir que o desenvolvimento do aspecto Iudico, facilita a
aprendizagem, o desenvolvimento pessoal, social e cultural, facilitando os
processos de socializagdo, comunicacdo, expressdo e construcdo do
conhecimento. Enfim, desenvolve o individuo num todo.

E importante que a crianca seja estimulada na criatividade e que seja
respondida as suas curiosidades por meio de descobertas concretas,

Marcia Batista de Albuquerque



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 34, n. 11, p. 1-51, nov. 2021

desenvolvendo a sua autoestima, e criando maior seguranca, confianca, tdo
necessaria a vida adulta.

Sabemos que a nogédo de espaco comeca a se desenvolver desde o
nascimento e esta sempre subordinada aos progressos da inteligéncia. E agindo
sobre as coisas que a crianga pode construir todo um sistema de relacdes
espaciais referentes aos seus préprios movimentos e aos deslocamentos dos
objetos.

Sendo assim a escola e, principalmente, a educacao infantil deveria
considerar o ludico como parceiro e utiliza-lo amplamente para atuar no

desenvolvimento e na aprendizagem da crianca.
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BRASIL PRE-COLONIAL — BRASIL COLONIA: ASPECTOS
PANORAMICOS

Renata Cristina de Barros Varnier

RESUMO

O encontro dos europeus com os amerindios foi marcado por muitas
desventuras. Inicialmente aterra colonizada por Portugal ndo atraiu tanto a cobica
dosexploradores (o objeto de desejo dos navegadores era a india), de modo que

foi poucoa pouco sofrendo tentativas de exploracao.

Palavras-chave: colonizagao brasileira; exploragéo; Brasil.

A expresséo historiogréfica “Brasil Colénia” € bem discutivel. O Brasil, tal como
sera denominado e conhecido apés a chegada dos portugueses, ndo possuia
esse nome. Talvez, chamava-se Pindorama — em tupi, significa: “terra das
palmeiras” —, ou outro nome proprio atribuido pelas linguas indigenas (DEL
PRIORE & VENANCIO,2010). Neste sentido, também é possivel observar o
gue segue: “Quando os europeuschegaram a terra que viria ser o Brasil
encontraram uma populacdo amerindia bastante homogénea em termos
culturais e linguisticos” (FAUSTO, 2006, p.37).

Todavia, o Brasil de hoje é fruto de uma invencao, de um processo historico,
colonizador e civilizatério (RIBEIRO, 1996; SCHMIDT, 2005). Mas,
inicialmente, o Brasil ndo foi tratado como ColOnia portuguesa. Por isso, a
historiografia fala desse periodo como o Brasil Pré-colonial, oposto ao Brasil
Colonial. Sdo tempos diferentes.O primeiro, limita-se a um curto periodo, a
saber: 1500-1530. Por sua vez, o segundoinicia-se apés 1530 chegando até
1822, quando o Brasil alcan¢a a sua independénciade Portugal (SCHMIDT,
2005).

E bem certo que, por quase 300 anos de histéria, o Brasil tenha sido uma

Colbdnia portuguesa. Historiograficamente, ndo se chega a um entendimento
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distinto do assunto sem gque antes de escrever sobre, diga-se, a0 menos
resumidamente, alguma coisa a respeito do Brasil Pré-colonial (PELLEGRINI;
DIAS; GRINBERG, 2016). Sendo assim, visando a objetividade, nas linhas que
seguem de modo bem conciso elencamos num quadro as caracteristicas

desse periodo.

2.1 Brasil Pré-Colonial (1500-1530)
Chegada da frota naval Primeira expedicdo |Primeira expedicao
portuguesa  ao litoral lexploradora, com a |guarda-costas, comandada
brasileiro. presenca do navegante por Cristovao

Ameérico Vespucio. Jacques.

Contato com 0s povos |Incursdes territoriais, no-  |[Exploracdo do pau-brasil,
indigenas, conhecimento |/meacao de rios, regides e |pratica do escambo (troca
do territorio. reconhecimento territorial. [de  objetos com os
indigenas); conflitos com
corsarios franceses e

navegantes espanhdis.

Fundacdo das primeiras |Atividades lucrativas com a [Exploracdo da méo de obra
feitorias: Cabo Frio, |lexportacdo do pau- brasil. indigena, indiosmortos por
Pernambuco, Bahia, Rio  [Envio de animais doencas

de Janeiro e S&o Vicente. [selvagens para a Europa. |europeias, etnocentrismo.

Apoés a chegada dos navegadores as terras de brasilis, a Coroa Portuguesa
dava inicio a conquista da regido que, neste contexto, habituou-se a chamar
de América Portuguesa. Schmidt (2005) e Ribeiro (1996) relatam: Portugal
toma posse do territério habitado pelos indigenas, os legitimos e primeiros
habitantes da regido. Sem davida, bem antes da chegada do homem europeu,
aqui ja viviam muitos povosindigenas (amerindios), com linguas proprias,
cultura, religido, sistemas de governo eorganizacdo social especificas. O
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encontro do europeu com o amerindio ndo foi um “descobrimento” — como
durante tanto tempo nos foi ensinado nas escolas brasileiras

—, mas um “encobrimento do outro”, ou seja, um encobrimento daquele que é
diferente, étnica e culturalmente, do homem branco europeu. A relagéo
estabelecida entre o europeu e o indio €, desde a origem, uma relacdo
etnocéntrica de dominacdo,negacéo da humanidade, expropriacao, violéncia e
morte (DUSSEL, 1993).

Observa Fausto:

O descobrimento do Brasil ndo provocou, nem de longe, o entusiasmo despertado pela
chegada de Vasto da Gama a india. O Brasil aparececomo uma terra cujas possibilidades de
exploracéo e contornos geograficos eram desconhecidos. Por varios anos, pensou-se que nao
passava de uma grande ilha. As atracbes exoéticas — indios, papagaios, araras —
prevaleceram ao ponto de alguns informantes, particularmente italianos, darem-lhe o nome de
terra dos papagaios (FAUSTO, 2006 p.41).

O que chamamos de Brasil hoje foi uma ideia pensada e construida com o
passar do tempo. Conforme Schmidt (2005), na passagem do contexto pré-
colonial ao colonial, a Coroa portuguesa delega a extracédo do pau-brasil para
a Companhia Comercial de Ferndo de Noronha — em meio a isso, pouco a
pouco, levantam-se as primeiras feitorias. Num primeiro contato, os
portugueses se instalam nas regifes litoraneas, posteriormente, Vao
adentrando e conquistando a regido interior da Colbnia (FAUSTO, 2006).
Ressalte-se: os primeiros portugueses que vieram ao Brasil eram, em sua
maioria, aventureiros, traficantes de madeiras, naufragos e criminosos
condenados ao degredo. De acordo com Ribeiro (1996), muitos destes
primeiros portugueses se casaram com mulheres indigenas, dando inicio a

mesticagem.

Situando-se no tempo, a colonizacao efetiva do Brasil ocorre depois de 1530
(FAUSTO, 2006). A historiografia diz que o Brasil Colonia, de uma economia
fundadana extracdo do pau-brasil, passara a economia baseada no cultivo da
cana-de-acuUcare, posteriormente, a exploracdo do ouro (DEL PRIORE &
VENANCIO, 2010). Neste contexto, diz-nos Pellegrini, Dias e Grinberg (2016):

€ bem certo que o territério na América era cobicado por outros reinos
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europeus, talvez, foi pensando nisso — na possibilidade de perder a
hegemonia sobre o territorio — que a Coroa Portuguesa instaurou a

colonizacéao efetiva dessas terras.

Nesse proposito, Portugal enviou, em 1532, uma expedi¢do colonizadora,
comandada por Martim Afonso de Souza. Nesse mesmo ano é fundada Séo
Vicente,primeira vila oficial da América portuguesa. Pensando na ampliagéo e
aprofundamento do processo colonizador, Portugal impulsiona a ocupacéo e
0 povoamento do territorio brasileiro (SCHIMIDT, 2005; FAUSTO, 2006).

Para Schimdt (2005), Pellegrini, Dias & Grinberg (2016): numa perspectiva
bastante resumida, o periodo historiografico chamado “Brasil Colbénia” possui
caracteristicas bem peculiares que, sob certos aspectos, em muito contribuem

para especifica-lo historiograficamente.

Conforme Fausto (2006), quando os portugueses deram inicio ao processo de
colonizacdo, tiveram que se deparar com uma seérie de desafios, entre
eles: o0s contornos geograficos desconhecidos. No propésito de entender
sucintamente aspecto desse periodo, logo adiante registramos um quadro

panoramico, indicando algumas caracteristicas do Brasil Coldnia. Vejamos!

2.2 Brasil Colénia — América Portuguesa

Fundacdo da Vila de Séao
Vicente e inicio da colonizacao

efetiva da América portuguesa.

Instalacdo do primeiro engenho

1532 — 1533 |de cana-de-acUcar na Vila de

Sao Vicente.

Implantacdo do sistema de
capitanias hereditarias (doacao
de lotes de terra pela Coroa
Portugués). Povoamento do

territorio.

Implantacéo do governo geral e

1534 — 1549 fundacdo da cidade de

Salvador, primeira capital da
Colobnia. Instalacdo deengenhos
no Nordeste. Tréafico

de escravos africanos.
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Fundacdo do colégio jesuita de

Fundacdo da Franca Antartica,

Piratininga, que daria origem a | 1554 -1555 |ha Guanabara. Resisténcia
Vila de Séo Paulo. Catequizacéo indigena, seguida de mortes,
dos indios. extincdo de etnias etc.
Fundacdo da cidade do Rio de Inicio da Unido Ibérica, unido
Janeiro e inicio da expedicdo que | 1565 -1580 |das coroas espanhola e
expulsou os franceses da portuguesa.
regiao.
Fundacao da Franca Equinocial e | 1612 — 1615 [Expulsdo dos franceses do
da cidade de S&o Luis, no Maranhdo e inicio da expedicéo
Maranh&o, por franceses. gue fundou a cidadede Belém,
na foz do rio
Amazonas.
Os holandeses criam a Holandeses atacam a Bahia,
Companhia da indias Ocidentaisa | 1621 — 1625 |sede do Governo-geral da
fim de se apossarem das Colbnia.
colbnias ibéricas.
Inicio da ocupacao holandesa em Criacéo do Conselho
Pernambuco. Mauricio de Nassau | 1630 — 1649 |Ultramarino. Instituicdo das
governa a capitania, trazendo companhias de comércio.
um certo
desenvolvimento a regiao.
Os holandeses sdo expulsos do Revolta de Beckman. Fuga de
Brasil. Perda gradativa do| 1654 -1687 |scravos para  quilombos.
monopolio do aclcar no mercado Expedicbes esporadicas em

internacional.

busca de “drogas do sertao”.

As Missoes jesuiticas.

Renata Cristina de Barros Varnier




Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 34, n. 11, p. 1-51, nov. 2021

O Bandeirantismo. Encontro das | 1693 — 1694 |A expedi¢c&o bandeirante destroi
primeiras jazidas de ouro em 0 Quilombo dosPalmares. Caca
Minas Gerais. ao indigena e

a0 negro escravizado.
Inicio da Expansao da pecuarista. | 1701 - 1708 —= |[Em Minas Gerais, inicia-se a
A Coroa Portuguesa expede a 1729 Guerra dos Emboabas.
Carta Régia autorizando a Exploracao do ouro ediamantes.
pecuaria. Povoamento do Tropeirismo.
territorio de Goias e Mato Grosso. Fundacdo de Vila Rica.
Guerra Separacdo de Séao Paulo,
dos Mascates. Minas Gerais e Rio de Janeiro.
Os impostos e o contrabando. Extincio do regime de
Assinatura do Tratado de Madri e | 1750 — 1559 — |capitanias hereditarias. Guerra
inicio das Reformas Pombalinas. 1763 Guaranitica —os Sete Povos das
A sociedade doouro. Missbes.  Transferéncia da

capital do Brasil de Salvador

para o Rio de Janeiro.
Lancamento de Obras Poéticas, Tratado de Santo Idelfonso
do mineiro Claudio Manuel da |[1768 — 1777 — estitui aos espanhdis Sete
Costa. Inicio do arcadismo, [1789 — 1798 Povos das Missfes. Luta pela
movimento literario. Colbnia de Sacramento. Luzese
Conjuracdes no Brasil — mineira Revolucao Francesa.
e baiana. Inconfidéncia Mineira.
Avanco e consolidacdo do poder Com Napoledo no encalco de
de Napoledo na Europa. Antonio {1800 - 1805 - |Jodo VI, a Corte portuguesa
Francisco Lisboa, o Aleijadinho, (1808 — 1817 transfere-se para o Brasil.

conclui sua obra prima.

Estoura a Revolugéo

Pernambucana.
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Jodo VI é coroado rei de Portugal,
do Brasil e de Algarves, no Rio de
Janeiro, como titulo de Dom Joéo
VI.

pouco,0s poderes.

Napoledo perde, pouco a

1818 - 1821 -
1822

Pressionado pelo parlamento
portugués, Dom Joéo VI volta a
Portugal, deixando no Brasil seu
filho Pedro, como regente,sob o
Pedro l.

da

titulo: Dom

Proclamacéo

Independéncia do Brasil.

Com essas informacdes concisas, apresentadas no quadro acima, € possivel
estabelecer algumas linhas bem delimitadas acerca do Brasil Colbnia.
Inicialmente a forma de administragdo da Colbnia € exercida por Capitanias
Hereditarias e Governos-gerais, tudo isso, no propdsito de acelerar o dominio
e 0 povoamento do territorio. Neste contexto, o desenvolvimento econémico
colonial do Brasil sé foi possivel devido a exploracdo do trabalho escravo
indigena e, sobretudo, do trabalho escravo do negro africano. Parte do
sucesso do processo de colonizacdo se deve a violenta catequizacao
promovida pela igreja (JECUPE, 2001; PINSKY, 2000).

Sobre esses aspectos, leiam-se as palavras desse indio-historiador:

A degeneracdo social dos Guarani deve-se a escraviddo e as guerras que se sucederam nos
primeiros 300 anos de conquista. A imposicdo de uma religiosidade em detrimento da
religiosidade nativa também afetou profundamente o ritmo cultural Guarani. Apds esse periodo,
emque os escravos Guarani foram substituidos pelos negros da Africa, surgiu o desequilibrio
ecoldgico, que continuou causando a esse povoconsequéncias desastrosas do ponto de vista
social e interferindo negativamente na sua cultura (JECUPE, 2001, p.102).

De tal modo, é possivel entender: a implantacéo da catequese foi exterminando
as tradigbes indigenas, “encobrindo” seus modos de ser e estar no mundo.
Nesse aspecto, Ribeiro (1996) e Dussel (1993) tem razdo quando escrevem
descrevendo o0 processo esse colonizador europeu como a expressado da

dominacéo, da violéncia e da expropriacao.
Por outro lado, como ja notamos anteriormente: do extrativismo do pau-brasil,
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iniciado no periodo pré-colonial, em seguida, a Col6nia Portuguesa lanca méo
do cultivo da cana-de-acucar. Conforme Schmidt (2005), tais atividades
econOmicas conviviam entre si, a fim de atender as necessidades internas e
externas a Colbnia. Opau-brasil e o agucar eram géneros de exportagdo. A
atividade agucareira foi, por muito tempo, o motor econdmico do Brasil colonia:
devendo isso, claro, a méao de obraescrava africana (MOURA, 1988). Nesse

sentido, Pinsky considera:

Nada mais equivoco do que dizer que o negro veio ao Brasil. Ele foi trazido. Essa distingao
nao é académica, mas dolorosamente real e s6a partir dela é que se pode tentar estabelecer
0 carater que o escravismo tomou aqui: vir pode ocorrer a partir de uma decisdo prépria, como
fruto de op¢Bes postas a disposicao do imigrante. Ser trazido é algo passivo — como o préprio
tempo do verbo — e implica fazer algo contra e a despeito de sua vontade. Havia um problema
real,a auséncia de méo de obra em escala suficiente, obediente e de baixocusto operacional,
para que o projeto da grande lavoura se estabelecesse adequadamente. Se essa méao de obra
fosse umamercadoria em cima da qual os mercadores pudessem ganhar, comprando barato
e vendendo caro, melhor ainda. O negro foi, portanto, trazido para exercer o papel de forca de
trabalho compulsérionuma estrutura que estava se organizando em fun¢éo da grandelavoura.
Aqui, ndo havia muita preocupagdo em prover o sustento dosprodutores, mas em produzir
para o mercado. Considerava-se a agricultura de subsisténcia um desperdicio de investimento
e mao de obra que deveriam ser dirigidos a grande lavoura. Dessa forma, a “racionalidade” e
a eficiéncia da grande lavoura s6é poderiam seravaliadas na medida em que atingissem esses
objetivos para os quaisa méo de obra escrava era fundamental (PINSKY, 2000, p. 20).

Nesse contexto, a méao de obra escrava africana alavancou a produgdo na
Colonia Portuguesa. Outras atividades buscavam atender as necessidades
internas, tais como: o cultivo do tabaco, algoddo e mandioca. Mais tarde,
mesmo com o inicio da mineracdo no século XVIII e seu apogeu no século
XIX, essas atividades econOmicas sao exercidas num mesmo contexto
(FAUSTO, 2006; DEL PRIORE & VENANCIO, 2010).

Como diferentes atividades econémicas floresceram no Brasil, é possivel dizer
gue apareceram diversas sociedades — acucareira, pecuarista e mineradora.
Tais sociedades tinhas semelhancas e diferencas: a sociedade acucareira era
estamental,como pouca mobilidade; por sua vez, a sociedades pecuarista e
mineradora eram mais moveis, dindmicas. Em todas elas, a forma de trabalho
gue predominou foi a escravizacdo — inicialmente dos indios, posteriormente,
sobressaiu a escravizacao africana (PINSKY, 2000; SCHMIDT, 2005).

Schimdt (2005) observa: ao longo do periodo colonial, o Brasil foi palco de
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algumas revoltas, guerras, conjuracdes etc.: as nativistas (Revolta de
Beckman, Guerra dos Emboabas, Guerra dos Mascates, Revolta de Vila Rica)
e as separatistas (Inconfidéncia Mineira, Conjuracdo Baiana e Revolucao

Pernambucana). Del Priore &Venancio ainda observam:

Muito ja se disse que a histéria do Brasil foi escrita sem sangue e semlagrimas. Que, entre
nés, o desejo de paz sempre foi maior do que as tensbes. Errado. O Brasil Col6nia foi
atravessado por episédios de descontentamento e revolta. Tais manifestacfes tinham dois
focos de origem: um “externo” e outro “interno”. O primeiro nascia da exploragcdocada vez maior
de Portugal sobre o Brasil. Neste caso, autoridades coloniais agiam com violéncia através de
rigorosas praticas mercantilistas que se traduziam em arrocho fiscal, associadas a corrupcéo,
nepotismo e prepoténcia. Razbes néo faltavam. Oempobrecimento crescente de Portugal
desde a perda de suas receitasna Asia, as constantes invasdes e guerras contra os holandeses
ou espanhdis, assim como a presenca de uma corte lisboeta cada vez mais parasitaria eram
boas desculpas para que a Metropoleextorquisse ao maximo a Colbnia ou, as vezes, tentasse
isso sem sucesso. Ao longo do século XVIII, tais razbes se desdobraram. O enriquecimento
proveniente dos negécios coloniais se configurou como uma etapa constitutiva do capitalismo
moderno, que teria no Novo Mundo uma fonte quase inesgotavel de recursos. Ja o foco
“interno”, em parte, incide sobre outras razdes para tais rebelides. Ele vem sendo afinado por
historiadores debrugados sobre esse incrivel palco de tensdes que foram as Minas Gerais. Al,
as razfes para motinse revoltas decorriam do fato de a voracidade fiscal se vincular a crises
de abastecimento de alimentos. A extorsdo fiscal gerou enormes tensées e a fome coletiva
estimulou a mobilizacdo popular (DEL PRIORE & VENANCIO, 2010, p.97).

Por essas palavras, observa-se que o Brasil Coldnia ndo possuia estabilidade
social. A terra era um palco de revoltas e conflitos iminentes. A opresséo
econbmica da Coroa Portuguesa sempre ditava o tom dessa situacdo. Estava

em jogo interessessocioecondmicos externos e internos.

CONSIDERACOES FINAIS

Tendo notado resumidamente todos esses eventos, é importante ressaltar: a
colonizacao no Brasil dura até o contexto da chegada da Corte portuguesa por
estasparagens, quando Dom Jodo VI eleva o Brasil a categoria de Reino
Unido, ocasido em que o pacto portugués € quebrado. Assim, o Brasil deixa
de ser oficialmente umaColdnia. Dali, para a independéncia do pais, foi s6 um
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pulo. A partir de 1822, o territérioque antes era Coldnia Portuguesa, torna-se
independente, mas sob a égide de um imperador (FAUSTO, 2006).
Comecando, entdo, a sua fase imperial — assunto do proximo capitulo deste

trabalho.
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OS MOVIMENTOS FEMINISTAS E SUAS CONTRIBUICOES

Shirley Costa de Oliveira Fileto

Resumo

A participacdo feminina na politica € uma questdo que vai além da simples
presenca numérica. E fundamental garantir que as mulheres tenham a
oportunidade de influenciar politicas e decisdes de forma significativa. A inclusdo
de perspectivas femininas e a promog¢ao de uma lideranga politica diversificada

Sa0 essenciais para a criacdo de politicas mais equitativas e representativas.

Palavras-chave: Feminismo; Politica; Cidadania.

O movimento feminista no Brasil tem suas raizes no final do século XIX, com as
primeiras organizacdes que Ilutaram pelos direitos das mulheres. Essas
organizacfes buscavam a igualdade de direitos e a inclusdo das mulheres na
esfera publica, enfrentando uma sociedade patriarcal que limitava seu papel ao
ambito doméstico. A luta inicial focou em questdes como o direito ao voto e a
educacao para mulheres, desafios que foram enfrentados por ativistas pioneiras

gue abriram caminho para as conquistas futuras (DUARTE, 2003).

A primeira legislagdo autorizando a abertura de escolas publicas
femininas data de 1827, e até entdo as opg¢des eram uns poucos
conventos, que guardavam as meninas para 0 casamento, raras
escolas particulares nas casas das professoras, ou o0 ensino
individualizado, todos se ocupando apenas com as prendas
domésticas. E foram aquelas primeiras (e poucas) mulheres que
tiveram uma educacéo diferenciada, que tomaram para si a tarefa de
estender as benesses do conhecimento as demais companheiras, e
abriram escolas, publicaram livros, enfrentaram a opinido corrente que
dizia que mulher ndo necessitava saber ler nem escrever (DUARTE,
2003, p. 153).
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Na década de 1930, o movimento feminista brasileiro ganhou forca com a
fundacdo de organizacbes que promoviam a emancipacdo feminina e a
igualdade de direitos. As mulheres comecaram a se mobilizar para garantir
direitos basicos como a educacéo e o trabalho, com destaque para a atuacao da
Federacéo Brasileira pelo Progresso Feminino (FBPF). Essa organizacdo
desempenhou um papel relevante na luta pela conquista do voto feminino, que
se concretizou com a Constituicdo de 1934 (CALIL, 2000).

O direito ao voto foi um marco significativo na histéria dos direitos das mulheres
no Brasil. Em 1932, foi sancionado o Cadigo Eleitoral que permitiu as mulheres
votarem e serem votadas, embora apenas em eleicfes estaduais e municipais.
A conquista do direito ao voto federal, que aconteceu em 1934, foi um resultado
direto das pressfes e lutas continuas das ativistas feministas da época. Este
avanco foi um reflexo da crescente demanda por igualdade de direitos politicos

e sociais.

A década de 1960 foi um periodo de efervescéncia para os movimentos
feministas no Brasil. Influenciadas pelo movimento feminista internacional, as
brasileiras comecaram a lutar de forma mais organizada por direitos iguais,
incluindo a participacdo plena na vida politica. Essa fase foi marcada pelo
surgimento de novas organiza¢cdes feministas que buscavam abordar questdes
mais amplas, como a igualdade salarial, os direitos reprodutivos e a violéncia
doméstica (DE ALMEIDA SOUSA; DIAS, 2022).

Nos anos 70 e 80, o movimento feminista brasileiro passou a integrar questdes
de classe, raca e sexualidade em sua agenda. A década de 1980 foi
especialmente importante com a fundacéo de varias organizac6es que focam em
direitos humanos e igualdade de género. O Movimento Feminista Brasileiro
(MFB) e a Marcha Mundial das Mulheres sdo exemplos de iniciativas que
contribuiram para a ampliacdo das discussfes sobre os direitos das mulheres
(DUARTE, 2003).

Durante a década de 1990, as mulheres no Brasil comegaram a conquistar mais
visibilidade politica e social, com a criacdo de politicas publicas voltadas para a

promocado da igualdade de género. O governo brasileiro comegou a programar
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acOes afirmativas e politicas publicas que buscavam promover a participacéo
feminina em diversas esferas da sociedade. Essas mudancas foram
impulsionadas por uma crescente mobilizacdo das mulheres e pela presséo dos

movimentos feministas.

Os anos 2000 trouxeram avancgos significativos, com a criacdo de leis que
visavam aumentar a participacdo feminina na politica. A Lei n® 12.034, de 2009,
por exemplo, estabeleceu medidas para garantir a igualdade de condi¢gbes nas
campanhas eleitorais, incluindo a promogé&o da participagcdo feminina. Este foi
um passo importante para assegurar que as mulheres tivessem as mesmas

oportunidades que os homens na arena politica.

A Lei n® 13.165, de 2015, foi outro marco importante, pois introduziu mudancas
na legislacao eleitoral para promover a participagédo feminina na politica. Esta lei
criou mecanismos para assegurar uma maior representacdo das mulheres nas
eleicbes, refletindo o avanco das demandas feministas por uma maior equidade

na representacao politica.

O movimento feminista continuou a influenciar a legislagdo com a Emenda
Constitucional n® 97, de 2017, que alterou disposicOes sobre a participacdo
feminina na politica. Essa emenda buscou fortalecer as politicas de igualdade de

género e garantir uma maior representacdo das mulheres nas esferas politicas.

Em 2021, a Lei n® 14.192 introduziu novas medidas para promover a participacao
feminina na politica. Essa lei € um reflexo do continuo esforco dos movimentos
feministas para garantir que as mulheres tenham mais espaco e voz na politica,
abordando questdes como a igualdade de condi¢cdes nas campanhas eleitorais

e a participacao nas decisdes politicas.

Os movimentos feministas também desempenharam um papel fundamental na
educacdo e na conscientizagcdo sobre os direitos das mulheres. A luta pelo
acesso a educacao e pelo direito ao trabalho igualitario € um exemplo claro das
contribuicbes dos movimentos feministas para a inclusdo das mulheres na
sociedade. Essas conquistas tém sido acompanhadas por um aumento da
presenca feminina em diversas areas profissionais e académicas (PINSKY,
2015).
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Além da legislacdo e da inclusdo politica, os movimentos feministas tém
abordado questbes de violéncia de género e direitos reprodutivos. A atuacao
dessas organizacdes na defesa dos direitos das mulheres em relacéo a violéncia
doméstica e aos direitos sexuais e reprodutivos tem sido crucial para a criagdo
de politicas publicas e para a protegdo das mulheres contra abusos e
discriminacéo (CALIL, 2000).

A luta das feministas também se estendeu para a promocao da igualdade salarial
e das condicdes de trabalho. Organizagdes feministas tém sido ativas na
advocacia, por reformas que garantam salarios iguais para trabalhos iguais, bem
como melhores condi¢cdes de trabalho para as mulheres, refletindo a continua
luta por justica econdmica e igualdade (DE ALMEIDA SOUSA,; DIAS, 2022).

A década de 2010 foi marcada por um aumento na visibilidade dos movimentos
feministas e por novas formas de mobilizagédo. A popularizagdo das redes sociais
proporcionou uma plataforma para que questdes feministas alcangcassem um
publico mais amplo, facilitando a organizacdo de campanhas e a divulgacéo de

informacdes sobre os direitos das mulheres (DUARTE, 2003).

Os movimentos feministas também tém abordado questBes interseccionais,
reconhecendo que a luta pela igualdade de género ndo pode ser dissociada das
guestBes de raca, classe e sexualidade. Essa abordagem mais inclusiva tem
ajudado a destacar as diversas experiéncias das mulheres e a promover uma

luta mais abrangente e justa por igualdade.

Além disso, os movimentos feministas tém promovido uma maior consciéncia
sobre a importancia da representacdo politica das mulheres. As campanhas e
as iniciativas para aumentar a participacdo feminina nas esferas de deciséo
politica tém contribuido para uma maior diversidade nas politicas publicas e para

uma representacao mais justa dos interesses das mulheres.

O papel dos movimentos feministas na educacao sobre direitos de género e na
promocdo de politicas publicas € outro aspecto significativo de suas
contribuicdes. As campanhas de conscientizacdo e as propostas de politicas
publicas elaboradas por essas organizacfes tém sido fundamentais para a
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construcdo de uma sociedade mais igualitaria e para a protecéo dos direitos das

mulheres.

Os desafios enfrentados pelos movimentos feministas também sédo notaveis.
Apesar dos avancgos, as feministas continuam a enfrentar resisténcia e
obstaculos em sua luta por igualdade de género. A persisténcia desses desafios
ressalta a necessidade de uma continua mobilizacdo e advocacia para garantir

gue as conquistas ndo sejam revertidas e que novos avancos sejam alcancados.

A histéria dos movimentos feministas no Brasil € marcada por uma série de
conquistas importantes, mas também por desafios continuos. As contribuicdes
desses movimentos sdo evidentes nas mudancas legislativas, na maior
visibilidade politica das mulheres e na promocao de uma maior igualdade de

género em diversas areas da vida social e politica (PINSKY, 2015).

O impacto das agdes dos movimentos feministas € visivel em varios aspectos
da vida publica e privada das mulheres no Brasil. A promocao da igualdade de
género e a luta por direitos iguais tém levado a uma maior inclusdo das mulheres
em todos os aspectos da sociedade, desde a politica até o mercado de trabalho
(DE ALMEIDA SOUSA,; DIAS, 2022).

Os movimentos feministas tém sido essenciais na promocdo de um discurso
mais inclusivo e igualitario sobre género, contribuindo para uma maior
conscientizacao sobre as questdes que afetam as mulheres e para a elaboracéo
de politicas publicas que abordem essas questdes de maneira eficaz (DUARTE,
2003).

Em suma, os movimentos feministas tém desempenhado um papel crucial na
histéria do Brasil, promovendo mudancas significativas na legislacdo e na
sociedade. A luta continua desses movimentos é fundamental para garantir que
os direitos das mulheres sejam protegidos e promovidos, e que a igualdade de

género seja uma realidade para todas as mulheres.

Dos Impactos Decorrentes das Conquistas Legislativas na Participacao

Politica
Shirley Costa de Oliveira Fileto
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As conquistas legislativas tém desempenhado um papel fundamental na
promocao da participacao politica das mulheres no Brasil. Desde a conquista do
direito ao voto em 1934, as mudancas legislativas tém sido essenciais para
aumentar a inclusdo das mulheres na esfera politica e garantir sua
representacdo adequada. A legislagcédo tem fornecido uma base para a expansao
da participacéo feminina em cargos eletivos e politicos, refletindo uma mudanca

significativa nas normas sociais e politicas (PINSKY, 2015).

A Lein®12.034, de 2009, foi um marco importante na promoc¢ao da igualdade de
condicbes nas campanhas eleitorais. Essa legislacdo exigiu que partidos
politicos e candidatos adotassem praticas que garantem a equidade de género
nas campanhas eleitorais. A lei visava assegurar que mulheres tivessem as
mesmas oportunidades que homens, no sentido de se candidatar, promovendo

assim, maior inclusdo feminina na politica.

Em 2015, a Lei n° 13.165 trouxe novas alteracdes a legislacao eleitoral, visando
promover a participacdo feminina na politica. A lei introduziu medidas para
garantir que as mulheres ocupassem um maior numero de cadeiras em cargos
eletivos, estabelecendo cotas para a participacdo feminina. Essas medidas
foram um avanco significativo para a representacdo politica das mulheres,
permitindo que mais mulheres tivessem a chance de exercer cargos politicos de

relevancia.

A Emenda Constitucional n°® 97, de 2017, também teve um impacto significativo
na participacdo feminina na politica. A emenda alterou as disposicdes sobre a
representacao politica das mulheres, reforcando a necessidade de politicas que
garantam uma maior participacdo feminina. Essa emenda foi um reflexo do
compromisso continuo com a promocdo da igualdade de género e com a

inclusdo das mulheres nas decisdes politicas.

A Lei n° 14.192, de 2021, consolidou avancos anteriores e introduziu novas
medidas para garantir a maior participacdo feminina na politica. A lei abordou
guestbes como a equidade de género nas campanhas eleitorais e a promocao

de politicas que asseguram uma representacao mais justa das mulheres. Esse
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avanco legislativo reflete o esfor¢o continuo para alcancar a igualdade de género

na esfera politica.

O impacto das conquistas legislativas pode ser observado em diversos aspectos
da participacdo politica das mulheres. As leis que estabeleceram cotas e
medidas de igualdade tém contribuido para um aumento gradual no nimero de
mulheres eleitas em cargos politicos. Essas mudancas legislativas tém ajudado
a criar um ambiente mais inclusivo e representativo, promovendo a participacao
ativa das mulheres na politica (DE ALMEIDA SOUSA; DIAS, 2022).

A criacdo das cotas eleitorais, por exemplo, teve um efeito positivo na ampliacéo
da representacdo feminina. As cotas garantem gque uma porcentagem minima
de candidaturas seja ocupada por mulheres, o que tem levado a um aumento no
namero de mulheres em cargos legislativos e executivos. Esse avango tem sido
crucial para melhorar a representatividade das mulheres e garantir que suas

vozes sejam ouvidas na formulacdo de politicas (PINSKY, 2015).

Além das cotas eleitorais, as leis que promovem a igualdade de condi¢des nas
campanhas também tém desempenhado um papel importante. Essas leis
ajudam a nivelar o campo de jogo entre candidatos de diferentes géneros,
proporcionando recursos e apoio igual para todos. Isso tem permitido que
mulheres pudessem competir em condigcdes mais justas e, consequentemente,

aumentem sua participacao politica.

Os avancos legislativos também tém contribuido para a mudanca de percepcdes
sociais sobre a participacéo politica das mulheres. A presenca de mulheres em
cargos de lideranca e a visibilidade proporcionada pelas leis tém ajudado a
desafiar estereotipos de género e a promover uma cultura de maior aceitacao e

apoio a lideranga feminina.

Apesar de muitos avancos legislativos, ainda existem muitos desafios
importantes. A persisténcia de barreiras culturais e estruturais continua a afetar
a participacéao das mulheres na politica. As mudancas legislativas sdo um passo
importante, mas € necessario um esfor¢o continuo para superar essas barreiras
e garantir que as mulheres possam participar plenamente da politica (DE
ALMEIDA SOUSA; DIAS, 2022).
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A legislacdo tem promovido ndo apenas a participacdo politica das mulheres,
mas também a criacdo de politicas publicas mais inclusivas e representativas.
Com uma maior diversidade na representacdo politica, as politicas publicas
podem abordar de forma mais eficaz as necessidades e interesses de diferentes
grupos da sociedade (PINSKY, 2015).

A presenca crescente de mulheres em cargos politicos também tem levado a
uma maior énfase em questdes de género nas politicas publicas. As mulheres
eleitas tém utilizado suas posi¢coes para promover a igualdade de género e criar
politicas que beneficiem as mulheres e meninas em diversas areas, como saude,

educacdo e seguranca.

Os avancos legislativos também tém contribuido para a criacdo de redes de
apoio e recursos para mulheres na politica. Organiza¢fes e iniciativas voltadas
para apoiar candidatas e politicas publicas tém desempenhado um papel
importante em ajudar as mulheres a se envolverem na politica e a superar
desafios especificos (DE ALMEIDA SOUSA,; DIAS, 2022).

O impacto das leis e politicas de igualdade de género na politica também pode
ser observado na mudanca nas prioridades politicas e nas agendas de
campanha. As questdes de género estdo cada vez mais presentes nas
campanhas eleitorais e nas discussdes politicas, refletindo o progresso em

direcdo a inclusédo e a representacao equitativa das mulheres (PINSKY, 2015).

Apesar dos avangos, a participacao politica das mulheres ainda enfrenta
desafios persistentes. E crucial continuar monitorando e avaliando o impacto das
leis e politicas para identificar areas que precisam de melhorias e para garantir

gue as mulheres possam participar plenamente da vida politica.

A experiéncia internacional também mostra que a legislacdo por si sé nao é
suficiente para garantir a igualdade de género na politica. E necessario um
esforco continuo para promover a mudanca cultural e estrutural, além de garantir
a eficacia das leis existentes (DE ALMEIDA SOUSA,; DIAS, 2022).

Em resumo, as conquistas legislativas tém desempenhado um papel vital na

promogdo da participagdo politica das mulheres no Brasil. As leis que
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estabelecem cotas e garantem a igualdade de condi¢cbes tém contribuido para
uma maior incluséo e representacéo das mulheres, embora ainda haja desafios
a serem enfrentados para alcancar uma verdadeira equidade de género na
politica (PINSKY, 2015).

A continuidade do avanco legislativo e da eficacia dessas politicas € essencial
para garantir que as mulheres tenham a oportunidade de participar plenamente
na vida politica e contribuir para a constru¢cdo de uma sociedade mais justa e

representativa.

7

O impacto das conquistas legislativas € um reflexo da luta continua dos
movimentos feministas e da importancia de politicas publicas que promovam a
igualdade de género. A transformac&o na participacdo politica das mulheres &
um testemunho do poder da legislacdo em criar mudancas significativas e
duradouras (DE ALMEIDA SOUSA,; DIAS, 2022).

O estudo continuo dos impactos das leis e politicas relacionadas a participacao
feminina é crucial para entender como essas mudancas afetam a politica e para
garantir que as politicas sejam adaptadas as necessidades em evolugcdo das
mulheres (PINSKY, 2015).

Em dltima andlise, a andlise dos impactos das conquistas legislativas demonstra
a importancia de uma abordagem abrangente e integrada para promover a
participacdo politica das mulheres. As leis e politicas sdo ferramentas
essenciais, mas devem ser acompanhadas por esforgos culturais e sociais para

alcancar a verdadeira igualdade de género na politica.

Consideracdes Finais

O impacto das conquistas legislativas na participacdo politica das mulheres é
significativo, mas a efetividade dessas leis depende da sua utilizacdo pratica e
do contexto cultural e institucional. E necessario continuar monitorando e
avaliando essas leis para garantir que elas estejam realmente promovendo a

igualdade e enfrentando as barreiras estruturais que ainda existem.
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A influéncia das criticas feministas e das teorias de género também € vital para
entender e abordar as desigualdades persistentes. Essas abordagens fornecem
uma base tedrica e pratica para a reformulacéo das politicas e para a criagdo de

ambientes politicos mais inclusivos e equitativos.

Em concluséo, enquanto o progresso legislativo € um passo importante para a
promocao da igualdade de género na politica, a transformacéo real exige um
compromisso continuo com a mudanca cultural e estrutural. E necessario que
todas as partes interessadas — desde legisladores até a sociedade civil —
trabalhnem em conjunto para superar as barreiras existentes e promover uma
verdadeira equidade na participacdo politica. Somente através de esforcos
concertados e de uma abordagem abrangente € que sera possivel alcancar uma

representacao politica justa e equilibrada para todas as mulheres.
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