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O RETROCESSO E A SEGREGAGAO IMPOSTA PELA “NOVA”
POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL DO DECRETO N.

10.502 DE 2020

THE REGRESSION AND SEGREGATION IMPOSED BY THE "NEW"
NATIONAL SPECIAL EDUCATION POLICY OF DECREE N. 10.502 OF

2020

Karolin da Silva Santos Adelino?

Resumo: O presente artigo possui o intuito de analisar questdes relativas a presenca
de um aspecto segregacionista e de involu¢cdo na Politica Nacional de Educacédo
Especial do Decreto n. 10.502, de 30 de setembro de 2020, ante aos avangos feitos
nas Ultimas décadas nos direitos educacionais das pessoas com deficiéncia. O objetivo
geral deste estudo é examinar de forma critica o Decreto n. 10.502/2020 e expor 0s
pontos onde é possivel perceber um retrocesso de acordo com 0s instrumentos
normativos publicados nas Ultimas décadas, em especial a partir da Constituicdo
Federal de 1988, e verificar se a segregacao de pessoas com deficiéncia esta sendo
incentivada no texto normativo do referido decreto. Acerca da metodologia, sera
utilizado a pesquisa bibliografica e documental, e sera um estudo qualitativo,
interpretando de forma holistica toda a documentagéo encontrada. Dessa forma, sera

averiguado se houve ou néo alguma atitude com o intuito velado de segregacao no

1 Karolin da Silva Santos Adelino, graduacao e licenciatura em pedagogia pela Faculdade S&do José e
reconhecida pela UNIG - Universidade Iguagu em 2015; Professora de Educacéao Infantil - CEIl Jardim
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Decreto n. 10.502 de 2020 e se a politica proposta regrediu em comparacdo com as
normas anteriores e as ainda existentes. Conclui-se, por fim, que essa “nova” politica
apenas traz uma roupagem nova para termos e praticas antigas, e, inclusive,
segregacionistas, jA superadas sobre a inclusdo educacional das pessoas com

deficiéncia.

Palavras-chave: Educacdo especial. Educacéo inclusiva. Direitos das Pessoas com

Deficiéncia. Decreto n. 10.502/2020.

Abstract: This article aims to analyze issues related to the presence of a segregationist
and involution aspect in the National Policy for Special Education of Decree No. 10.502,
of September 30, 2020, when compared to the advances made in recent decades in the
educational rights of people with disabilities. The general purpose of this study is to
critically examine Decree No. 10.502/2020 and expose the points where it is possible to
notice a regression by the normative instruments published in recent decades,
especially since the 1988 Federal Constitution, and to check whether the segregation of
people with disabilities is being encouraged in the normative text of the aforementioned
decree. About the methodology, bibliographical and documental research will be used,
and it will be a qualitative study, holistically interpreting all the documentation found.
Thus, it will be ascertained whether or not there was any attitude with the veiled intent of
segregation in Decree No 10.502 of 2020 and whether the proposed policy has
regressed in comparison with previous and still existing norms. We conclude, finally,
that this “new” policy only brings a new dressing to old terms and practices, and even
segregationist ones, already outdated about the educational inclusion of people with

disabilities.
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Decree n. 10.502/2020.

Introducao

O direito a educacao, previsto pela Constituicdo Federal de 1988 em seu art.
205, trata-se de um elemento essencial no conjunto de direitos sociais garantidos e
inerentes a todo e qualquer ser humano, sendo dever do Estado e do seio familiar,
acompanhados da contribuicdo de toda a sociedade, efetiva-lo com a finalidade de
desenvolver plenamente e preparar a pessoa para o exercicio de sua cidadania e
trabalho.

O direito & educacédo é de todos, entretanto, por muitos anos pessoas com
deficiéncia tiveram e, muitas vezes ainda tem, esse direito negado ou sucateado. Em
vista disso, a educacao inclusiva nasce com o proposito de amenizar os fatores que
existem e impedem que essas pessoas desfrutem do seu direito fundamental a
educacado; ganhando esse termo status constitucional em 2009, com a Convencéo
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia.

Com o passar dos anos, o ordenamento juridico brasileiro foi desenvolvendo
diversas normas que agregam a educacéo inclusiva, como o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, a propria Convencgao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, a Declaragcdo de Salamanca em que o Brasil é signatario, a Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, a Constituicdo
Federal de 1988, entre diversas outras. Porém, a Politica Nacional de Educacédo
Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida publicada através

do Decreto n. 10.502/2020 néo traz nada de novo e nem agrega a luta pela incluséo,
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por mais que esse termo esteja no titulo e que aparente ter como finalidade uma
educacéo inclusiva.

Os objetivos deste artigo sao de analisar o Decreto n. 10.502 de 2020
pontuando os momentos em que ele traz um retrocesso para toda a evolugéo que o
Brasil passou no tema da educacao inclusiva e também de expor as contradi¢cdes e
segregacdo velada que esta sendo incentivada pelo referido decreto.

O artigo esta dividido em 2 partes. Ele iniciara com um breve e nao totalitario
resgate historico, mencionando algumas normas que corroboraram ou ndo com a
incorporacdo da educacdo inclusiva no nosso sistema educacional e depois havera
uma segunda parte onde sera demonstrado os momentos do decreto em que foram
percebidas acdes que possuiam uma intencdo de segregar furtivamente as pessoas
com deficiéncia; sendo posto também os retrocesso percebidos, consistindo a
segregacdo um exemplo dele, ja que era uma pratica antiga e comum para tratar com o
diferente, estando essa prética pelo menos legislativamente superada.

Tem-se o intuito de com esse artigo de evidenciar esses acontecimentos para
que seja repensada a Politica Nacional de Educacéo Especial de 2020, e de fato seja

excluida por completo do nosso sistema juridico.

A “nova” Politica Nacional de Educacao Especial

A Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida publicada em 2020 traz em seu titulo termos como
“equitativo” e “inclusivo”, e em seu texto diz promover esses aspectos. No art. 3°,
incisos |, 1l e IV sdo colocados como principios dessa politica a educagdo como um

direito para todos em um sistema educacional equitativo e inclusivo e um
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desenvolvimento pleno das potencialidades do educando. Em seu art. 4°, incisos | e Il é
dito que essa politica possui como objetivo garantir os direitos constitucionais e
educacionais e promover ensino de exceléncia aos educandos da educacgao especial,
em todas as etapas, niveis e modalidades de educacdo, em um sistema educacional
equitativo, inclusivo e com aprendizado ao longo da vida, sem a pratica de qualquer

forma de discriminagdo ou preconceito.

Ao ler superficialmente o decreto pensamos ser mais um documento que
corrobora com a luta pela inclusdo escolar, afinal, ele utiliza dos termos e algumas
ideias parecidas com agquelas leis que de fato apoiam a inclusdo. Entretanto, ao

fazermos uma anélise mais critica encontramos algumas contradicoes.

Estas s&o percebidas no art. 2°, incisos VI, VIl e X quando conceitua escolas

especializadas, escolas regulares inclusivas e classes especializadas.

Escolas especializadas sado colocadas como “instituicdes de ensino planejadas

para o atendimento educacional aos educandos da educacédo especial que nédo se

beneficiam, em seu desenvolvimento, quando incluidos em escolas requlares inclusivas

e que apresentam demanda por apoios multiplos e continuos”. Escolas regulares

inclusivas sao as ‘“instituicbes de ensino que oferecem atendimento educacional

especializado aos educandos da educacdo especial em classes regulares, classes

especializadas ou salas de recursos”. E classes especializadas sao:

Classes organizadas em escolas regulares inclusivas, com
acessibilidade de arquitetura, equipamentos, mobiliario, projeto

pedagolgico e material didatico, planejados com vistas ao

atendimento das especificidades do publico ao qual sdo

destinadas, e que devem ser regidas por profissionais

gualificados para o cumprimento de sua finalidade;
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Algumas problematiza¢gdes que podemos fazer desses incisos sao:

(&) Nao existe uma pessoa que nao se beneficie da inclusdo; todos se
beneficiam. A pessoa sem deficiéncia se beneficia tendo contato e aprendendo que
somos seres diversos e que todos devem ser respeitados e a pessoa com deficiéncia
ao ser incluida se beneficia tendo seus direitos fundamentais prestigiados, tendo
igualdade de acesso e permanéncia no sistema educacional como todos e podendo
desenvolver plenamente sua cidadania, suas habilidades interpessoais e laborais,
como preconiza a nossa Constituicdo Federal. Sendo importante frisar que todas as
pessoas com deficiéncia devem ter esse direito a inclusdo respeitado, da com
deficiéncia mais leve a mais severa, pois esse é um direito fundamental a todos, sendo
inclusive discriminagcdo essa possivel diferenciacdo proposta entre um tipo de
educacao para alguém com deficiéncia leve e outro para alguém com uma deficiéncia

mais grave.

(b) E comum que pessoas com deficiéncia demandem apoios diversos daquelas
pessoas sem deficiéncia, mas isso nao € justificativa para separa-las do ensino regular.
E dever do poder publico aprimorar os sistemas educacionais visando a incluséo plena,
assim como devem fazer adaptacdes razoaveis de acordo com as necessidades
individuais. O Atendimento Educacional Especializado (AEE) junto com os demais
servicos e adaptacdes razoaveis servem justamente para fazer esse acompanhamento
multiplo e continuo que diz ser o objetivo das escolas especializadas, tirando assim a

necessidade de sua existéncia.

(c) O Atendimento Educacional Especializado deve ser oferecido no turno
contrario a educacéao regular, tendo ele um aspecto complementar e ndo substitutivo
como dito pela Resolug¢do n. 4 do Conselho Nacional de Educacéo e da Céamara de

Educacdo Basica, sendo algo completamente diferente de uma escola regular, pois

Karolin da Silva Santos Adelino
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possuem papeis diversos, nao fazendo sentido a definicdo proposta de “escolas

regulares inclusivas”.

(d) Ao utilizar o termo “escolas regulares inclusivas” pressupde-se que exista
uma escola regular que néo seja inclusiva, o que nédo pode haver, uma vez que toda
escola regular deva ser inclusiva por forca da interpretacdo conjunta da Convencao
Internacional dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia de 2009 e do Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia de 2015, entre outras normas, que promovem um sistema

educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades.

Além do viés constitucional, dispositivos da Lei Brasileira de
Inclusdo que tratam sobre o direito a educacdo e a decisdo
proferida pelo STF no julgamento da ADI 5357-DF, corroboram
gue todas as escolas, publicas ou privadas, devem ser
inclusivas e estdo obrigadas a ofertar ensino aos educandos
com deficiéncia, sem atribuir as familias e/ou a estes estudantes
guaisquer custos relacionados — o0 que inclui a oferta do
Atendimento Educacional Especializado, professores de apoio,
recursos de tecnologia, adaptagfes razoaveis e o que mais for
necessario para que usufruam do direito a educacdo no sistema
regular de ensino em igualdade de condigbes com os educandos

sem deficiéncia.? (grifo nosso)

(e) As escolas especializadas, antes chamadas de escolas especiais, eram
praticas antigas para lidar com a pessoa com deficiéncia, quando esta era tratada
apenas pelo aspecto bioldgico e numa visao clinico-medico onde aquelas pessoas que
ndo se encaixavam nos padrbes educacionais deveriam ser separadas com o

argumento de ajuda-los em sua educacao. Entretanto, diversos pesquisadores da area

2 |Instituto Alana. Parecer: A Inconstitucionalidade do Decreto n° 10.502/2020 sobre a Politica de
Educacédo Especial. Disponivel em: < https://cutt.ly/wDfDH3x >. Acesso 20 mar 2022.

Karolin da Silva Santos Adelino



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 5, n. 9, p. 1-300, setembro. 2023

ja demonstraram que esta é uma falacia e este modelo de segregacdo nao traz
beneficio, e apenas prejudica pessoas sem deficiéncia, que ndo terdo contato com a
diversidade, e, principalmente, pessoas com deficiéncia pois n&o terdo uma igualdade
de acesso ao sistema educacional e que estardo sendo segregadas da sociedade o
que certamente influenciard na sua autonomia, na atuacéo de sua cidadania e no seu

desenvolvimento laboral e pessoal, o que fere a propria CF/88.

As escolas e classes especializadas sdo apenas uma nova roupagem das
antigas escolas especiais. Ambas segregam o aluno com deficiéncia, a segunda
colocando o mesmo numa escola regular, mas o segregando em salas “planejadas
com vistas ao atendimento das especificidades do publico ao qual sdo destinadas”,
sendo que deveria ser - caso, de fato, a educacao inclusiva fosse uma preocupacao -
uma sala destinada a todos, com a adaptacGes razoaveis feitas e um atendimento
individualizado quando necessario para suprir as necessidades do educando e garantir
seu maior potencial educacional. E o primeiro segrega de uma maneira ainda mais
preocupante, pois nem ao menos na escola regular a pessoa com deficiéncia podera
estar, devendo ser separadas do resto da sociedade com o argumento de nao se

beneficiarem da inclusao.

(e) Nao é possivel existir uma escola regular que se diz inclusiva e pée em
pratica a suposta inclusdo através de classes especializadas, ja que essas séo

destinadas a um publico especifico e ndo possuem aspectos inclusivos.

[...] as classes especializadas sdo espacos que segregam e
discriminam em fungé@o da deficiéncia, pois afastam os alunos
com deficiéncia do convivio com alunos sem deficiéncia e,
ao mesmo tempo, privam os alunos sem deficiéncia de
vivenciar a diversidade, diferente da sala de recursos que

funciona como locus de apoio para acessibilidade. Reconhecendo
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gue a educacdo é um direito publico subjetivo e que a inclusédo
acontece quando alunos com e sem deficiéncia tem a
oportunidade de conviver e aprender com as suas diferencas,
para que este direito seja assegurado a educandos com
deficiéncia a escola inclusiva ndo pode excluir e nem segregar.?

(grifo nosso)

E além de tudo isso, este decreto também foi feito sem ouvir a opinido das
proprias pessoas com deficiéncia, que deveriam sempre participar do desenvolvimento
de normas que tratassem sobre as mesmas. Nao ouviram quem possuia alguma
deficiéncia e nem os pesquisadores, especialistas e organizacdes da area, tendo os
mesmos publicado diversas declaragbes oficiais demonstrando serem contrarios a
aplicacdo da politica. Algumas entidades que fizeram isso foram: o Conselho Federal
de Psicologia, o Conselho Regional de Psicologia (SP), a Associacdo Brasileira de
Saude Coletiva, a Associacdo Nacional de Membros do Ministério Publico de Defesa
dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia e ldosos, o Instituto Alana, a Associagao
Nacional de Pdés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo, a Associacdo Brasileira de
Pesquisadores em Educacéo Especial, o Instituto J6 Clemente, o Sindicato de Lutas e

Conquistas entre diversos outros.

Consideragobes Finais

O Decreto n. 10.502 de 2020 traz conceitos e ideias obsoletas. Recupera “solucdes”
arcaicas e que ja foram percebidas ineptas para solucionar a questdo da incluséo
escolar, como a criacdo de salas especiais numa escola regular onde todos os alunos

“diferentes” sdo colocados para aprender. Agbes como essa apenas favorecem a

3 Instituto Alana. Parecer: A Inconstitucionalidade do Decreto n° 10.502/2020 sobre a Politica de
Educacédo Especial. Disponivel em: < https://cutt.ly/wDfDH3x >. Acesso 20 mar 2022.
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segregacao e exclusao do aluno e impedem o pleno desenvolvimento da pessoa com
deficiéncia e ndo permitem que os alunos tipicos tenham contato com a diversidade e
também aprendam com isso.

Apbs apresentado o histérico de normas nacionais e internacionais acerca da
educacdo especial inclusiva e demonstrado a evolugdo pelo qual essa area estava
passando, percebe-se manifesto o retrocesso que o Decreto n. 10.502 de 2020 impbe
para 0 nosso ordenamento juridico; suas propostas em nada agregam.

Dessa maneira, conclui-se que o Decreto n. 10.502 de 2020 é incompativel com o
restante do sistema juridico brasileiro e deve ser extinto permanentemente do mesmo,
por incitar a segregacao e, consequentemente, nao pér em pratica o que propde - ser
um instrumento que garanta a inclusdo escolar -; e também por apenas regredir em

todos os avancos feitos pela luta & inclusao.
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A IMPORTANCIA DA LIBRAS NA CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DO
ALUNO SURDO

Bruna Karoline Gongalves

RESUMO

Esta pesquisa foi desenvolvida com intuito de refletir na incluséo de alunos surdos em
classes regulares, pensando no seu impacto na vida dos alunos e nas dificuldades e beneficios,
pois ndo basta incluir, mas é necessario ter subsidios que ajudem a pessoa com deficiéncia a se
desenvolver nas classes regulares, dentro de suas particularidades; Assim ressaltamos a
importancia da LIBRAS para o desenvolvimento do aluno surdo desde a primeira infancia, para
que os surdos possam ter a possibilidade ao decorrer de seu desenvolvimento de aprender a
Lingua portuguesa, através de sua primeira lingua que é a LIBRAS e ter uma vida social e 0s
mesmos direitos que os outros cidaddos. Ao decorrer do trabalho sera descrito sobre a
importancia da LIBRAS ser ensinada as pessoas surdas desde tenra idade para que incorporem
suas regras e se desenvolvam tendo uma lingua prépria da comunidade surda, para se comunicar
e organizar seu pensamento; Assim reconhecendo a importancia da LIBRAS e o que ela pode
trazer de beneficios para a aprendizagem dos surdos, pois pensar e repensar a inclusdo é muito
importante, seus beneficios e dificuldades, sua abrangéncia e repercussdo na vida dos

envolvidos.

Palavras-Chave: Desenvolvimento, Libras, inclusdo.

Refletir sobre a importancia da inclusdo e em como viabilizar a incluséo de alunos surdos
em redes regulares de ensino, reconhecendo a LIBRAS como um recurso riquissimo para a
aprendizagem de surdos. Este artigo cientifico foi feito com base em revisdo bibliogréfica que
visa a discussdo da importancia da LIBRAS para os alunos surdos e seu desenvolvimento,

devendo ser reconhecida como primeira lingua da comunidade surda.

Criancas surdas inclusas em redes regulares de ensino

Se a escola € um fator importante para o desenvolvimento social de uma pessoa, temos que
refletir no que ela esta oferecendo e como estd contribuindo para a formagdo de cidaddos.

Quando a crianga surda é inclusa na escola de ensino regular é importante analisar as condicoes e
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permanéncia e Como sera 0 acesso ao ensino, para que de fato a crianca tenha garantido o seu

direito ao conhecimento e seja participante de um processo de incluséo e ndo de exclusé&o.

A inclusdo percorreu um longo caminho, porém ainda hoje, precisamos pensar na
repercussao que ela traz para a vida dos alunos inclusos em redes regulares de ensino, o que

precisa ser melhorado e 0 que precisa permanecer para 0 sucesso do processo de inclusao.

Na escola é importante investir em recursos que auxiliem os alunos surdos em classes
regulares, como por exemplo, um intérprete de LIBRAS ou um professor especializado em
educacdo especial, voltado para deficiéncia auditiva, porque é notavel que muitos professores
recebem alunos especiais sem estar minimamente preparados para a tarefa de ajuda-los em seu
desenvolvimento. A crianca surda tem o direito de estar em classes regulares de ensino, mas
também tem o direito de meios de comunicacdo validos e que enriquecam a sua aprendizagem,
além de estar em classes regulares, ela em contra turno terd um atendimento especializado para
auxilid-la. O Decreto n°® 5.626, de 22 de dezembro de 2005, no capitulo VI “Da garantia do
direito a educacdo das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva”, regulamenta o que a escola
bilingue deve oferecer, assim como o direito da crianca surda a ter profissionais para auxilia-la.

Conforme podemos verificar:

Art. 22. As instituicdes federais de ensino responséveis pela educacdo béasica devem
garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da
organizacéo de:

Il - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a
alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou
educagdo profissional, com docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes da
singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como com a presenca de tradutores e
intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa.

§ 12 Sdo denominadas escolas ou classes de educagdo bilingue aquelas em que a
Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucao
utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo.

§22 Os alunos tém o direito & escolarizacdo em um turno diferenciado ao do
atendimento educacional especializado para o desenvolvimento de complementacéo
curricular, com utilizagdo de equipamentos e tecnologias de informacéo.

O Atendimento educacional especializado visa dar suporte e melhores condicdes
educacionais para alunos com NEE, aonde sdo acompanhados por profissionais capacitados para
ajudar na aprendizagem. Assim, o atendimento especializado vem a complementar a
aprendizagem dos alunos dentro de suas peculiaridades, no contra horario de salas comuns. O
Atendimento Educacional Especializado é realizado, com prioridade, na sala de recursos

multifuncionais da propria escola ou em outra escola de ensino regular, no periodo inverso da
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escolarizacédo, pois ndo substitui as classes comuns; ou em Centro de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem
fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educagdo ou 6rgdo equivalente dos Estados,
Distrito Federal ou dos Municipios. Também é garantido o atendimento ha criancas em Classes
Hospitalares, quando as mesmas sao internadas por conta de algum problema de salde, elas tém
direito de receber o atendimento de um professor, e caso, a crianca saia do hospital e esteja
impossibilitada de frequentar salas comuns, também é garantido o direito a educacdo em
domicilio, para que ao voltarem a frequentar classes comuns ndo estejam defasadas no ensino.
De acordo com o Decreto n® 6571, de 17 de setembro de 2008, que diz:
Art. 1° - 8 1° Considera-se atendimento educacional especializado o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente,
prestado de forma complementar ou suplementar & formagdo dos alunos no ensino
regular. § 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta

pedagogica da escola, envolver a participacdo da familia e ser realizado em articulacdo
com as demais politicas publicas.

Uma pesquisa foi desenvolvida por Mattar (2005) que fala sobre a "inser¢do da pessoa
surda em um espaco real de cidadania”. Ela aborda em seu trabalho, o Bilinguismo como uma
modalidade de ensino que possibilita a valorizacdo da lingua de sinais, pois o aluno surdo pode
adquirir uma linguagem propria. O curriculo da escola bilingue deve frisar o respeito pelas
diferencas e a aceitacdo da identidade e cultura surda. Para enriquecer sua pesquisa Mattar
(2005) solicitou a alunos surdos que escrevessem e dramatizassem fatos de sua vida relatando
suas expectativas e anseios; Através destas dramatizacdes a pesquisa revelou que os alunos
tinham sentimentos de estigma e rotulagdo e como se sentiam diante de ouvintes quando néo
eram compreendidos e que s6 conseguiam utilizar a LIBRAS entre 0s proprios surdos. Através
das dramatizacbes também foi possivel detectar que os alunos se sentem seguros quando
conversam com outros alunos que sabem LIBRAS e com simpatizantes ouvintes que sabem
utilizar a lingua de sinais, pois se sentem valorizados. Ao finalizar esta etapa da pesquisa, 0s
alunos surdos sdo questionados "Do que os surdos necessitam para viver bem na sociedade?" A
resposta quanto a questdo foi a elaboracdo de um painel que deixou claro que os alunos desejam
que seja criado meios na sociedade que facilitem a comunicagdo, como ter mais programas,
teatros, faculdade, entre outros, com traducdo em LIBRAS e profissionais que possam auxilia-
los. Ou seja, desejam ser respeitados pela sociedade.

Em sua pesquisa Mattar (2005) se preocupa com a questdo de os alunos surdos com
perda severa e profunda, serem alfabetizados e letrados através da LIBRAS, que é sua primeira
lingua e que a relacdo entre os surdos enriquece esta aquisicdo da linguagem. Segundo
MATTAR (2005):
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Podemos concluir que a LIBRAS vem atender as necessidades pontuais da crianca
surda e que a entrada tardia na linguagem pode causar sérios danos cognitivos a crianga
¢ em especial a crianga surda. “Quanto antes for o acesso a sua lingua, melhor sera a sua
aquisicdo de linguagem e a apropriacdo do conhecimento disponivel inclusive na
educagdo formal” (p. 16).

Muitos estudos mostram que a crianga surda se colocada em contato com a Lingua de
sinais, desde pequena, consegue se desenvolver e adquirir a lingua com a mesma desenvoltura
que uma crianc¢a ouvinte. Segundo Quadros (1997), a crianga por volta dos dois anos de idade ja
comeca a fazer as primeiras combinacGes de sinais no desenvolvimento da lingua visual-
espacial, pois é na fase dos dois aos trés anos que as criangas passam por uma explosdo de
"vocabulario". De acordo com Petitto e Bellugi (1988) se a crianga surda de nascenga € exposta a
lingua de sinais, desde os primeiros anos, proporcionada por pais surdos, terd& uma maior
facilidade em adquirir uma lingua sem deficiéncias, pois desde cedo estdo em contato com a
funcdo linguistica que a serve.

Para Vygotsky (1989), a lingua de sinais € uma forma de atingir a crianca surda como
um meio mais eficaz para seu desenvolvimento pleno e unico. A lingua de sinais, é uma forma
legitima de a crianca surda criar sua identidade através de uma linguagem espago-visual, um
instrumento que a ajudara na comunicagdo com 0 mundo e nas suas relagdes sociais.

A pesquisa de Mattar (2005) instiga-nos a pensar ndo somente na LIBRAS como uma
forma de comunicacdo dos surdos, mas nos leva a pensar em qual a melhor forma de inclusdo.
Além da pesquisa feita com os surdos ela nos leva a pensar na inclusdo dos surdos nas redes
regulares de ensino e para isso realizou uma pesquisa com professores, da rede estadual de
ensino regular; Estes professores tinham inclusdo de alunos surdos em suas salas. Em sua
pesquisa constatou que os professores acreditavam ser importante a interacdo dos alunos com as
diferencas, mas por outro lado se sentiam impotentes diante das exigéncias das necessidades
linguisticas dos alunos surdos, por isso as aprendizagens destes alunos ficavam comprometidas,
pois seria necessario que os professores da rede regular fossem mais capacitados e que o governo
deveria oferecer cursos de LIBRAS para os professores. Além da pesquisa com os professores é
feito uma pesquisa com alunos surdos que foram incluidos em salas regulares de ensino,
constatando-se que ao inves de sentirem-se acolhidos, eles se sentiam segregados, pois as
maiorias dos alunos e dos professores ndo conseguiam comunicar-se em LIBRAS, deixando-0s
frustrados e comprometendo a aprendizagem dos mesmos.

Ao pensarmos na perspectiva bilingue de ensino, a escola tem o papel de valorizar a
LIBRAS, como primeira lingua dos alunos, além de ter profissionais qualificados que dominam
a lingua de sinais para oferecer um ensino de qualidade para os alunos surdos. Como frisa Mattar

(2005), em sua pesquisa que quando os alunos surdos estdo em contato com outros surdos ou
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mesmo com ouvintes que tem habilidades para se comunicar em LIBRAS, os alunos
demonstram mais envolvimento nas aulas, o que representa um ganho para sua aprendizagem. O
autor LOPES (1998), diz:

A escola para surdos possibilita as trocas culturais e o fortalecimento do discurso surdo.
As identidades surdas presentes na escola para surdos podem estar em constante
negociacdo, bem como, podem provocar outras identificacfes surdas. Tais identidades
partem do contato com a diferenca e a diversidade experienciada em uma modalidade
linguistica comum a condicéo de ser surdo (p. 116).

Observando e analisando autores verificamos que realmente a "Inclusdo” tem um
caminho longo a percorrer, apesar de todas as conquistas ao decorrer da historia. E necessario
avaliar se a inclusdo de alunos surdos nas redes regulares de ensino realmente tem uma base que
possa auxiliar os alunos em seu desenvolvimento e nas possiveis solucdes e acdes que 0s 0rgaos
governamentais poderiam implantar para facilitar o acesso e permanéncia de alunos surdos nas
escolas. Segundo SILVA (2000, p. 69), identidade é:

Como conjunto de caracteristicas que distingue os diferentes grupos sociais e culturais
em si. No caso especifico dos surdos, entende-se cultura surda como a identidade
cultural de um grupo de surdos que se define enquanto grupo diferente de outros grupos,

os surdos séo surdos em relacéo a experiéncia visual e longe da experiéncia auditiva da
cultura ouvinte (SILVA apud PERLIN, 1998, p.53).

Ao pensarmos na inclusdo devemos analisar as condigdes que o ambiente em que 0
aluno seré inserido esta oferecendo: Sdo favoraveis? Os profissionais estdo qualificados? Se ndo
refletirmos nas reais condi¢bes de inclusdo como poderemos pensar em novas ideias para a
melhoria do ensino? Através desta pesquisa, podemos verificar a importancia da Linguas de
sinais para uma pessoa surda e o quanto ela contribui para o seu desenvolvimento e para a
significacdo ao mundo ao seu redor; Quanto mais cedo uma crianca surda € exposta a Lingua de
sinais, melhores condicdes ela tera para estruturar o seu pensamento e interagir e se comunicar
com outros da sociedade.

Segundo pesquisa e experiéncia de RAMOS (2011) podemos verificar a importancia da
LIBRAS na estruturacdo do pensamento do surdo:

Através de minha experiéncia, passei a acreditar na importancia do Bilinguismo, pois,
apos a estruturacdo da LIBRAS como primeira lingua pelos surdos com quem trabalhei,
primeiro em Classe Especial e, posteriormente, em Sala de recursos, pude perceber e
constatar o quanto esses alunos foram beneficiados no sentido de melhor
compreenderem a Lingua portuguesa escrita. E sabido que muitos surdos apresentam
dificuldades na comunicagdo oral, quer seja por atraso do trabalho fonoaudidlogo, quer
seja pela propria condigdo fisica que nao lhe permita. Dai a necessidade e importancia
do conhecimento da lingua viso-espacial que, muito melhor para o aluno sera, se isso
acontecer através da convivéncia com outros surdos fluentes na Lingua de sinais (p.11).
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Precisamos respeitar a identidade surda e a diversidade humana, pois os surdos também

tém histdrias de vida e seus proprios pensamentos; Assim ao respeita-los devemos pensar em sua

forma de ver o mundo e se comunicar.

Perlin (1998, p.41) da as seguintes defini¢des para Identidade Surda:

. Identidade Flutuante: O surdo se espelha na representacdo hegemonica do
ouvinte, vivendo e se manifestando de acordo com 0 mundo ouvinte.

. Identidade Inconformada: O surdo ndo consegue captar a representacdo da
identidade ouvinte, hegemonica, nem a dos surdos, se sentindo uma identidade
subalterna.

. Identidade de transicdo: Neste caso o contato dos surdos com a comunidade
surda é tardio, o que os faz passar da comunicacdo visual-oral (na maioria das vezes
truncada) para a comunicacdo visual-sinalizada. Dessa forma o surdo passa por um
conflito cultural.

. Identidade Hibrida: E reconhecida nos surdos que nasceram ouvintes e se
ensurdeceram e terdo presentes as duas linguas numa dependéncia de sinais e do
pensamento da lingua oral.

. Identidade Surda: Na qual ser surdo é estar no mundo visual e desenvolver sua
experiéncia na Lingua de sinais. Os surdos que assumem a identidade surda sdo
representados por discursos que 0s veem capazes como sujeitos culturais, com uma
formacéo de identidade que s6 ocorre 0s espacos culturais surdos.

A LIBRAS ¢é uma lingua de sinais utilizada pelas comunidades surdas brasileiras, seu

significado é LIBRAS- Lingua brasileira de sinais. A LIBRAS desempenha um papel

fundamental no desenvolvimento de pessoas surdas e auxilia na aquisicdo da segunda lingua, que

é a lingua portuguesa.

A lingua de sinais é uma lingua que tem gramaética e estrutura propria,

com tracos que podem diferenciar de acordo com a regido e pais. No decreto n° 5.626 (2005), no

capitulo 1V, art.14 diz:

As instituicdes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as pessoas surdas
acesso a comunicacdo, a informagdo e a educagdo nos processos seletivos, nas
atividades e nos contetdos curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas e
modalidades de educacéo, desde a educacdo infantil até a superior.

A Lingua de sinais pode variar de uma cultura para outra, com diferencas de pais para

pais, ou mesmo apresentar diferencas regionais. Novos sinais sdo criados e incorporados a lingua

de sinais pelos surdos.

De acordo com Honora et. al. (2009), os parametros da lingua de sinais sao:

. Configuracdo de méos;

. Ponto de articulacéo;

. Movimento;

. Orientacdo e Direcionalidade;
. Expressédo Facial e/ou corporal.

A LIBRAS como qualquer outra lingua tem uma estrutura gramatical propria, sendo ela

uma lingua de modalidade gestual-visual. A LIBRAS se utiliza como canal de comunicagéo 0s
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movimentos gestuais e corporais e as expressoes faciais, diferente da lingua portuguesa que é
uma lingua de modalidade oral-auditiva. A Libras foi reconhecida como lingua oficial da
comunidade surda brasileira no ambito estadual pela Lei n°10.958/2001, e um ano mais tarde é
reconhecida em ambito Federal pela Lei 10. 436 de 24 de abril de 2002, que reconhece a
LIBRAS como meio de comunicacao e expressdo pelas comunidades surdas.

De acordo com Honora et. al. (2009) existem outros elementos que compdem a
LIBRAS, como:

. Os classificadores: Conjunto de elementos visuais para definir uma visualizagdo
de imagem mental ou uma cena feita através de mimicas.

. Processo Anaférico: Quando os surdos incluem na conversa um sujeito ausente,
indicam com leves movimentos do corpo a presenca de outro sujeito sendo citado no dialogo.

. Soletracdo Ritmica: Palavras da lingua portuguesa incorporadas a Libras,
ganhando movimentos na lingua de sinais.

. Alfabeto Manual: Alfabeto em LIBRAS, cada letra é representada no alfabeto. O

Alfabeto manual auxilia na comunicacao.

Na pesquisa desenvolvida por Ramos (2011), com alunos surdos inclusos nas redes
regulares de ensino notam-se as dificuldades dos alunos para se comunicar. Assim percebe-se
que os sujeitos passam por periodos de dificuldade em se comunicar, tanto na familia, como em
outros locais, antes de aprenderem a LIBRAS, mas apds terem o recurso da lingua suas vidas
melhoraram muito. Verificamos que os sujeitos encontram na LIBRAS melhores condi¢des para
se comunicar e de garantir posteriormente a lingua portuguesa, como segunda lingua.

O Congresso Nacional aprovou o decreto n° 5.626/2005 que dispde sobre a organizacao
de cursos de Libras para a formacao de professores, licenciados e fonoaudidlogos. Assim muitos
projetos vém sendo desenvolvidos para a capacitacdo profissional, no qual possibilitem aos
professores trabalharem em escolas, 0 que com certeza contribuird para a inclusdo educacional
na rede regular de ensino (BRASIL, 2005).

Conclusao

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva,
todos devem aprender em condi¢cdes de igualdade, ou seja, sem sofrer nenhum tipo de
preconceito e discriminacdo. E que a aprendizagem por eles desenvolvidas sejam significativas
para sua formacdo pessoal enquanto seres dotados de potencialidades e habilidades
(MEC/SEESP, 2007).
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GESTAO ESCOLAR: NOVAS CONCEPCOES E NOVAS PRATICAS

Eva Ferreira da Silva

Resumo

E relevante compreender como se deu historicamente o processo de reestruturacio da gestdo
escolar. Dessa forma, esse trabalho apresenta o processo de mudanca dos modelos tradicionais
de administracdo e a implantacdo e consolidagdo, a partir da Constituicdo Federal de 1988, da
gestdo democrética.

Abordamos ainda a importancia da gestdo participativa para a construcao de uma escola publica
mais justa e de melhor qualidade e o papel do gestor enquanto lider.

Palavras-chave: gestao escolar; educacéao.
1.Contextualizacéo historica

Gestdo € uma expressdo que ganhou corpo no contexto educacional acompanhando uma
mudanga de paradigma no direcionamento das questdes deste campo de estudo. Em linhas gerais,
caracteriza-se pelo reconhecimento da relevancia da participacdo consciente e esclarecida das
pessoas nas tomadas de decisdes sobre a orientacdo e planejamento de seu trabalho. O conceito
de gestdo esta associado ao fortalecimento da democratizacdo do processo pedagdgico, a
participacdo responsavel de todos nas decisGes necessarias e na sua efetivacdo mediante um

compromisso coletivo com resultados educacionais cada vez mais efetivos e significativos.
Conforme afirma Valérien (1993, p. 15),
[...] o diretor é cada vez mais obrigado a levar em consideragéo a
evolucéo da idéia de democracia, que conduz o conjunto de
professores, e mesmo os agentes locais, & maior participacéo, a

maior implicacdo nas tomadas de deciséo.

A essa exigéncia estaria vinculada a necessidade de interpenetracdo da dimensdo pedagogica e

politica, na questdo administrativa. Em consequéncia, os antigos fundamentos de administracéo
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educacional tornam se insuficientes embora importantes para orientar o trabalho do dirigente
educacional com essa nova dimensao.

A dindmica intensa da realidade e seus movimentos fazem com que os fatos e fendbmenos mudem
de significado ao longo do tempo; as palavras usadas para representa-los deixam de expressar
toda a riqueza da nova significacdo. Dai porque a mudanca de denominacao de Administracao
para Gestdo Educacional.

Como se observa, a expressdo gestdo tem sido utilizada, de forma equivocada, como se fosse
simples substituicdo ao termo administracao.

Comparando o que se propunha sob a denominacdo de administracdo e o que se propGe sob a
denominacdo de gestdo e ainda, a alteracdo geral de orientagdes e posturas que vém ocorrendo
em todos os ambitos e que contextualizam as alteragdes no &mbito da educacédo e da sua gestao,
concluise que a mudanca é radical. Por conseguinte, ndo se deve entender o que esta ocorrendo
como uma mera substituicdo de terminologia das antigas no¢des a respeito de como conduzir
uma organizacdo de ensino. Revigorar a visdo da administracdo da década de 1970, orientada
pela Gtica da administracdo cientifica (Perel, 1977; Treckel, 1967) seria ineficaz e corresponderia
a fazer mera maquiagem modernizadora.

No inicio dos anos 1980, as Ciéncias Sociais foram amplamente utilizadas na gestdo da
administracdo escolar. Percebe-se neste periodo que o termo gestdo, autonomia e participacédo da
comunidade escolar passa a ser um tema de extrema importancia, principalmente devido aos
desafios colocados para a construcdo de uma sociedade mais democréatica, opondo-se as
estruturas administrativas centralizadas, burocratizadas, impostas pelo governo militar.

Segundo Liick (2005), é no ano de 1980 que o movimento em favor da descentralizacdo e da
democratizacdo da gestdo das escolas publicas é iniciado. A partir de entdo, surgem varias
reformas educacionais e proposicdes legislativas, reconhecendo e fortalecendo o movimento de
democratizacdo da gestdo escolar e aprimoramento da qualidade educacional.

A Constituicdo Federal do Brasil, aprovada no ano de 1988, consolida a gestdo democréatica nos
sistemas publicos de ensino, estabelecendo, nos seus artigos 205 e 206, que a educagdo
brasileira, direito de todos e dever do Estado e da familia, seria promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagéo para o trabalho.

Para tanto, o ensino deve ser pautado nos seguintes principios: igualdade de condicdes para o
acesso e permanéncia na escola; liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o0 saber; pluralismo de idéias e de concepc¢des pedagogicas, e coexisténcia

de instituicdes publicas e privadas de ensino; gratuidade do ensino publico em estabelecimentos
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oficiais; valorizacdo dos profissionais do ensino (...); gestdo democratica do ensino publico, na
forma da lei; garantia de padrdo de

qualidade. (artigo 206 da Constituicdo Federal).

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (n° 9394) regulamentou o contido na
Constituicdo Federal, acima citada, e amplia o rumo da democratizacdo prescrevendo, em seu
inciso | art. 13, a participacdo dos profissionais e da comunidade na elaboracdo da proposta
pedagdgica da escola e, no artigo 15 do mesmo inciso, acena para uma progressiva conquista da
autonomia pedagdgica e administrativa das unidades escolares.

E importante notar que a idéia de gestdo educacional desenvolve-se associada a outras idéias
globalizantes e dindmicas em educacdo, como, por exemplo, 0 destaque a sua dimensao politica
e social, acdo para a transformacao, globalizacdo, participacdo, préxis, cidadania etc.

De acordo com a autora Lck (2000), a escola, ao movimentar-se da administracdo escolar para a
gestdo escolar, deixa de garantir a formacdo competente para que 0s educandos se tornem
cidaddos participativos da sociedade, oferecendo a esses educandos oportunidade para que
possam aprender para compreender a vida, a sociedade e a si mesmos, e passa a ser vista ndo
como uma entidade autoritaria e paternalista de responsabilidade do governo, mas como uma
organizacao viva, caracterizada por uma rede de rela¢6es de todos que nela atuam ou interferem.
O individuo passa a ser contemplado na sua totalidade, inclusive a partir de suas interagdes
sociais, e os educadores passam a preocupar-se mais com a responsabilidade social da gestdo da
educacdo. Segundo Hengemuhle (2004), a escola deixa de ser repassadora de informacoes
tornando-se estimuladora de inteligéncia, pois a crianca ndo tem apenas no professor e no espaco
escolar o unico referencial informativo, mas desde cedo tem acesso a mdltiplos meios de
informagéo.

Os sistemas educacionais e 0s estabelecimentos de ensino, como unidades sociais, Sdo
organismos vivos e dindmicos, e como tal devem ser entendidos. Assim, ao caracterizar-se por
uma rede de relagBes entre os elementos que nelas interferem, direta ou indiretamente, a sua
direcdo demanda um novo enfoque de organizacdo. A gestdo abrange, portanto, a dindmica do
seu trabalho como pratica social, que passa a ser o enfoque orientador da acdo diretiva executada
na organizacao de ensino.

A expressdao “gestdo educacional”, habitualmente utilizada para assinalar a acdo dos diretores,
surge, por conseguinte, em substituicdo a "administracdo educacional”, para representar nao
apenas idéias novas, e sim um novo paradigma, que procura estabelecer na instituicdo uma
orientagdo transformadora, a partir da dinamizacdo de rede de relagbes que ocorrem,
dialeticamente, no seu contexto interno e externo. Segundo Kosik (1976), a mudanca

paradigmatica esta associada a transformacdo de inUmeras dimensdes educacionais, pela
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superacdo, pela dialética, de concepcles dicotdmicas que enfocam ora o diretivismo, ora 0 nédo-
diretivismo; ora a héteroavaliagéo,

ora a auto-avaliacdo; ora a avaliagdo quantitativa, ora a qualitativa; ora a transmissao do
conhecimento construido, ora a sua construcao, a partir de uma visao da realidade.
Consequentemente, trata-se da proposi¢do de um novo conceito de organizacdo educacional. A
gestdo -- cabe ressaltar -- ndo se propOe a depreciar a administragdo, mas sim a superar suas
limitagdes de direcionamento dicotomizado, simplificado e reduzido, e dar-lhe uma nova
dimensdo, no contexto de uma concepc¢do de mundo e de realidade caracterizado pela visdo da
sua complexidade e dinamicidade, pela qual as diferentes dimensdes e dindmicas sdo utilizadas
como forgas na construcdo da realidade e sua superagéo.

Como resultado, a 6tica da gestdo ndo prescinde nem elimina a Otica da administracdo
educacional; Apenas a supera, dando a esta um novo significado, mais amplo e de carater
potencialmente transformador. Dai porque muitas acdes tidas estritamente como administrativas
permanecem fazendo parte do trabalho dos dirigentes de organizag¢fes de ensino, como: controle
de recursos, de tempo etc.

Finalmente, pode-se concluir que, o conceito de gestdo educacional abrange uma série de
concepcdes ndo abarcadas pelo de administracdo educacional. Pode-se citar, dentre outros
aspectos: a democratizacdo do processo de determinagdo dos destinos do estabelecimento de
ensino e seu projeto politico-pedagodgico; a compreensdo da questdo dindmica e conflitiva das
relacBes interpessoais da organizacdo; o entendimento dessa organizagdocomo uma entidade
viva e dindmica, demandando uma atuacdo especial de lideranca; o entendimento de que a
mudanca dos processos pedagogicos envolve alteracBes nas relagdes sociais da organizacdo; a
compreensdo de que 0s avangos das organizagdes se assentam muito mais em Seus processos
sociais, sinergia e competéncia, do que sobre insumMOoSs ou recursos.

Esse conceito implica, ainda, a consciéncia de que a realidade da instituicdo pode ser mudada
sempre —[]e somente & medida que seus participantes tenham consciéncia de que séo eles que a
produzem com seu trabalho —e a medida que ajam de acordo com essa consciéncia
(KOSIK,1976). O significado da praxis, subjacente nesse pensamento, constitui a importancia de
administrar a instituicdo a partir dela mesma, em sua relagdo integrada com a comunidade a que
deve servir. 1sso porque "o homem, para conhecer as coisas em si, deve primeiro transforma-las
em coisas para si" (KOSIK, 1976, p. 18).

Essa tomada de consciéncia de que a gestdo supera a administracéo resulta do movimento social,
associado a democratizacdo das organizacdes e demanda a participagdo ativa de todos que atuam
na sociedade para a tomada de decisdo, pelo planejamento participativo e a capacidade de

resposta urgente aos problemas da existéncia e da funcionalidade das organizacdes.
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2. A gestéo participativa na escola publica

A literatura sobre a gestdo participativa, existente desde 1960, tem inicio com o reconhecimento
de que a vida organizacional contemporanea € altamente complexa. No final da década de 1970,
0s educadores e pesquisadores de todo o mundo, com énfase especial para os ingleses e
americanos, comecgaram a prestar maior atencdo ao potencial impacto da gestdo participativa na
eficacia das escolas, como organizacdes. Ao constatar que ndo é possivel para o diretor
solucionar pessoalmente todos os problemas e questbes relativas a sua escola, a abordagem
participativa enfatiza que, para a organizag&o ter sucesso, € necessario que os diretores busquem
0 conhecimento especifico e a experiéncia dos seus subordinados. Os diretores baseiam-se no
conceito da autoridade compartilhada, por meio da qual o poder e a responsabilidade sdo
delegados para os representantes da comunidade escolar.

Muitos dos estudos sobre eficacia escolar nos paises desenvolvidos, particularmente nos Estados
Unidos, identificaram algumas caracteristicas positivamente associadas as escolas eficazes,
dentre elas a importancia da lideranca, da cultura e das estruturas organizacionais.

Na literatura sobre a participacdo do trabalhador na administracdo, Greenberg (citado por
SILVA, 1986) identificou quatro teorias, dentre os quais se destacam dois dos modelos calcados
na psicologia: a teoria administrativa ou modelo cognitivo e a teoria das relacbes humanas ou
modelo afetivo.

A teoria administrativa ou modelo cognitivo sugere que a participagdo produz um aumento na
produtividade ao disponibilizar, para a tomada de decisdes estratégicas, informacGes mais
qualificadas provenientes de areas e niveis organizacionais diferentes.

Ja a teoria das relacBes humanas ou modelo afetivo, em contrapartida, estabelece que ganhos de
produtividade seja o resultado da melhoria da satisfacdo do trabalhador e da sua motivacéo.
Trabalhar em um clima participativo provoca a melhoria do comportamento do empregado, que,
consequentemente, reduz sua resisténcia as mudancgas, a0 mesmo tempo em que aumenta a
motivacao do trabalhador por meio da satisfacdo de expectativas mais elevadas.

Uma crescente quantidade de informacdes e pesquisas empiricas indica uma correlacdo
significativa entre a administracdo participativa, a satisfacdo do empregado e a produtividade
organizacional (FONSECA, 1995).

Uma recente anélise dessas mudancgas revisou um amplo espa¢o de campos, como também de
laboratorios e estudos sobre administracdo participativa.

Seguindo a sua detalhada anélise de dados, os autores concluiram que a “participa¢do provoca

um efeito tanto na satisfagdo como na produtividade” (CHIAVENATO, 1994, p.35). Essas
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descobertas estdo fundamentadas no campo da psicologia social. Os especialistas nessa area
explicam esses resultados por meio de duas perspectivas diferentes, porém, complementares: o
modelo cognitivo e 0 modelo afetivo.

Na pratica, esses dois modelos atuam como co-determinantes de um processo inseparavel.
Energizar os professores e 0s outros integrantes da comunidade escolar para que abordem
assuntos educacionais e organizacionais relevantes traz a tona potencialidades de cada um, até
entdo desconhecidas. Disponibilizar constantemente informagdes sobre a organizagéo [1tais como
orcamentos ou atas de algumas reunifes podem promover a compreenséo e 0 comprometimento
com o0s objetivos mais amplos

da organizacdo, por parte daqueles em niveis hierarquicos inferiores (UNICEF, 1994).

Ao sentirem-se parte integrante e responsavel pelo bom resultado da sua organizacéao de trabalho
0s empregados sentirdo uma maior abertura para aceitar riscos, inovar e agir corajosamente ao
invés de reprimirem suas idéias e sugestoes.

Normalmente, quando se percebe um alto grau de profissionalismo em uma escola, trés eventos
importantes sdo observados. Em principio, a existéncia de mais iniciativa e inovacdo. Em
segundo lugar, uma maior troca de informacdes e idéias geralmente acontece quando existe um
ambiente favoravel ao alto nivel de troca informal de conhecimentos, de treinamento e apoio
entre colegas. Os integrantes de uma equipe aprendem entre eles as habilidades profissionais por
meio do compartilhamento de informagdes e do trabalho conjunto. Em terceiro lugar, passa a
existir uma maior responsabilidade. Um bom clima organizacional e profissional estimula um
cddigo comum de padrbes entre os professores, que reflete em normas de qualidade
informalmente impostas.

A gestdo democratica é uma forma de gerir uma instituicio de maneira que possibilite a
participacdo, transparéncia e democracia. Na gestdo democratica, a participacdo de cada sujeito €
fundamental e o reconhecimento de suas idéias e sua contribuicdo deve ser independente do
nivel hierarquico.

Para Delors (2001), a educagdo tem uma especial responsabilidade na edificagdo de um mundo
mais solidario, mais humano e ético, e cabe a gestdo escolar pensar em como incorporar esse
conceito que se faz cada vez mais essencial para uma sociedade justa e igualitaria.

Entretanto, essa consciéncia da gestdo participativa ndo ocorre de forma natural entre todos os
grupos da comunidade escolar; ao contrario, é necessario que seja instigada, estimulada,
vivenciada e apreendida por todos.

Dessa forma cada um podera colaborar com o desenvolvimento da escola como um todo, pois se

sentiram parte essencial e fundamental na escola.
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Essa forma de participacdo da comunidade reforca os interesses coletivos da acdo publica e
constitui-se em mecanismo politico de supera¢do da centralidade de poder instituido nas escolas.

Com base nessa concepg¢do organizativa, a escola pode concretamente adotar um novo contetido
e uma nova pratica de gestdo que fundamentalmente valorizam a dimensao participativa. Alguns
exemplos de concepcdes que priorizam a participacdo estdo centrados na co-gestdo, na
administracdo colegiada, na democracia participante e na autogestao.

A autogestéo, por sua vez, pressupde que todos os cidaddos se tornem administradores diretos de
suas organizacOes, empresas ou instituicdes. Seus membros formam um grupo que se
autogoverna. “Numa organizacao de autogestdo a coletividade exerce os poderes do governo por
meio da acdo direta” afirma FONSECA (1994, p. 88). Isso significa um processo politico
vinculado a decisdo da maioria, tomada pela maioria, em beneficio da maioria.

Porém, a utilizacdo devida das competéncias e diferentes idéias apresentadas — apesar da
expansdo das novas tecnologias e do fato de estarmos no século XXI — ainda é uma grande
utopia. Na administracdo eminentemente participativa existe um aspecto determinante crucial: o
gerenciamento das pessoas e o desenvolvimento gerencial da instituigéo.

A gestdo escolar democrética torna-se cada vez mais responsavel pela imagem da educacgdo
publica, a medida que supera a fama de ineficiente e vai perdendo seu carater protecionista e
assistencialista. Para tanto, a escola publica precisa avancar em termos de proposta pedagdgica,
sabendo 0 que quer e que caminhos seguir para alcancar seus objetivos, sendo, para tanto,
imprescindivel que o diretor de escola, juntamente com o corpo docente e a comunidade tenham
bem claro a escola que se quer e para quem se quer.

A idéia que se defende € a da responsabilidade compartilhada, ou seja, a educacdo escolar € uma
tarefa social que deve ser desenvolvida pela sociedade. A participacdo efetiva e ativa dos
diferentes segmentos sociais na tomada de decisfes conscientiza a todos de que sdo atores da

historia que se faz no dia-a-dia da escola.

Conclusoes

Acredita-se que essa ideia aqui defendida seja valida para a educagdo publica, uma vez que, 0s
problemas que prejudicam a qualidade do ensino e também das escolas é abrangente e envolvem
diversos fatores, por isso, as a¢0es e iniciativas precisam estar focadas no interesse coletivo e ndo
atendendo objetivo de somente uma parte da sociedade. Nesse contexto, 0s gestores precisam se
envolver com as questdes politico educativas para que as escolas publicas brasileiras possam, em

um futuro ndo muito distante, conquistar a primazia da qualidade e da igualdade.
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Portanto, aos atores envolvidos nesse processo — governo e gestdo escolar recaem a
responsabilizacdo solidaria e ética pelo zelo da utilizacdo dos recursos publicos, pelo
envolvimento com a melhoria dos aspetos pedagdgicos, administrativos e estruturais das escolas
publicas, cuja soma de esforcos contribuem para a melhoria do sistema de ensino e para a

democratizacdo da educacao.
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O ESTADO E AS POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO BASICA

Kelly Cristina Mateus de Almeida

RESUMO

Nas sociedades contemporaneas, a consciéncia cada vez mais clara que se tem
da importancia da educacdo, como fator de inclusdo social e desenvolvimento, esta
presente na complexidade das formas de relagdo sociocultural e torna-se urgente a
necessidade de dinamizacdo dos mais variados recursos materiais e humanos, que
devem contribuir para efetuar, com qualidade, a fun¢éo social da educacéo e de cada

instituicao.

No entanto, historicamente, o Brasil tem se caracterizado como um pais com
inconsistentes politicas publicas, imprimindo uma dicotomia marcante: uma das mais
acentuadas desigualdades sociais e uma das mais altas concentracdes de renda do

mundo.

Palavras-chave: Crise do Estado. Descentralizacdo. Politicas publicas.

Educacao basica, Controle social.

INTRODUCAO:

No ambito da América Latina, o Brasil, em gquestdo de educacdo, se equipara
aos paises mais pobres: Republica Dominicana, Bolivia, Honduras, El Salvador,
Guatemala e Haiti, todos revelando déficit educacional semelhante ao nosso, apesar da
disparidade no campo econdmico, com desvantagens significativas para aqueles

paises.

Com uma economia fortissima para os padrdes latino-americanos e em plena
expansao e estabilidade, mesmo depois da recente crise do capitalismo que abalou o
planeta, ainda assim a sociedade brasileira n&o conseguiu avancar no campo

educacional mais do que os paises profundamente empobrecidos do continente.
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Este panorama excludente tem reflexos primordiais no campo da educacéao, e,
segundo dados do IBGE ( PNAD 2003 ) cerca de dois tercos da populagéo brasileira (
60,4%) ndo possuem o ensino fundamental completo, tendo, no maximo, sete anos de

escolaridade.

Vive-se, ainda, num pais de desigualdades sociais alarmantes e durante a
trajetoria do autor desta dissertacdo ao longo de trés décadas ( 1979 — 2009 ) como
docente ( alfabetizador, séries iniciais e finais do ensino fundamental e ensino médio,
inclusive curso normal) e gestor de unidade escolar e de sistemas publicos de
educacdo basica, tanto estadual quanto municipal, foi constatada a inexisténcia de
politicas publicas consistentes e continuas para a educacao basica e , as que existiram
eram insuficientes e ineficazes no alcance de resultados esperados que viessem alterar
o quadro educacional, por trazerem a forca da transitoriedade dos governos e das
pessoas. Existem planos de pessoas e de governos, mas raros sao o0s planos de
Estado , exequiveis e financidveis, para o enfrentamento da enorme divida social com

a populacéo brasileira.

O cenério atual € o quadro composto por indicadores educacionais pifios com os
quais o Brasil adentrou o século XXI, carregando o reflexo de décadas e séculos de
descaso com a educacédo publica das camadas mais populares e desfavorecidas deste

pais.

Muitas das reivindicagcbes das representacbes da sociedade civil durante o
periodo de elaboragdo da nova lei de diretrizes e bases da educacao nacional — LDB —
foram abandonadas e excluidas nas fases finais de aprovacéo da referida lei, tendo o
Ministério da Educacdo exercido influéncia decisiva no fechamento dos embates
politicos, ficando estabelecido, no corpo da lei, o espirito das diretrizes neoliberais,
ainda que, num primeiro momento, pudessem sinalizar avan¢os democraticos, como,

por exemplo, a autonomia e descentralizacdo dos sistemas e

1 LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional promulgada em 1996

que divide opinibes encontrando quem a defenda e quem faga criticas e restrigdes.

2 O regime de colaboracéo entre Unido, Estados e Municipios ficou estabelecido
no art. 211 da Constituicdo federal e art. 5° da LDB — Lei n°.: 9.394/96. das escolas.
Pergunta-se: autonomia e descentralizac&o a servico de quem ? Quais as intencdes da

descentralizacéo de atribuicdes dos 6rgaos centrais para a escola ?
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Percebe-se que o0s processos de descentralizagdo com autonomia dos
municipios sofreram grande limitacdo por conta das forcas hegemonicas do capital
internacional que, de modo explicito, definiram, para os paises periféricos, as diretrizes
educacionais do final do século XX e, também, do inicio do Século XXI, com reflexos
permanentes nas atuais politicas do Governo Federal que descentralizam certas
competéncias e atribuicbes e centralizam mecanismos de controle e de inducédo das
politicas locais por meio de programas e acfes, especialmente na area da avaliacéo
institucional, verticalizando e uniformizando uma série de politicas, programas e agoes,
com atrelamento financeiro, como, por exemplo, o PDDE, PDE e o PAR, exacerbando-
se a preocupacdo com os dados estatisticos representados quantitativamente e
relegando-se ao abandono historico uma série de determinantes da real elevacéo

qualitativa da educacéo brasileira.

Os municipios permanecem atrelados a uma dependéncia econdmico-financeira

da Uni&o no contexto de uma politica fiscal desfavoravel aos Municipios.

Por isso, grande parte dos municipios ainda enfrenta graves problemas
orgcamentarios face as inUmeras demandas sociais, de infraestrutura e da éarea de
saude, limitando-se, muitos deles, a aplicacdo minima de recursos estabelecida em lei
para a educacao (Brasil 1996)3, Brasil (2007)4). Registra-se, além disso, uma série de
limitacdes na arrecadacdo dos recursos proprios a despeito das exigéncias da lei de
responsabilidade fiscal (Lei Federal n°.:101/2000) que, de sua fase de implantacéo até
hoje, ndo alterou significativamente - a cultura de sonegacdo, tendo sinalizado
resultados timidos na ampliacdo do erario. No cenario nacional, a grande maioria dos
municipios sustenta-se com o0s repasses do FPM — Fundo de Participacdo dos
Municipios e os vinculados a educacao, como QESE e FUNDEB .

Nessa perspectiva, a luta pela educacao publica de qualidade voltada para a
emancipacao humana, saber e superacédo de exclusdes encontra sentido se inserida no
movimento de constituicdo de identidade politica do povo, bem como dos seus
dirigentes e, mais especificamente, dos dirigentes responsaveis pela defini¢ao,
implementacdo, acompanhamento e avaliacdo de politicas publicas para a educacéo

publica.

Essa luta, por si s6, € um momento educativo que no processo possibilita
contradigbes, divergéncias, saberes, convivio das diferencas e crescimento da

sociedade.
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1- ESTADO E POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO BASICA.

1.1 - Estado - representacdo e satisfagdo de interesses contraditdrios.

Objetivando-se compreender os determinantes histéricos e econdmicos da
politica educacional brasileira nas duas ultimas décadas, o presente capitulo tratara
das diversas concepc¢des de Estado, suas representacfes e mecanismos de regulacéo
e satisfacdo de interesses contraditorios objetivando-se compreender as relacdes
estatais com a sociedade civil para garantia da expansao do capitalismo e superagéo
das suas crises. Também serdo abordadas as politicas publicas educacionais no
ambito do processo acelerado de mercantilizacdo da vida e seus reflexos nas reformas

educacionais brasileiras.

Ao longo dos ultimos séculos, de Maquiavel até Hobbes, e de Locke e de

Rousseau até Marx, o Estado € interpretado de diferentes maneiras.

E possivel se considerar Estado, numa primeira aproximac&o, como 0 conjunto
de instituicdes permanentes - como 6rgaos legislativos, tribunais, exército e outras que
ndo formam um bloco monolitico necessariamente - que possibilitam a ac¢do do
governo; e Governo, como 0 conjunto de programas e projetos que parte da sociedade
(politicos, técnicos, organismos da sociedade civil e outros) propde para a sociedade
como um todo, configurando-se a orientacdo politica de um determinado governo que

assume e desempenha as func¢des de Estado por um determinado periodo.

Como elemento mais antigo do binbmio Estado - nacdo, o Estado tem ja uma
longa duracao histérica. Considerando-se este aspecto e ndo perdendo de vista que s6
podera ser bem caracterizado em referéncia as transformacgdes particulares que foram
ocorrendo na sua configuragéo, natureza e fung¢des, o Estado podera , de modo geral,
ser entendido como a organizacao politica que, a partir de um determinado momento
historico, conquista, afirma e mantém a soberania sobre um determinado territorio, ai
exercendo, entre outras, as funcdes de regulagao, coercéo e controle social — fungdes
essas também mutaveis e com configuracdes especificas, e tornando-se, jA& na
transicdo para a modernidade, gradualmente indispensaveis ao funcionamento,

expansao e consolidacao do sistema econdmico capitalista.
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Segundo Renato Ortiz, Revolugéo industrial e modernidade caminham juntas.
Elas trazem consigo um processo de integracéo até entdo desconhecido: a constituicéo
da nacdo. Diferentemente da nocéo de Estado (muito antiga na historia dos homens), a
nacao é fruto do século XIX. Ela pressup8e que no ambito de um determinado territorio
ocorra um movimento de integracdo econémica (emergéncia de um mercado nacional),
social (educagao de ‘todos’ os cidadaos), politica (advento do ideal democratico como
elemento ordenador das relagcbes dos partidos e das classes sociais) e cultural

(unificag@o linguistica e simbdlica de seus habitantes). (Ortiz, 1999, p. 78)

Torna-se necessario fazer referéncia ao papel e lugar do Estado-nacgéo, ainda
gue seja para melhor compreender a sua crise atual e a redefinicdo do seu papel —
agora, necessariamente, tendo em conta as novas condicionantes inerentes ao

contexto e aos processos de globalizacéo e transnacionalizacdo do capitalismo.

E, entretanto, em Marx que o Estado perde sua superioridade entre os homens,
pois sua existéncia passa a ser relacionada as contradicbes das classes sociais

existentes na sociedade.

Desta forma, em vez do Estado imanente e superior, acima dos homens, Marx
apresenta-o como um instrumento da classe dominante. A origem do Estado reside na
divisdo da sociedade em classes, sendo sua fundamental funcdo conservar e
reproduzir esta divisdo, garantindo os interesses da classe que domina as outras

classes.

A partir destas concepcdes de Marx, as relagbes sociais sofreram relevantes
alteracbes como consequéncia das inimeras inferéncias que a classe trabalhadora
pdde, a partir dai extrair, especialmente no sentido de incentivar a luta pela superacéo
das contradi¢cfes internas da sociedade, passando a assumir um posto de nova classe

dominante, extinguindo-se assim a sociedade de classes.

Na concep¢do marxista o Estado ndo se apresenta como instancia neutra e
imparcial a servigco de todos os grupos e classes sociais; configura-se numa forma de
organizacdo que serve as classes dominantes da sociedade, detentoras de capital.
Nesta perspectiva, a sociedade se organiza a partir de relagdes de producdo as quais
constituem a estrutura econémica da sociedade, a base concreta sobre a qual se eleva
uma superestrutura juridica e politica e a qual correspondem determinadas formas de
consciéncia social (MARX,1983, p. 24).
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1.2. - Ainsercao do Brasil no desenvolvimento capitalista em expansao.

O Brasil, bem como o resto dos paises do Terceiro Mundo, a partir dos anos
1980, é forcado a inserir-se no novo processo de desenvolvimento econémico e social
do capitalismo em expansdo. Esta insercdo deveria ocorrer sem 0 uso da violéncia
fisica de regimes repressivos e acontecer num ambiente politico-social de

redemocratizacao, visto que:

(...) o exercicio de hegemonia foi fundamental para a conquista da
direcdo politica e cultural da sociedade e nas sociedades capitalistas
avancadas. A for¢ca do Estado reside cada vez menos na coercdo, pois foi
desenvolvendo mecanismos de hegemonia cada vez mais refinados. (MOTTA,
2008, p.33).

Um discurso recorrente e forte, insistente e acirrado em defesa do
neoliberalismo criou corpo nos anos 1990 no Brasil, tendo encontrado apoios
estratégicos em formulacdes tedricas do pensamento pos-moderno e marcado
presenca em todas as frentes do debate social. Verifica-se que concomitantemente a
retdrica, por meio da legislacdo e das medidas programéticas, o governo brasileiro, a
partir da gestdo do Presidente Fernando Collor de Mello (1990 — 1992 ) passa a aplicar
politicas publicas que vao efetivando as diretrizes neoliberais, com acentuada

evidéncia da execucao de tais medidas nas duas gestdes do Presidente Fernando

Henrique Cardoso (1995 — 2002 ). Mas ha de se levar em conta a dinamica do

Estado e da sociedade, o que se pode aferir com o pensamento de Hofling (2001, p. 35

):

O capitalismo s6 pode existir em expansdo continua, impulsionado pela
competicéo, pelo lucro sempre ampliado; num processo de mercantilizacdo crescente
de todas as atividades e produtos humanos. Nesse processo, com a superexploracao
do trabalho, condiciona com suas regras as varias esferas da vida social. Sua
contradicdo essencial € que nas mesmas condicbes em que se produz a riqueza,

produz-se também a miséria.

A Organizacdo das Nacoes Unidas para a Agricultura e a Alimentacdo — FAO
informou que a barreira de 1 bilhdo de pessoas que sofrem desnutricdo sera superada
em 2009 em consequéncia da crise econdbmica mundial (a entidade define como

subnutrida a pessoa que ingere menos de 1.800 calorias por dia).
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O numero supera em quase 100 milh6es o do ano passado e equivale a uma
sexta parte aproximadamente da populacdo mundial, destaca a agéncia especializada
da ONU. Segundo as estimativas da FAO, baseadas em um estudo do Departamento
de Agricultura dos Estados Unidos, "a maioria das pessoas subnutridas vive em paises
em desenvolvimento”. O numero de subnutridos no mundo passou de 825 milhdes --no
periodo de 1995 a 1997-- a 873 milhdes entre 2004 e 2006. Em 2008, o numero caiu
de 963 milhdes a 915 milhdes por uma melhor distribuicdo dos alimentos, mas a
tendéncia se reverteu com o agravamento da crise econdmica e financeira do fim do
ano. As estimativas da FAO confirmam a tendéncia da ultima década para uma
inseguranca alimentar maior e revelam claramente o impacto da crise nas populacdes
mais pobres do planeta. "O aumento da inseguranca alimentar que aconteceu em 2009
mostra a urgéncia de encarar as causas profundas da fome com rapidez e eficacia",
afirma a organizacao. "A atual desaceleracdo da economia mundial, que segue a crise
dos alimentos e dos combustiveis e coincide em parte com ela, esta no centro do

crescimento da fome no mundo”, indica a agéncia da ONU. ( ONU, Portal ODM, 2009) .
1.3 - Politicas publicas para a educacéo brasileira.
1. 3.1 — Novos cenarios para a educacao brasileira —anos 1990.

Nos meses de producdo deste trabalho foram alardeadas pela imprensa e
oficialmente pelo Governo Federal de que o Brasil passaria da condi¢cdo de devedor a

credor do FMI, contrariando uma sequéncia histérica de empréstimos desde 1949.

Buscaremos nesta analise de politicas publicas para a educacao considerar 0os
periodos anteriores ao atual, visto que o cenario recente, momentaneo, € impar e nao
ird refletir as reais condi¢cdes da economia brasileira que impactaram na definicdo das
politicas educacionais, podendo ofuscar as consequéncias de décadas no cenario da

educacao nacional.

E sabedor que o Banco Mundial (BM), excetuado o periodo de alguns anos do
poOs-guerra, constituiu-se num banco da politica externa norte-americana, chegando, na
tltima década do século XX, a assumir este papel com intensidade sem precedentes

na sua trajetéria, tendo minimizado a sua condigdo de organismo pluralista.

A década de 1980 foi um periodo importante de reorientacdo do papel e das
politicas tanto do Banco Mundial ( BM) quanto dos demais organismos multilaterais de

financiamento, como o Fundo Monetario Internacional (FMI).
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A crise de endividamento dos paises do Terceiro Mundo — principalmente com
credores privados — na qual a América Latina esteve no centro, propiciou o contexto
politico favoravel para que o Banco assumisse um papel central na renegociacao e
garantia dos pagamentos das dividas externas, na reestruturagdo e abertura das
economias dos devedores e na instituicdo de condicionalidades para a obtencédo de
novos financiamentos. (HADDAD, 2008).

Relevante destacar o papel central das condicionalidades cruzadas como
ferramentas para a consecucao do ajuste estrutural as economias endividadas dos
paises periféricos. “ Estas condicionalidades entrecruzam exigéncias vinculadas aos
projetos especificos em negociagcdo com o BM a outras referentes aos programas de
ajuste estrutural, que podem até mesmo afetar as politicas internas dos paises e

provocar mudangas na sua legislacao”(SOARES, 1996).

Segundo Martins ( 2001, p.29): Nos anos 90, no contexto das relacdes
internacionais constituido apés o Consenso de Washington, formou-se a ideia
hegemdnica de que o Estado - sobretudo nos paises periféricos - deveria focar sua
atuacdo nas relacbes exteriores e na regulacdo financeira, com base em critérios
negociados diretamente com 0s organismos internacionais. A reforma nas suas
estruturas e aparato de funcionamento consolidou-se nos anos 90, por meio de um
processo de desregulamentacdo na economia, da privatizagdo das empresas
produtivas estatais, da abertura de mercados, da reforma dos sistemas de previdéncia
social, saude e educacdo, descentralizando-se seus servicos, sob a justificativa de

otimizar seus recursos.

Da forma como apresentada acima, otimizacdo representaria a criacdo de
condi¢cOes para a garantia de uma maior eficiéncia e maior agilidade e transparéncia na
prestacao de servi¢os publicos; busca cada vez mais ampliar o envolvimento do poder
local na identificacdo das demandas, no controle de gastos e na fiscalizacdo do
cumprimento das metas estabelecidas e, a um s6 tempo, o0 acompanhamento dessas
acOes também pelo setor publico. Tornando-se esta ideia aceitavel no cenario de
redemocratizacdo, naturaliza-se, desta forma, o aprofundamento da intervencéo de
diversos organismos internacionais nas politicas de educacdo de paises situados a

margem das economias centrais, em particular na América Latina.

A integracdo das politicas do BM com as do FMI — inclusive consolidada pela

obrigatoriedade de que os paises-membros do BM sejam também membros do FMI —
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ja vem sendo problematizada por diversos atores da sociedade civil, com destaque
para os Féruns Mundiais Sociais organizados por movimentos sociais de diversos
continentes, com objetivo de elaborar alternativas para uma transformacdo social

global.

CONCLUSOES FINAIS

O estudo possibilitou a ampliacdo da percepcdo do Estado desde sua
compreensao como sendo instancia neutra e imparcial a servigo de todos 0s grupos e
classes sociais até aquela em que é uma organizacdo que serve as classes
dominantes da sociedade sem abrir mdo de se manter hegemonico, quer pelo uso da
coercdo e dominio ditatorial, quer pelas vias das forcas sutis de capilaridade quase

invisivel.

Para os tedricos marxistas, o Estado busca manter hegemonia nao sé no terreno
do dominio direto ou de comando do governo juridico como sociedade politica, mas
assume funcdes para além da sua esfera, criando sempre bracos, pernas, tentaculos
como um polvo a envolver a sociedade civil que, por sua vez, torna-se espaco do
Estado destinado a promover a articulagdo e a unificacdo de interesses,

desempenhando, para tanto, fun¢des organizativas e conectivas.

Os estudos apontam que o Estado, em sociedades capitalistas, desempenha
trés fungbes essenciais, a saber: fung¢des de legitimacao, funcdes coercitivas e fungdes
econbmicas, dando suporte a acumulacdo do capital. Esta Ultima reveste-se de um
carater conflitivo, pois o0s esporadicos desentendimentos entre o Estado e
determinadas unidades de capital ( empresas e setores ) se sentem prejudicados pela
acao reguladora do Estado. Emerge, aqui, o que se pode chamar de contradicdo entre
a necessidade do Estado de acumulacdo capitalista e a legitimidade do préprio

sistema.

Por conta desta contradicdo, na perspectiva liberal, o Estado precisa assumir
uma dimensédo de maior neutralidade na organizacéo da vida social, devendo focar sua
acao na aglutinacdo dos interesses que fluem da sociedade. A intervencao do Estado
na economia deveria realizar-se em conformidade com a especificidade do

desenvolvimento historico das diversas formacgBes sociais concretas e com 0S
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interesses de grupos minoritarios hegemdnicos, estando mais a servico das minorias
do que dos grupos majoritarios e destituidos de direitos, ainda que em Estados ditos
democraticos. Neste cenario, surge um Estado minimo, reduzido, que interfira da
menor forma possivel nas engrenagens dos interesses capitalistas. O capitalismo s6
pode existir em expansado continua, impulsionado pela competi¢do, pelo lucro sempre
ampliado; num processo de mercantilizacdo crescente de todas as atividades e

produtos humanos.

Pode-se afirmar, com base nos diversos estudos realizados, que o Estado
brasileiro foi sempre dominado por interesses privados, caracteristica de todo Estado
capitalista, ndo sendo uma singularidade de nossa formacdo social, porém, o
privatismo assumiu no Brasil caracteristicas muito mais acentuadas do que em outros
paises capitalistas. Fato é que a supremacia da elite no poder se dava por meio da
dominacgédo ou ditadura e ndo por conta da dire¢do politico-ideolégica ou hegemonica.
Assim, de 1930 a 1980, o estado classista brasileiro se sustentou por meio da
dominacdo sem hegemonia, ou seja, sem consenso ativo dos governados para uma

proposta abrangente formulada pelos governantes.
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A PEDAGOGIA HOSPITALAR

Luciana Torres dos Santos

RESUMO

De acordo com a Constituicdo Federal de 1988, o direito a educacao € para
tmhis, s ndo fundamental o acesso a Educacdo Basica, que atualmente abrange
a educacao infantil (creches e pré-escolas), o ensino fundamental e o ensino
médio Até 2009 sua obrigatoriedade era de 6 a 17 anos, mas a partir de 2009 com
alteracfes feitas na mesma Constituicdo, o ensino passou-a ser-obrigatério dos 4
aos 17, sendo que a instituicdo de ensino tem até 2016 para se adaptarem a essa

nova lei.

Palavras-chave: Pedagogia. Atendimento Hospitalar.

Para assegurar os direitos da crianca e do adolescente, o processo de
formacdo para a atuacdo neste espaco é importante, pois o pedagogo sera o
mediador que fara uma ponte entre o paciente internado e seu cotidiano escolar. Ele
necessita de conhecimentos especificos ndo s6 com uma graduacdo ou pos-
graduagcdo na éarea da educacdo, mas também conhecimentos relacionados a
area da saude como principios basicos para um atendimento de

emergéncia e conhecimento sobre algumas patologias que acometem criancas

Luciana Torres dos Santos



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 5, n. 9, p. 1-300, setembro. 2023

e adolescentes. Isso colabora positivamente para a sua atuacdo dentro do

contexto hospitalar.

Os sistemas de ensino deverdo criar oportunidades para formacgdo continuada
dos professores que atuam nas..classe.-Rosl)ltalares e no at.endlmonto
pedagoégico domlcthar para que funcionem segundo os principios e orientacdes
proprios da educagédo basica Os sistemas de ensino deverdo prever medidas
legais para que as classes hospitalares e o atendimento pedagégico domiciliar
atendam  progressivamente as exigéncias da lei, demonstrando
comprometimento com o0 sucesso do educando e a proposta de atencdo
integral. (BRASIL 2002, p 25)

A pedagogia hospitalar vem com uma proposta diferente em relacédo a pedagogia

tradicional, pois além de se dar no ambiente hospitalar, busca construir esse novo

contexto de aprendizagem, que possa contribuir para o bem-estar da crianca enferma.

O trabalho do professor dentro do hospital apresenta funcdes diferenciadas e ao
mesmo tempo interligadas, sdo elas- politica, pedagodgica, psicologica, social e
ideoldgica, levando em conta que a variedade de profissionais com que se relaciona
dentro desse ambiente exige do pedagogo flexibilldade e respeito aos limites de cada
area, mas nenhuma dessas fun¢Bes deve ser tdo importante quanto a disposicdo de
estar com o outro e para o outro.

Segundo o Ministério da Educagéo e Secretaria de Educacdo Especial, em seu
documento que tras orientages e estratégias para o trabalho do pedagogo dentro do

hospital

O atendimento pedagdégico devera ser orientado pelo processo de
desenvolvimento e construcdo do conhecimento correspondente a

educacdo basica, exercido numa agao integrada com os servicos de saude
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A oferta curricular ou didatico-pedagdgica devera ser flexibilizada, de forma
que contribua com a promocdo de salde e ao melhor retorno eou

continuidade dos estudos pelos educandos envolvidos (BRASIL, 2002, p 17)

A Secretaria da Educacdo Especial define a classe hospitalar como o
atendimento pedagdgico educacacional que ocorre em ambiente de tratamento de
tratamento de salde, seja na circunstancia de internagcédo, no atendimento em hospital-
dia e hospital-semana ou em servico de atencdo a saude mental (ESTEVES, 2008)

O ambiente da classe hospitalar deve ser acolhedor, um espaco pedagdgico
alegre e aconchegante, fazendo com que a crianca enferma melhore
emocionalmente e fisicamente, e tenha uma construcdo significativa de
conhecimentos, visando atender as necessidades do aluno paciente dentro do seu
contexto Isso reforca que o trabalho do pedagogo dentro do hospital esta muito
além de simplesmente distrair a criangca mas c:im. faze-la entender o contexto a sua
volta, incorporando-a em uma nova dindmica educativa.

Barros (2007) declara que:

O professor de uma classe hospitalar deve ser capaz de identificare justificar os
varidveis presentes neste contexto, e a partir dai apreciar medidas
humanizadas que integrem as atividades escolares com a condicdo de
internacdo da crianca, explorando o0s espagos e rotinas hospitalares
compondo harmonicamente as tarefas escolares e o tratamento [ ..] o
professor de classe hospitalar deve estar atento as necessidades de
aprendizado e a motivacdo de cada aluno diante das atividcides propostas
Respeitar o tempo de cada aluno sem deixar de e:stabelecer o compromisso
direcionando estes objetivos de modo que a proposta seja concretizada

(BARROS, 2007, p.20)
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O pedagogo, no ambiente hospitalar, pode atuar tanto nas unidades de
internacéo, ala de recreacdo do hospital ou brinquedotecas. A Lei Federal n°
11.104/2005, de autoria da Deputada Luiza Erundina determina a
obrigatoriedade de instalacdo de brinquedotecas nas unidades de saude que

oferecem atendimento pedfatrico em regime de internacdo. (BRASIL, 2005).

Segundo Cunha (1997, p.37). "as formas de convivéncias democraticas
encorajam a autonomia e estimula o amadurecimento emocional’. Nesse
espaco tao especial que é a brinquedoteca, a crian¢a pode adquirir novos tipos

de relacionamento com pessoas diversas de forma prazerosa e enriquecedora.

As criancas que receberam atendimento pedagdgico-educacional no hospital
parecem entender e aceitar ativamente a necessidade da hospitalizagdo
como também, se recuperou e obteve alta da internacdo pediatrica mais
precocemente do que aquelas que nao contaram com essas

oportunidades. (CECCIM E FONSECA, 1999, p. 117).

Dessa forma é necesséario pensar na educacao vinculada a saude, uma
vez que a educacdo nao esta relacionada somente a escola e sim em tantos

outros lugares onde o pedagogo se faz necessario.

CONCLUSOES FINAIS

Concluimos que a presenca do Pedagogo no hospital colabora positivamente na
educacdo das criancas e adolescentes internados, desde que sua presenca seja

compreendida e respeitada como uma possibilidade.de desenvolvimento do trabalho
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em parceria, sem hierarquizacbes e de maos dadas com os profissionais da area da

saude, fazendo uma ponte entre saude e educacéo.
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PROFESSOR E ALUNO FALANDO A LINGUAGEM DA TECNOLOGIA

Luiz Carlos Gorgonha da Concei¢do Junior

Resumo

A formacado de professores e a integracdo da tecnologia em sala de aula séao
temas cruciais e interligados na educacdo contemporanea. Nos Ultimos anos, a
revolucdo tecnoldgica transformou a maneira como vivemos, trabalhamos e,
especialmente, aprendemos. Nesse contexto, os educadores desempenham um papel
fundamental na preparacdo dos alunos para um mundo cada vez mais digitalizado.
Portanto, a formacdo de professores torna-se um elemento-chave para aproveitar
plenamente os beneficios da tecnologia na educacéao.

Palavras-chave: linguagens; tecnologia; aprendizagens.

A formacéao de professores é um processo continuo e multifacetado que envolve
aquisicdo de conhecimento pedagdgico, desenvolvimento de habilidades de ensino e
reflexdo sobre praticas educacionais. No entanto, a inclusdo da tecnologia nas
estratégias de ensino e aprendizagem ndo € apenas uma opgdo, mas uma
necessidade. Os professores precisam ser capacitados para utilizar eficazmente as
ferramentas tecnoldgicas disponiveis, incorporando-as de forma significativa em suas
praticas educacionais.

A tecnologia pode oferecer uma variedade de recursos educacionais, como

aplicativos, plataformas de aprendizado online, simuladores, realidade virtual, videos e
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jogos educacionais. Quando usada adequadamente, a tecnologia pode tornar as aulas

mais envolventes, personalizadas e eficazes. No entanto, sua implementacao deve ser

guiada por um propoésito educacional claro, ndo apenas pela adocdo de novidades.

A formacéo de professores que desejam incorporar a tecnologia em suas salas de aula

deve incluir:

1. Conhecimento técnico: Os professores precisam entender como usar as

ferramentas tecnolédgicas relevantes, desde a operacdo de hardware até a
navegacao em software educacional.

Estratégias de ensino: E essencial que os educadores aprendam a integrar a
tecnologia de forma eficaz nas estratégias de ensino existentes, criando
atividades que promovam a aprendizagem ativa e colaborativa.

Avaliacdo: A formacdo também deve abordar como usar a tecnologia para
avaliar o progresso dos alunos, coletar dados e ajustar as estratégias de ensino
com base nas necessidades individuais.

Alfabetizacdo digital: Os professores devem desenvolver habilidades de
alfabetizacdo digital para poderem adaptar-se rapidamente as mudancas
tecnoldgicas e ensinar 0os alunos a navegar com seguranca no mundo digital.
Etica e seguranca: A formacdo deve enfatizar a importancia de ensinar os
alunos sobre ética digital, privacidade online e como usar a tecnologia de
maneira responsavel e segura.

Além disso, a formacéo de professores deve ser continua, permitindo que o0s

educadores se atualizem constantemente em relagcdo as Ultimas tendéncias e

ferramentas tecnolOgicas. Parcerias com especialistas em tecnologia e a participacao

em redes de educadores podem ser valiosas nesse processo.

Em resumo, a formacéo de professores e a integracdo da tecnologia em sala de

aula sdo aspectos interdependentes e vitais para o sucesso da educacdo no século
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XXI. Os educadores bem-preparados tém o potencial de transformar as experiéncias
de aprendizagem de seus alunos, preparando-os para um mundo em constante
evolucao, onde a competéncia digital € uma habilidade essencial. Portanto, investir na
formacdo de professores é um investimento no futuro da educacdo e da sociedade

como um todo.

6. Desafios e Barreiras na Integragcao da Tecnologia

A integracdo da tecnologia nas diversas esferas da nossa sociedade é um
processo que tem se tornado cada vez mais necessario e presente. No entanto, esse
processo ndo estd isento de desafios e barreiras que podem dificultar sua
implementacgéo eficaz. Neste texto, exploraremos alguns desses desafios e barreiras
gue surgem quando se busca integrar a tecnologia de forma ampla e eficiente.

1. Custo Financeiro: Um dos principais desafios é o custo financeiro associado a
aguisicdo e implementacédo de tecnologia. A aquisicdo de hardware e software
de ultima geracdo, bem como a contratacdo de profissionais qualificados para
operar e manter essas tecnologias, pode ser extremamente dispendiosa para
organizacdes e governos.

2. Resisténcia a Mudanca: As pessoas muitas vezes resistem a integracdo de
tecnologia devido ao medo da mudanca e a falta de familiaridade com novas
ferramentas e processos. Isso pode levar a resisténcia por parte dos
funcionarios, o que pode prejudicar a eficacia da implementacao tecnoldgica.

3. Protecédo de Dados e Privacidade: A crescente quantidade de dados que a
tecnologia coleta levanta preocupacfes significativas sobre a protecdo da

privacidade e a seguranca dos dados. As organizacdes devem investir em
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medidas robustas de seguranca cibernética para evitar violagbes de dados e
garantir a conformidade com regulamentacdes de privacidade, como o GDPR na
Unido Europeia.

Disparidade Digital: A tecnologia pode agravar as disparidades sociais e
econdmicas, uma vez que nem todos tém igual acesso ou habilidades para
utilizar eficazmente a tecnologia. Isso pode criar uma divisdo digital entre
aqueles que tém acesso a tecnologia e aqueles que ndo tém, aprofundando as
desigualdades existentes.

Obsolescéncia Tecnoldgica: A rapida evolucdo tecnoldgica significa que as
solugbes adotadas hoje podem se tornar obsoletas em um curto espaco de
tempo. Isso requer um investimento continuo em pesquisa e desenvolvimento,
bem como em atualizagcbes constantes para garantir que as tecnologias
permanecgam relevantes e eficazes.

Desafios Regulatdrios: O ambiente regulatério muitas vezes ndo consegue
acompanhar o ritmo da inovacao tecnoldgica, o que pode criar incertezas legais
e dificultar a adoc&o de tecnologias emergentes. E importante que os governos e
reguladores estejam atualizados e se adaptem rapidamente as mudancas
tecnoldgicas.

Dependéncia Tecnoldgica: A medida que a tecnologia se torna mais integrada
em nossa vida cotidiana, também aumenta nossa dependéncia dela. Isso pode
criar vulnerabilidades significativas, pois ficamos mais suscetiveis a interrupcdes
tecnoldgicas, falhas de seguranca ou mesmo a dependéncia excessiva da
tecnologia.

Questdes Eticas: A integracdo da tecnologia também levanta questdes éticas

importantes, como o uso de inteligéncia artificial em decisbes criticas, a
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automacdo de empregos e a responsabilidade pelos algoritmos. E fundamental

abordar essas questdes de forma ética e responséavel.

Em resumo, a integracdo da tecnologia é um processo complexo que enfrenta
uma seérie de desafios e barreiras. No entanto, superar esses obstaculos € essencial
para aproveitar os beneficios que a tecnologia pode oferecer em termos de eficiéncia,
inovacdo e melhoria da qualidade de vida. E importante que a sociedade, as
organizagbes e os governos trabalhem em conjunto para enfrentar esses desafios de
maneira responsavel e equitativa, garantindo que a tecnologia seja uma for¢ca positiva

em nossas vidas.

1. Engajamento do Aluno e Tecnologia

O engajamento dos alunos com as tecnologias em sala de aula tem se tornado
um tema de grande relevancia na educagdo contemporanea. A medida que a
tecnologia continua a desempenhar um papel cada vez mais central em nossas vidas,
€ natural que seu uso também se expanda nas salas de aula, oferecendo uma série de
oportunidades e desafios.

Primeiramente, € importante destacar que as tecnologias em sala de aula ndo se
limitam apenas a dispositivos eletrénicos, como computadores e tablets, mas também
incluem softwares educacionais, aplicativos moveis, recursos online e até mesmo a
realidade virtual e aumentada. Essas ferramentas tém o potencial de tornar o processo
de aprendizagem mais dinamico, interativo e envolvente.

Uma das principais vantagens do uso de tecnologias em sala de aula é a
capacidade de personalizar o aprendizado. Com a ajuda de softwares educacionais
adaptativos, os professores podem atender as necessidades individuais dos alunos,

fornecendo atividades e materiais adequados ao nivel de habilidade de cada um. Isso
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permite que os estudantes avancem em seu proprio ritmo, o que pode aumentar
significativamente 0 engajamento, pois eles se sentem desafiados, mas nao
sobrecarregados.

Além disso, as tecnologias oferecem a oportunidade de tornar as aulas mais
interativas e envolventes. Por meio de recursos multimidia, como videos, simulacdes e
jogos educacionais, os alunos podem explorar conceitos de forma mais pratica e visual.
Isso torna o processo de aprendizagem mais atrativo, especialmente para as geracoes
mais jovens, que cresceram em um ambiente digital.

No entanto, o engajamento dos alunos com as tecnologias em sala de aula néo é
automético. Para que isso aconteca, € fundamental que os professores sejam
devidamente capacitados para integrar essas ferramentas em suas praticas
pedagdgicas. Eles precisam entender como usar as tecnologias de forma eficaz e
como aproveitar seu potencial para melhorar o aprendizado dos alunos.

Além disso, é importante considerar a questdo da equidade no acesso a
tecnologia. Nem todos os alunos tém o mesmo nivel de acesso a dispositivos e
recursos digitais em casa, o que pode criar desigualdades no aprendizado. Portanto, as
escolas precisam garantir que todos os alunos tenham oportunidades iguais de utilizar
a tecnologia em sala de aula.

Em resumo, o engajamento dos alunos com as tecnologias em sala de aula é
uma questdo complexa e multifacetada. Quando usadas de forma adequada e
equitativa, as tecnologias podem melhorar significativamente o processo de
aprendizagem, tornando-o mais envolvente e personalizado. No entanto, é fundamental
gue educadores e instituicdes de ensino abordem essa questdo com responsabilidade,
garantindo que todos os alunos tenham acesso igualitario a essas ferramentas e que

os professores estejam devidamente preparados para usa-las de forma eficaz.
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Conclusdes

Os educadores devem receber treinamento e suporte adequados para aproveitar
as ferramentas tecnologicas de maneira eficaz. Isso inclui ndo apenas o conhecimento
técnico, mas também a capacidade de projetar atividades de aprendizado envolventes
e relevantes que utilizem a tecnologia como um recurso complementar.

A colaboracéo entre educadores, instituicbes educacionais e formuladores de
politicas € fundamental para moldar o futuro da educagdo com a tecnologia. E
necessario estabelecer diretrizes e padrdes que garantam a qualidade e a seguranca
dos recursos tecnolégicos utilizados na educacédo. Além disso, a pesquisa continua e a

avaliacdo rigorosa das praticas educacionais baseadas em tecnologia séo necessarias

para identificar o que funciona melhor e para quem.
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A IMPORTANCIA DA PSICOPEDAGOGIA NO CONTEXTO ESCOLAR

Maria Aparecida Freitas Veras

Faca o teu melhor, nas condi¢cdes que vocé tem, enquanto ndo tem
condicbes melhores para fazer melhor ainda.

Mario Sérgio Cortella

Resumo

A psicopedagogia, como disciplina, investiga como as pessoas aprendem e quais sao
os obstaculos que podem surgir nesse processo. No ambiente escolar, isso se traduz
em identificar dificuldades de aprendizagem, transtornos como a dislexia, o TDAH
(Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade), entre outros desafios que podem
afetar a performance académica dos alunos. Uma intervencao psicopedagogica
precoce e adequada pode fazer a diferenca entre o fracasso e o sucesso educacional.

Palavras-chave: educacéo; psicologia; aprendizagem.

A educacao é um dos pilares fundamentais para o desenvolvimento humano e social.
No entanto, cada aluno € unico, com suas proprias habilidades, desafios e
necessidades. E nesse cenario complexo que a psicopedagogia desempenha um papel
crucial no contexto escolar. Ela se configura como uma ciéncia que busca compreender

e intervir nos processos de aprendizagem, tornando-se uma ferramenta indispensavel

Maria Aparecida Freitas Veras



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 5, n. 9, p. 1-300, setembro. 2023

para garantir a inclusdo e o sucesso de todos os estudantes.

A psicopedagogia também desempenha um papel importante na promogéo da inclusao
educacional. Ao compreender as necessidades individuais de cada estudante, os
profissionais dessa area podem ajudar a adaptar o curriculo e as metodologias de
ensino, tornando o ambiente escolar mais acessivel e acolhedor para todos. Isso
contribui para a constru¢cdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, onde a
diversidade € valorizada e respeitada.

Outro aspecto relevante é a parceria entre psicopedagogos, professores e pais. A
colaboracdo entre esses atores € essencial para o desenvolvimento pleno das
potencialidades de cada aluno. Os psicopedagogos podem auxiliar os professores na
identificacdo de estratégias de ensino mais eficazes, bem como fornecer suporte
emocional e psicologico aos estudantes. Além disso, orientar os pais sobre como
apoiar seus filhos em casa € uma parte fundamental do trabalho desses profissionais.
Em resumo, a psicopedagogia desempenha um papel crucial no contexto escolar ao
promover a compreensdao das necessidades individuais de cada aluno, identificar e
superar dificuldades de aprendizagem, promover a inclusdo e fortalecer a parceria
entre escola, familia e profissionais da area. Investir na psicopedagogia € investir no
sucesso educacional e no bem-estar de nossos estudantes, preparando-os para
enfrentar os desafios do futuro com confianga e competéncia. E uma ciéncia que

ilumina o caminho da educacao, tornando-o mais inclusivo e humano.

Importancia da formagao de professores na reducgao das dificuldades escolares

A educacdo desempenha um papel fundamental na construgao de um futuro promissor
para as geragoes futuras. No entanto, enfrentar as dificuldades escolares € um desafio

significativo que afeta ndo apenas os estudantes, mas também o sistema educacional
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como um todo. Uma das chaves para enfrentar efetivamente esses desafios esta na
formacédo adequada dos professores. Neste texto, exploraremos a importancia vital da
formacdo de professores na reducdo das dificuldades escolares. A formacado de
professores nao se trata apenas de aprender a transmitir informacgdes; envolve também
o desenvolvimento de um profundo conhecimento sobre os métodos de ensino,
psicologia educacional e estratégias para lidar com a diversidade de alunos.
Professores bem formados estdo mais aptos a identificar e abordar as necessidades
individuais dos alunos, adaptando seu ensino para atender a essas necessidades

especificas.

Professores bem treinados sdo capazes de identificar sinais de dificuldades escolares
mais cedo. Eles podem observar o comportamento dos alunos, suas interagcdes em
sala de aula e o desempenho académico para determinar se um aluno esta
enfrentando desafios. Essa identificacdo precoce € crucial para intervir de maneira
eficaz e evitar que os problemas se agravem. A formacéo de professores proporciona
as ferramentas necessarias para adaptar as estratégias de ensino de acordo com as
necessidades individuais dos alunos. Alunos com dificuldades diversas podem requerer
abordagens de ensino diferentes, e professores bem treinados estdo preparados para

ajustar seu ensino para atender a essas demandas.

A diversidade nas salas de aula é uma realidade crescente, e a formacao de
professores desempenha um papel crucial ha promog¢ao da inclusao. Professores que
entendem as necessidades de alunos com deficiéncias fisicas, cognitivas ou
emocionais podem criar um ambiente de aprendizado mais acessivel e acolhedor para
todos, reduzindo assim as dificuldades que esses alunos enfrentam. A formacao de
professores ndo se limita apenas a sala de aula. Ela também inclui a capacidade de
estabelecer parcerias eficazes com os pais dos alunos. Professores bem treinados

podem comunicar de forma clara e eficaz com os pais, compartilhando informacgdes
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sobre o progresso académico e colaborando para encontrar solugbes para as

dificuldades escolares.

A formagao de professores desempenha um papel central na redugao das dificuldades
escolares. Professores bem treinados tém o conhecimento, as habilidades e a
sensibilidade necessarios para identificar e atender as necessidades individuais dos
alunos. Isso ndo s6 melhora o desempenho académico, mas também contribui para um
ambiente de aprendizado mais inclusivo e acolhedor. Investir na formagéo continua dos

professores €, portanto, um investimento no futuro educacional de nossas sociedades.

CONCLUSAO

De acordo com o estudo abordado, ressaltou-se que a dificuldade de aprendizagem
inclui e envolve a todos, como afirma Sampaio (2009 p. 90) a aprendizagem se da por
meio de interagdes entre ensinantes e aprendentes sejam em ambiente familiar,
escolar ou social.

Para que uma crianga aprenda é necessario que a pessoa que ensina proporcione a
possibilidade de “ser a pessoa que aprende” e a coloque no lugar de sujeito pensante.
Os processos de aprendizagem sao construtores do sujeito. Ao aprender o préprio

sujeito é construido.
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NEUROPSICOPEDAGOGIA NA ESCOLA

Marisa de Oliveira Cezar

RESUMO

Como professores, temos o desafio de garantir que todos os alunos, incluindo
agueles com deficiéncias e transtornos de desenvolvimento, tenham oportunidades
iguais de aprendizado e desenvolvimento. A Neuropsicopedagogia oferece um
arcabouco teorico e pratico que nos auxilia a criar um ambiente educacional inclusivo e

efetivo para todos os estudantes.

PALAVRAS-CHAVE: Neuropsicopedagogia, inclusdo escolar, formacéo docente.

1. A NEUROPSICOPEDAGOGIA NA PRATICA EDUCACIONAL

Uma das principais estratégias da Neuropsicopedagogia € a avaliacdo
neuropsicopedagogica. Por meio dessa avaliacdo, €& possivel identificar as
caracteristicas neurobiolégicas de cada aluno, compreendendo seus pontos fortes e
suas dificuldades especificas. Essa abordagem individualizada é fundamental para a
elaboracdo de planos educacionais adaptados as necessidades de cada estudante,

respeitando suas singularidades.
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No contexto da educacado inclusiva, a adaptacdo do curriculo € uma pratica
essencial. Através do conhecimento adquirido na Neuropsicopedagogia, podemos fazer
ajustes no curriculo regular, tornando-o mais acessivel e abrangente. Essas
adaptacdes podem incluir estratégias de ensino diferenciadas, materiais pedagogicos
adaptados e a incorporacdo de recursos multimodais para atender as diversas formas

de aprendizagem dos alunos.

Além disso, a tecnologia assistiva desempenha um papel relevante na pratica
educacional inclusiva. Através da utilizacdo de dispositivos tecnoldgicos e softwares
especializados, podemos proporcionar maior autonomia aos estudantes com
deficiéncias, permitindo que participem plenamente do processo educativo. Isso pode
incluir o uso de leitores de tela para alunos com deficiéncia visual, softwares de
comunicacdo alternativa para estudantes com dificuldades na fala, entre outros

recursos que auxiliam no acesso ao conhecimento.

Outro aspecto fundamental € a criagdo de ambientes de aprendizagem que
favorecam a diversidade e o engajamento de todos os alunos. A abordagem
colaborativa entre professores, profissionais da Neuropsicopedagogia, familiares e
demais especialistas € uma maneira eficaz de construir um plano educacional inclusivo
e de sucesso. Trabalhar em equipe nos permite trocar experiéncias, conhecimentos e

praticas, enriqguecendo o processo educativo como um todo.

Também é importante destacar a valorizagcdo das habilidades e potencialidades
de cada aluno, independentemente de suas dificuldades. A abordagem positiva, que
reconhece o progresso individual e celebra as conquistas, promove uma atmosfera de

aprendizagem motivadora e encorajadora.

Em sintese, a aplicacéo pratica da Neuropsicopedagogia na educacgéao inclusiva

requer uma abordagem individualizada, criativa e colaborativa. Através da avaliacéo
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neuropsicopedagogica, da adaptacédo do curriculo, do uso de tecnologia assistiva e do
trabalho em equipe, podemos oferecer um ambiente educacional mais acessivel,
acolhedor e enriquecedor para todos os estudantes. Ao valorizar as particularidades de
cada aluno e proporcionar suporte adequado, contribuimos para o desenvolvimento
pleno de suas habilidades e potencialidades, promovendo assim a incluséo e o

sucesso educacional de todos.

1.1. QUAIS SAO ALGUNS EXEMPLOS ESPECIFICOS DE DISPOSITIVOS DE

ASSISTENCIA TECNOLOGICA?

No contexto da Neuropsicopedagogia e da educacéo inclusiva, a aplicacdo de
dispositivos de assisténcia tecnoldgica desempenha um papel fundamental para
promover a acessibilidade e o desenvolvimento pleno dos alunos com deficiéncias e
transtornos de desenvolvimento. A seguir, apresento alguns exemplos especificos de
dispositivos de assisténcia tecnoldgica que tém sido amplamente utilizados para apoiar

individuos com diferentes tipos de necessidades.

e Leitores de Tela: Os leitores de tela sdo softwares que possibilitam que
pessoas com deficiéncia visual tenham acesso ao conteudo digital. Esses
dispositivos convertem o texto em audio, permitindo que o usuério ouca o
gue esta sendo exibido na tela do computador ou dispositivo mével. Com
isso, o0s alunos com deficiéncia visual podem acessar materiais
educacionais, realizar pesquisas online e participar de atividades virtuais,

ampliando suas possibilidades de aprendizado.
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Comunicadores Alternativos e Ampliados (CAA). Os comunicadores
alternativos e ampliados sédo dispositivos que auxiliam individuos com
dificuldades de comunicacdo verbal a expressar suas ideias e
necessidades. Esses dispositivos podem incluir pranchas com simbolos
ou imagens que representam palavras ou frases, ou até mesmo
aplicativos de comunicacdo com sintese de voz, permitindo que o0s
estudantes se comuniquem efetivamente em sala de aula e em outras

situacBes sociais.

Lupa Eletrénica: A lupa eletrébnica é um dispositivo portatil que amplia
textos e imagens impressas para individuos com baixa visdo. Esse
dispositivo é especialmente util para leitura de livros, apostilas e outras
fontes de informacgbes impressas, permitindo que os alunos com baixa

visdo acessem o curriculo regular com maior facilidade.

Cadeiras de Rodas Motorizadas: As cadeiras de rodas motorizadas
proporcionam mobilidade independente para estudantes com deficiéncia
fisica. Esses dispositivos permitem que os alunos se desloquem pela
escola e participem de atividades em diversos ambientes, garantindo sua

plena incluséo nas atividades escolares.

Software de Comunicacdo Alternativa e Aumentativa: Além dos
comunicadores alternativos e ampliados, existem diversos softwares de
comunicacdo que podem ser instalados em computadores e dispositivos
moveis. Esses aplicativos oferecem recursos avancados de sintese de
voz, reconhecimento de voz e predicdo de palavras, facilitando a

comunicacéo para alunos com dificuldades na fala.
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Teclados Adaptados: Os teclados adaptados séo projetados para
atender as necessidades especificas de estudantes com deficiéncias
motoras ou dificuldades de coordenacédo. Esses teclados podem ter teclas
maiores, espacadas ou mesmo serem operados por meio de dispositivos

de controle alternativos, como interruptores.

Tecnologia de Rastreamento Ocular: Essa tecnologia permite que
individuos com dificuldades de mobilidade, como aqueles com paralisia
cerebral, controlem dispositivos por meio do rastreamento dos
movimentos oculares. Isso permite que esses alunos utilizem

computadores, tablets e outros dispositivos de forma autbnoma.

Esses exemplos ilustram a variedade de dispositivos de assisténcia tecnoldgica

disponiveis para atender as necessidades especificas dos alunos com deficiéncias e

transtornos de desenvolvimento. A utilizagdo adequada dessas tecnologias pode

melhorar significativamente a participagcdo e o desempenho académico dos alunos,

permitindo que eles alcancem seu pleno potencial e tenham uma experiéncia

educacional inclusiva e enriquecedora.

2. COMO ELABORAR ESTUDOS DE CASOS E PREENCHER RESULTADOS

A

realizacdo de estudos de casos € uma pratica essencial na

Neuropsicopedagogia, pois permite que os profissionais obtenham uma visdo mais

aprofundada das particularidades de cada aluno. Ao analisar casos individuais,

podemos identificar as necessidades educacionais especificas de cada estudante,
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compreender suas dificuldades e potencialidades, e, a partir disso, criar estratégias

personalizadas para promover seu aprendizado.

Uma das etapas fundamentais ao realizar um estudo de caso é a coleta de
informagdes. O profissional deve buscar dados detalhados sobre o aluno, incluindo
histérico escolar, relatos de familiares e avaliagbes psicopedagodgicas ou
neuropsicoldgicas, caso estejam disponiveis. Além disso, é importante observar o
aluno em diferentes contextos, como sala de aula, recreio e atividades

extracurriculares, para obter uma visdo mais abrangente de seu comportamento e

interagcdes sociais.

Com base nas informacfes coletadas, o proximo passo € analisar os dados e
identificar as principais dificuldades e potencialidades do aluno. Essa analise deve ser
feita considerando as dimensfes cognitivas, emocionais e sociais do estudante. A
Neuropsicopedagogia utiliza conhecimentos das neurociéncias para entender como 0
cérebro do aluno processa a informacgéo e como isso pode influenciar seu desempenho

académico e comportamento em sala de aula.

Uma vez compreendidas as necessidades especificas do aluno, o profissional
pode elaborar estratégias de adaptacdo do curriculo. A adaptacdo curricular busca
adequar os conteudos, metodologias e recursos pedagogicos as habilidades e
dificuldades do estudante, de forma a favorecer seu aprendizado. Isso pode envolver a
utilizacdo de materiais didaticos diferenciados, recursos tecnologicos ou estratégias de

ensino especificas.

E importante ressaltar que a adaptacéo curricular ndo significa reduzir o nivel de
exigéncia para o aluno, mas sim oferecer suportes e recursos que o auxiliem a

desenvolver suas habilidades ao maximo. Cada adaptacdo deve ser planejada de
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forma individualizada, levando em conta o perfil do estudante e suas metas de

aprendizado.

Outro aspecto relevante na realizacdo de estudos de casos é a colaboragéo
entre os profissionais envolvidos no processo educacional do aluno. A equipe
multidisciplinar, composta por professores, psicopedagogos, psicologos e outros
especialistas, deve trabalhar em conjunto para compartilhar informacdes e construir

estratégias efetivas para a inclusdo escolar.

A avaliacdo continua do processo de adaptacdo também é fundamental. O
profissional deve monitorar o progresso do aluno, analisando a eficacia das estratégias
adotadas e realizando ajustes sempre que necessario. E importante reconhecer que o
processo de inclusao € dindmico e requer flexibilidade para atender as necessidades

em constante mudanca dos estudantes.

Ao longo deste capitulo, apresento a relevancia dos estudos de casos na
Neuropsicopedagogia e como eles podem subsidiar a adaptagéo curricular para alunos
com deficiéncias e transtornos de desenvolvimento. A personalizagdo do ensino,
baseada nas caracteristicas individuais de cada estudante, € um pilar para a
construcdo de uma educacao inclusiva e de qualidade. Compreender o potencial do
aluno, suas dificuldades e desafios, permite que a escola desenvolva praticas
pedagdgicas mais efetivas, garantindo que todos os estudantes possam alcancar seu
pleno desenvolvimento académico e socioemocional. A Neuropsicopedagogia, como
abordagem interdisciplinar, oferece um suporte valioso para os profissionais da
educacdo na promocado de uma educacdo inclusiva e igualitaria, respeitando a
diversidade de cada aluno e proporcionando a todos a oportunidade de aprender e

crescer.
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3. DESAFIOS E PERSPECTIVAS FUTURAS

Um dos principais obstaculos € a formacédo de profissionais capacitados para
aplicar os conhecimentos da Neuropsicopedagogia de maneira efetiva. A abordagem
interdisciplinar requer uma compreensao sélida das neurociéncias, da psicologia e da
pedagogia, bem como a capacidade de integrar esses conhecimentos na pratica
educacional. Portanto, € essencial investir em programas de formacg&do continuada e
atualizacdes profissionais, para que os educadores estejam preparados para atender

as necessidades diversificadas dos alunos em sala de aula inclusiva.

Além da formacdo adequada dos profissionais, a garantia de recursos
adequados também é um desafio significativo. A aplicacdo da Neuropsicopedagogia
muitas vezes requer materiais e tecnologias especificas, bem como profissionais
especializados, como psicopedagogos e neuropsicologos, para realizar avaliacbes e
intervengdes personalizadas. Contudo, nem todas as instituigdes de ensino tém acesso
a esses recursos, o que pode limitar a implementacdo plena da educacéo inclusiva. E
necessario, portanto, investir em politicas publicas que viabilizem o acesso a recursos

e profissionais especializados para as escolas, especialmente aquelas localizadas em

regiées mais vulneraveis.

Outro desafio é a resisténcia ou falta de compreenséo de alguns educadores e
gestores escolares em relagdo a Neuropsicopedagogia e a educacdo inclusiva.
Algumas pessoas podem ver a abordagem como complexa ou fora do escopo
tradicional da educacao, o que pode dificultar a sua aceitacédo e implementacdo. Nesse
sentido, é fundamental promover a conscientizacdo e a sensibilizacdo sobre os
beneficios da Neuropsicopedagogia na promoc¢do de uma educacdo mais inclusiva e
igualitaria. Isso pode ser feito por meio de capacitacdes, palestras, e espacos de

discusséo que possibilitem o dialogo e a troca de experiéncias entre os educadores.
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Apesar dos desafios, ha diversas perspectivas futuras promissoras para a
Neuropsicopedagogia na educacao inclusiva. Com o avang¢o constante das pesquisas
em neurociéncias e educacao, novas descobertas podem surgir, fornecendo uma base
ainda mais sélida para as praticas pedagogicas inclusivas. Tecnologias inovadoras,
como a inteligéncia artificial e realidade virtual, também podem ser integradas a
Neuropsicopedagogia, permitindo o desenvolvimento de recursos mais interativos e

personalizados para os alunos.

A abordagem interdisciplinar da Neuropsicopedagogia também pode se tornar
mais disseminada e reconhecida, com a participacdo ativa de profissionais de
diferentes areas trabalhando em conjunto para promover uma educacédo inclusiva de
qualidade. A colaboracdo entre escolas, familias, universidades e instituicbes de
pesquisa pode fortalecer ainda mais a implementacdo da Neuropsicopedagogia,
proporcionando um ambiente de aprendizagem mais diversificado e acolhedor para

todos os estudantes.

Outra perspectiva futura importante é o fortalecimento das politicas publicas de
educacao inclusiva, com investimentos em infraestrutura, formacao de profissionais e
disponibilizagdo de recursos necessarios. O desenvolvimento de programas
governamentais voltados para a inclusdo escolar pode ampliar o acesso dos alunos
com deficiéncias e transtornos de desenvolvimento a uma educacdo de qualidade,

baseada na compreensao de suas necessidades especificas.

Em suma, embora a implementacdo da Neuropsicopedagogia na educacdo
inclusiva apresente desafios, ha diversas perspectivas futuras que podem fortalecer
essa abordagem. Com a formacdo adequada dos profissionais, garantia de recursos
adequados e maior conscientizacdo sobre sua importancia, a Neuropsicopedagogia

pode evoluir para melhor atender as demandas da inclusdo escolar. Ao integrar
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conhecimentos das neurociéncias e da pedagogia, essa abordagem tem o potencial de
transformar a educacdo, tornando-a mais inclusiva e equitativa para todos os
estudantes, independentemente de suas necessidades especificas. A
Neuropsicopedagogia, portanto, se apresenta como uma ferramenta valiosa para
promover uma sociedade mais inclusiva e justa, onde cada aluno possa desenvolver

seu potencial ao maximo.

4. CONCLUSAO

Na conclusédo deste trabalho, é possivel destacar a importancia dos capitulos
anteriores, que abordaram temas relevantes para a promocdo de uma educagéo
inclusiva e igualitaria. A parceria entre escola e familia foi apresentada como um pilar
fundamental para o sucesso da inclusédo escolar. Ao unir esforgos, educadores e
familiares podem compreender melhor as necessidades e potencialidades dos alunos
com deficiéncias e transtornos de desenvolvimento, permitindo a criacdo de estratégias

personalizadas e efetivas para atender a diversidade de cada estudante.
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O ENSINO DA LINGUA INGLESA NA EDUCAGAO INFANTIL

Mauren Frazao Castello

RESUMO

Abordaremos neste trabalho questdes acerca da Didatica e da Linguistica
aplicadas ao ensino de inglés e de que forma o ensino deste pode ocorrer na Educagao
Infantil.

Segundo VYGOTSKY (1999.137) “.. uma lingua estrangeira facilita o dominio
das formas mais elevadas da materna”.

A partir disso, mostraremos que tanto a lingua estrangeira como a lingua
materna sofrem influéncias entre si.

Palavras-chave: crianga, aprendizagem, linguagem.

A Didatica e a Linguistica no Ensino da Lingua Inglesa

Sabemos que o processo de ensino se faz através de componentes. Nesse
sentido, a Didatica assegura e orienta os conteudos escolares, o ensino e a
aprendizagem como pegas fundamentais do processo educativo.

Definindo-se como mediacdo escolar dos objetos e conteudos do processo de
ensino, a Didatica investiga as condi¢cbes e formas que vigoram neste e, a0 mesmo
tempo, os fatores reais (sociais, politicos, culturais, psicossociais) condicionantes das
relagdes entre a docéncia e a aprendizagem.

LIBANEO (19994:54) referindo-se ao processo de ensino, define:

“Podemos definir processo de ensino como uma sequéncia de
atividades do professor e dos alunos, tendo em vista a
assimilagdo de conhecimentos e desenvolvimento de
habilidades, através dos quais os alunos aprimoram capacidade
cognitivas (pensamento independente, observagdo, analise
sintese e outras)”.
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Podemos, ainda, aliar o processo de ensino a sabedoria popular, as linguagens
e a cultura de modo que possamos aproximar os educandos das diversas culturas
existentes por meio de uma lingua estrangeira.

CELCE - MURCIA (1991:89) salienta que

“The conventional folk wisdom here is “It’s not just what you say,
it's what you do”, and most importantly, it's a “wisdom” that
varies with languages and culture. (A sabedoria
Convencional popular aqui é “Né&o é apenas o que vocé diz, mas é
0 que vocé faz”, e o mais importante, é a sabedoria que varia com
linguagens e cultura”.

Ao dirigirmos e estimularmos o processo de ensino em fungdo da
aprendizagem dos alunos, nos utilizamos um conjunto de agdes, passos, condigdes
externas e procedimentos, a que chamamos métodos de ensino. Nesse sentido, os
métodos de ensino se fundamentam num método de reflexdo e agao sobre a realidade
educacional, sobre a logica interna e as relagdes entre os objetos, fatos e problemas
dos conteudos de ensino, de modo a vincular a todo momento o processo de
conhecimento e a atividade pratica no mundo.

FRIES (1945) defende os principios linguisticos como base indispensavel dos
meétodos. Métodos estes que consistem na utilizagdo sistematica e coerente desses
principios para a elaboragdo de uma teoria da metodologia do ensino e aprendizagem
de linguas estrangeiras.

Temos como um dos principios linguisticos a sistematicidade da linguagem, a
qual € considerada por muitos linguistas como o principio por exceléncia da linguistica
contemporanea, em que cada linguagem é um sistema de relagbes usada para a
comunicagao.

Até aqui conseguimos compreender que a Didatica e a Linguistica no Ensino
da Lingua Inglesa devem ser atividades profissionais centradas no aprimoramento da

empatia comunicativa e social do aluno ao aprender o inglés.
3.2 Ensinando Inglés de Forma Ludica e Criativa
Podemos, através de jogos, brincadeiras e musicas, ensinar conceitos as

criangas. Conceitos estes que podem envolver o ensino de uma segunda lingua, no

caso, o inglés.
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Segundo a matéria especial na Revista Educacéo sobre Brinquedos Educativos
(Marco 2001:52) que diz que:

‘Em um mundo obsessivamente voltado para a insergéo
das pessoas no mercado de trabalho, o fato de que se pode
aprender brincando soa como uma justificativa para que se
permita as criangas “perder tempo” com jogos quando poderiam
estar “otimizando” seu dia com coisas mais “uUteis”. Contudo, deve
ser permitido a crianga brincar por brincar — mesmo dentro da
escola”.

A criangca pode dessa forma, desenvolver certas habilidades, como
organizagao, socializagao e representagao de situagdes reais.

Ha ainda o artigo 31° da Convencgao sobre os Direitos da Crianga que diz:

“A crianga deve ter todas as possibilidades de se entregar a jogos
e a atividades recreativas que devem ser orientadas para os fins
visados pela educacao”.

Consideramos que, através do brincar, a criangca descobre e sente prazer em
aprender cada dia mais e, assim, 0 ensino acontece de forma prazerosa e nao apenas
imposta pelo professor.

CELCE-MURCIA (1991:89) nos lembra que “Speakers also convey meaning
through body language” (Falantes também transportam significados através da
linguagem do corpo). Com as criancas, podemos trabalhar, por exemplo, as partes do
corpo em inglés (head — cabega, Arms — bragos, legs — pernas) por meios de
brincadeiras e dindamicas.

ROTH (1998:53), explica:

“The Ways of teaching Young children are basically: - speaking to
them - playing simple games - providing art and craft activities -
teaching them songs and rhymes.”

As datas comemorativas e a literatura infantil também s&o pontos de partida
fundamentais no ensino da Lingua Inglesa, na qual podemos trabalha-las por meio de
dramatizagbes e musicas adaptadas ao inglés.

Temos como exemplos de datas comemorativas. Dentre outras, a Pascoa e o
Dia das Maes, na qual podemos trabalhar figuras e as palavras “Happy Easter”, “Easter

Bunny’, “Easter Eqqg”, “Mother”, “Love”, em forma de musicas.
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Na literatura infantil, tomemos como exemplo a histéria dos Trés Porquinhos,
em que apos a leitura desta para as criangas podemos dramatiza-la e cantar a musica
“Who’s Afraid of the Bad Wolf?” em inglés.

ROTH (1998:53) nos mostra a importancia de trabalharmos com rimas e
musicas quando diz:

‘Rhymes and songs are fundamental tools for teaching young
children a language for the following reasons: They develop the
ear which is the first, and one of the most importante Steps, in
learning a language. They teach pronunciation, intonation and
stress in a natural way. They teach vocabulary and structures.
Rhymes and songs are a good way of giving children a complete
text with meaning, right from the beginning. They are Always well
accepted by children and They are fun. Children enjoy the rhyming
sounds and also the Strong rhythem used in most rhymes and
songs. Children love anything rhythemic and/or musical, and
because They enjoy in They assimiliate it easily and quickly”.

Para desenvolvermos a pronuncia das criancas, precisamos fazer com que
estas ougcam os diferentes sons da lingua em questdo. Dessa forma, as criancas
melhoram a pronuncia a medida que aprendem a distinguir os diferentes sons da lingua
estrangeira. As mimicas e as agdes, que geralmente acompanham as musicas e as
rimas, fazem com que as criancas compreendam o contexto do que lhes € ensinado.

Percebemos que as criangas podem e tém capacidade para aprender uma
segunda lingua, mesma que esta nao seja ensinada em “profundidade e complexidade”
aos pequenos, pois ao longo da vida escolar destes, serdo passados conhecimentos
mais profundos e complexos da Lingua Inglesa de acordo com a faixa etaria e o nivel
em que se encontram.

Nossa proposta, entdo, resume-se ao Ensino da Lingua Inglesa aliada ao
construtivismo e ao interacionismo de modo que a crianga possa aprender, construir e
interagir com esta de forma ludica.

Enfim, nds professores, podemos e devemos ensinar inglés as criangas de
forma divertida e criativa. Tudo dependera de um misto de inovagao, criagcdo e amor ao

trabalho.

Analise de musicas, literatura infantil e brincadeiras em inglés para criancgas.

A cancéao é gravada com muita facilidade pelo cérebro, o que contribui para que
0 ouvinte consiga atingir uma pronuncia muito semelhante a dos nativos da lingua

inglesa.
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Podemos utilizar livros, videos, musicas e brincadeiras para as criangas
desenvolverem habilidades como ouvir, falar, cantar, improvisar uma dramatizagao,
tocar instrumentos, dancgar fazendo mimicas, etc.

Vejamos alguns exemplos:

1) Head, shoulders, Knees and Toes (Cabega, ombro, joelho e pé).

Essa musica € bem conhecida em nossa lingua materna, trabalha as partes do

corpo em inglés e sua coreografia € muito divertida e ajuda a desenvolver a

coordenacdo motora dos pequenos, colaborando com o aprendizado de

vocabulario em inglés voltado para essas palavras.

“Head, shouders, knees and toes

Knees and toes

Knees and toes

Head, shouders, knees and toes

Eyes, ears, mouth, nose”

Repete-se a cancdo duas ou trés vezes, cantando-a durante a semana, depois
pode-se confeccionar um boneco articulado com as criancas para trabalhar as partes

do corpo.

2) Finger Family (Familia dos dedos)

Essa musica que as criangas também vao gostar e se divertir muito! Pode-se
fazer “carinhas” nas pontas dos dedos.

“Daddy finger, daddy finger (papai, dedo polegar)

Here | am, here | am!

How are you today, how are you today?

Fine thank you, fine thank you!

Mommy finger, mommy finger (mamae, dedo indicador)
Here | am, here | am!

How are you today, how are you today?

Fine thank you, fine thank you!

Brother finger, brother finger (irmao, dedo médio)

Sister finger, sister finger (irma, dedo anelar)
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Baby finger, baby finger (bebé, dedo mindinho)

3) The Three Little Pigs And The Bad Wolf (Os trés porquinhos e o lobo mau)

Essa é uma historinha de literatura infantil muito conhecida entre as criancas.
Apos ouvir a historia contada, podemos ensinar a musica que os porquinhos cantam
(Who's afraid of the bad Wolf? Quem tem medo do lobo mau?), confeccionar mascaras,
dramatizar a historia.

“Who’s afraid of the bad Wolf

Bad Wolf, bad Wolf

Who’s afraid of the bad Wolf

La, 14, 14, 14, 14, 18"

4) Hot Potato (Batata-Quente)

Uma brincadeira também muito conhecida entre as criangas, na qual com uma
batata mesmo, ou com uma bola, canta-se a musica passando rapidamente o objeto e
quando parar, pode-se pedir para a criancga falar uma palavra que aprendeu em inglés
(animais, frutas, cores, numeros, etc).

“One potato, two potatoes

Three potatoes, four

Five potatoes, six potatoes

Seven potatoes, more”

Quem ficar com a “potato” na palavra “more”, precisa dizer algo que aprendeu

em inglés ou qualquer outra coisa combinada antes da brincadeira.

CONSIDERAGOES FINAIS

Dessa forma, em nosso plano de aula podemos colocar em seus objetivos o
grupo semantico de palavras que queremos ensinar as criangas, pois sabemos que o
planejamento das atividades é muito importante para garantir o ensino e alcangar a

aprendizagem.
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Assim, ha um vasto material que podemos pesquisar para trabalhar a Lingua
Inglesa com as criangas para inicia-las ao aprendizado dessa segunda lingua de forma

prazerosa, agradavel e muito divertida com os pequenos aprendizes.
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A PEDAGOGIA HOSPITALAR

Silvana Cardoso Sousa Rodrigues

Resumo

A Pedagogia Hospitalar € um ramo da educacdo que proporciona a crianca e
ao adolescente hospitalizado uma recuperacdo mais aliviada, por meio de atividades
ludicas, pedagdgicas e recreativas.

Ela situa-se na modalidade da Educacdo Especial, definindo como suas
principais acdes as atividades de classes hospitalares e atendimento domiciliar para
criancas e adolescentes em tratamento de saude.

Palavras-chave: crian¢a, pedagogia hospitalar, educacéo.

1 Pedagogia Hospitalar, como surgiu, e qual finalidade.

A Classe Hospitalar surgiu em 1935, quando Henri Sellier inaugura a primeira
escola para criancas inadaptadas, nos arredores de Paris. Posteriormente, outros
paises aderiram a esta ideia que tinha o objetivo de suprir as dificuldades escolares
das criangas tuberculosas.

Na idade média, ndo se matava mais o deficiente, pois se considerava que
também eram filhos de Deus, e para a Igreja esses cristdos eram filhos do pecado,
assim 0s mesmos eram marginalizados. Surgindo entdo, a Santa Casa de
Misericdrdia, onde foram criados os primeiros atendimentos as criangas em idade
escolar com deficiéncia. Posteriormente, outros paises aderiram a esta ideia que tinha

0 objetivo de suprir as dificuldades escolares das criancas tuberculosas.
Para Fonseca (2008 p.58), “a sala de aula do hospital é a janela por onde a

crianga se conecta com o mundo”. Um ambiente que poderia ser frio e desconfortante

acaba sendo transformado com a vinda da pedagogia hospitalar.
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Além disso, previne o fracasso escolar, que nesses casos, € gerado pelo
afastamento da rotina escolar. Pretende integrar o doente no seu novo modo de vida
tdo rapido quanto possivel dentro de um ambiente acolhedor e humanizado, mantendo
contatos com o0 meio exterior, privilegiando as suas relagbes sociais e reforcando os

lagos familiares.

A pedagogia hospitalar é capaz de promover um elo da crianca ou do

adolescente hospitalizado com o mundo que ficou fora do hospital.

Segundo Matos e Mugiatti (2012, p.11):

Nos dias de hoje € muito difundida a ideia de qualidade para todas e
quaisquer acdes. Trata-se de uma louvavel pré-disposicdo que vem
alavancando a sociedade. Assim, notadamente nos meios profissionais,
percebe-se uma inusitada vontade coletiva de acertos, com esforcos
concentrados em programas inovadores direcionados a consecucao do
bem comum. Dentre estes, figura & Pedagogia Hospitalar, surgida no
Brasil, com raizes em solo paranaense.

Para os autores citados, no atual momento ja estdo mobilizados dezenove
estados da federacdo, por meio de convénios ja firmados e pelos quais séo ofertados
aos estudantes de pedagogia, estagios praticos para complementacbes dessa
especifica aprendizagem, devidamente supervisionados por profissionais da area da
educacdo. Eles acreditam ainda, que a Pedagogia hospitalar € um processo alternativo
de educacdo continuada que ultrapassa o contexto formal da escola, pois levanta
parametros para o atendimento de necessidades especiais transitérias do educando,

em ambiente hospitalar ou domiciliar.

Matos e Mugiatti (2009) afirmam que fatos originarios e subsequentes que se
constituem na versao histérica deste importante momento: de um lado, o escolar em
situacdo de doenca, desacreditando dos seus essenciais direitos de saude e educacao
em condi¢des contraditorias e excludentes. Do outro lado; a comunidade até entdo
distante, despertando para tal realidade, procurando atender seus apelos e partindo em

busca de possiveis e adequadas solucgdes.

Matos e Mugiatti (2009) relatam que no Brasil este conceito de "Hospitalizacao
Escolarizada", surgiu no Estado do Parand a partir da parceria com Secretarias da

Educacdo e Saude. Também, neste contexto, surge o termo especifico "Pedagogia
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Hospitalar", anteriormente inexistente no Brasil, a partir de entdo muitos hospitais

aderiram a esta pratica humanistica e politica.
De acordo com Matos e Mugiatti (2001, p. 31):

Comparativamente, pode-se entender o0 hospital para a
crianca/adolescente como um amplo cenario do qual participam os mais
diversos atores (...) considerando, portanto, esse valioso elenco
participante, vé-se como a mais extrema importancia a atuacao convicta
de todos. Quanto as suas respectivas atribuicdes, pela necessidade de
preservacao da real qualidade de suas tarefas.

2 O papel do professor no ambiente hospitalar

De acordo com o Conselho Nacional de Educacéao, por meio da Resolucdo n° 1
de 15 de maio de 2006 no artigo 5°, paragrafo 1V, afirma que o profissional egresso do
curso de Pedagogia devera estar apto a “trabalhar, em espagos escolares e nao
escolares, na promocdo da aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do
desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades do processo educativo”
como empresas, movimentos sociais organizados, instituicbes prisional, hospitais e
dentre outros que seja usado uma acao educativa de plena consciéncia e muito

planejada.

Segundo Fujishima (2010, p.26), “o saber n&do se limita principalmente, ao
saber mental, na aprendizagem cognitiva de cada individuo, mas também em um saber

social entre professores e aluno”.

Na visao dos autores Matos e Mugiatti (2009), o papel do professor é antes de
tudo, de mediador do escolar com o ambiente hospitalar, ele também é um educador
que tem a funcdo de trabalhar a aprendizagem das criancas e adolescentes
hospitalizados, que por sua vez necessitam de ensino, tanto como da recuperacgéo de
sua saude. O professor precisa se especializar na area hospitalar e estar em busca de
aprimoramento de suas func¢des na aprendizagem de seus alunos. Nesse sentido, para
ser um profissional na area da Educacao Hospitalar, exige-se um bom desenvolvimento
educacional, abrangendo outras areas pedagodgicas como a Pedagogia Geral que
orienta a préatica educativa e analisa a interacdo da sala de aula, contribuindo para a

formacéao geral e especifica do professor.
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Conforme os autores citados, o professor no ambiente hospitalar € de cunho
extremamente significativo, pois representa a expressao literal de um momento
historico, que vem sinalizando a necessidade do pedagogo nas equipes de saude, por
outro lado, a questdo da formacéo desse profissional constitui-se num desafio aos
cursos de Pedagogia, uma vez que as mudancas sociais aceleradas estao a exigir uma
premente e avancada abertura de seus parametros com vistas a oferecer necessarios
fundamentos tedrico/praticos, para o alcance de atendimento diferenciados emergentes
no cendrio educacional. Hoje a sociedade atual impactada pela acelerada expansao
tecnologica e em volta em problemas sociais crescentes, exige modificagdes nas suas
funcdes sociais em especial énfase a Universidade, em sua permanente funcao

provedora de consciéncia critica transformadora.

Para Matos e Mugiatti (2012, p.13):

As crescentes alteragfes no seio da sociedade criam uma necessidade
de uma formagdo continuada e no desenvolvimento de novas
habilidades para enfrentar tais demandas. E o caso da emergéncia de
hospitalizacdo da criangca e do adolescente os quais, devido ao tempo
de internag&o, muitas vezes rompem 0 seu processo de escolaridade.

Segundo Matos e Mugiatti (2009), percebe-se que o professor dentro da escola
hospitalar tem que agir profissionalmente como pedagogo e exercer seu dever de
profissional, sem sequer fugir de seus objetivos, e ndo agir como médicos que cuidam
das criancas doentes, mas sim pode interagir para a melhora dos envolvidos de uma
forma mais indireta, como motivar a crianca, auxilid-la e ajuda-la a entender sua
doenca que € um grande passo para sua recuperacao, tudo isso contribui para o seu

tratamento.

Matos e Mugiatti (2009) acreditam que por outro lado, ja se podem identificar,
em certos contextos hospitalares, significativos sinais de incentivo a essa busca do
melhor, podendo estes serem equacionados a partir de redimensionamentos inspirados

em principios humanizados com vista em seus principais objetivos.
Nesse sentido, os autores afirmam que a atencdo ao enfermo hospitalizado

vem agregar os pertinentes procedimentos, em suas respectivas dimensdes, numa

minuciosa revisdo de posturas e procedimentos. Nessas condi¢bes, os pretendidos
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redimensionamentos, em sintonia e pré-disposicdo multi/interdisciplinar, poderéo

alcancar as condicfes para a melhoria.

Diante disso, Matos e Mugiatti (2012, p.14) destacam:

Essa especial renovada atencdo ao enfermo hospitalizado constitui-
colocada, e que merece nesse momento, uma oportuna reflexdo ao seu
respeito, considerando a condi¢do biopsicossocial, do enfermo, alvo da
presente proposta.

Portanto, demonstrando que a acdo do pedagogo ndo se reduz apenas a

docéncia escolar, Libaneo (1998,) reforca esta ideia ao dizer que:

Por sua vez, pedagogo é o profissional que atua em varias instancias da
pratica educativa, direta ou indiretamente ligada a organizacdo e aos
processos de transmissao e assimilacdo de saberes e modos de agéo,
tendo em vista objetivos de formagdo, humana, previamente definidos
em sua contextualizac&o histérica (LIBANEO, 1998, p. 25)

3 Especificidades da classe hospitalar

Para Noffs e Rachman (2007), a classe hospitalar é caracterizada pela
diversificacao de atividades por ser uma classe multisseriada que atende a criancas e
adolescentes internados em enfermarias pediatricas ou em ambulatorios de
especialidades. Nao existe um espaco fisico predefinido e tem a finalidade de
recuperar a socializacao da crianca por um processo de inclusdo, dando continuidade a
sua aprendizagem, ou seja, atender pedagdgica e educacionalmente as necessidades
cognitivas e psiquicas de criancas e adolescentes em idade escolar, que se encontrem
impossibilitados de frequentar a escola e de partilhar as experiéncias sécio intelectuais

do seu grupo social.

Segundo Noffs e Rachman (2007):

Nesta classe o individuo deve passar a compreender as informacoes,
dados, instrucdes, organizar essas informagfes comparando-as,
classificando-as, analisando-as, assim como comunicar Seu
pensamento no resultado de suas representacdes, em suas sinteses
pessoais.
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Para os autores, mais que acumular conteudos, é desenvolver habilidades e
competéncias que potencializem as experiéncias, para que sirvam de referéncias

construtivas.

O Ministério da Educacédo e Cultura, nos meios da Deliberagdo CEE n° 05/00,
Artigos 5 e 7, o atendimento pedagdgico desta classe deve ser de acordo com o
estabelecido pela Secretaria da Educacado, trabalhando também neste curriculo
projetos paralelos, comemoracdes e datas civicas, com avaliagdo continua e
diagnosticada por meio da observacdo da participacdo dos alunos nas atividades

individuais e em grupo.

Geralmente, o horéario de funcionamento das classes hospitalares é no periodo
da tarde para ndo atrapalhar a rotina médica, que na parte da manha é mais intensa,
pois ha uma série de acontecimentos que se mesclam com a rotina de atividades da

classe.

Conforme citado acima por Fonseca (2003): “a necessidade do aluno de se
ausentar da classe para fazer exames médicos ou a chegada de visitas tanto para a
crianga quanto para a classe hospitalar”. Este momento poderia ser visto como um
estorvo, mas no atendimento pedagdgico hospitalar faz parte da rotina da classe
hospitalar.

Para Fonseca (2003), as atividades da classe precisam ter comeco, meio e fim,
o0 professor precisa estar ciente que para cada dia de trabalho formula-se um
planejamento estruturado e flexivel, o tempo das atividades deve ser delimitado se
tornando essencial a um planejamento cuja intencdo seja a construcdo do
conhecimento. A mobilizacdo do aluno para a realizacao da tarefa depende do desafio
qgue Ihe é proposto. Atividades longas demais dispersam a concentracdo dos alunos e
acabam por desgastar a prépria atividade. Cabe esclarecer o tempo (expresso em sua
dimensédo quantitativa) ndo garante a qualidade e/ou efetividade na realizacdo de uma
tarefa, com estratégias e planejamento, organizados, assim as sequéncias de
aprendizagem precisam ser planejadas criteriosamente, de modo, a garantir que a
“aula” seja percebida pelo aluno como um todo e ndo como um conjunto de atividades

isoladas.
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Fonseca (2003) da muita importancia a visita do professor as enfermarias antes
do inicio das aulas (mais ou menos uma semana antes), na classe hospitalar para
verificar quais criancas irdo estar de alta hospitalar, a faixa etaria, as criancas que séo
portadoras de necessidades aparentes... etc, porque estas informacdes vao oferecer
subsidios para a elabora¢do de um planejamento mais elaborado.

Segundo Ceccim e Carvalho (1997), a crianca obtém uma grande ajuda em
sua recuperagao, pois tem a percepcdo de que mesmo doente pode brincar, pode
aprender, criar e principalmente continuar interagindo socialmente, e assim a crianga
tera uma atitude mais ativa diante de sua situacao hospitalizada. Destacando-se duas
formas de acompanhamento pedagdgico: a crianca com internacdes eventuais e com
internacdes extensas. Em muitos casos o trabalho pedagdgico dos hospitais se torna
uma oportunidade Unica de receber atendimento pedagdgico, jA que a maioria das
classes iniciais de escolas publica ou particulares ndo conta com professores com
formacdo pedagdgica adequada, facilitando assim a exclusdo como é o caso de

criangas autistas, deficientes mentais e outras situacoes.

Portanto, os autores acreditam que o aluno das classes hospitalares, tem como
um fator anti-estressante, pois durante as aulas esquece que esta hospitalizado e vive
de maneira natural as atividades da escola. E um espaco onde as criangas gostam, 0s
pais aprovam e os resultados sao positivos, segundo Fonseca (2003).

A Pedagogia Hospitalar situa-se na modalidade da Educacdo Especial,
definindo como suas principais acdes as atividades de classes hospitalares e

atendimento domiciliar para criancas e adolescentes em tratamento de saude.

Segundo Matos, Mugiatti (2008, p.29):

A Pedagogia Hospitalar aponta, ainda, mais um recurso contributivo a
cura. Favorece a associacao do resgate, de forma
multi/inter/transdisciplinar, da condicdo inata do organismo, de saude e
bem-estar, ao resgate da humanizacéo e da cidadania.

De acordo com a citagdo acima, o autor entende que a pedagogia hospitalar é
0 processo educativo de ensino aprendizagem nao escolar que propde desafios aos

educadores no ambiente hospitalar possibilitando a construcdo de novos
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conhecimentos pedagdgicos e psicologicos. Para respaldar a continuidade da
educacdo escolar de criancas e adolescentes, quando internados por tempo
prolongado e, portanto, deixados fora dos servicos educacionais comuns, definiram-se

0s conceitos de classe hospitalar e atendimento domiciliar.

Sob tal ponto de vista dos autores, 0 objetivo é claro e definido, isto € manter e
potencializar os habitos préprios da educacéo intelectual e da aprendizagem de que
necessitam as criangcas/adolescentes em idade escolar, mediantes atividades
desenvolvidas por pedagogos em fungcao docente.

Concordando com Matos e Mugiatti, Freire (1983, p. 33) afirma que:

o desenvolvimento de uma consciéncia critica que permite ao homem
transformar a realidade se faz cada vez mais urgente. Na medida em
gue os homens dentro da sua sociedade vao respondendo aos desafios
do mundo, vao temporizando os espagos geograficos e vao fazendo
histéria pela sua prépria atividade criadora.

Neste angulo de possibilidades educativas, os autores Ceccim e Carvalho
(1997) ressaltam que nessa area diferenciada, o hospital, onde se situam criangas e
adolescentes em tempo de escolarizacdo, contudo afastadas do ambiente, elemento
exclusivo da escola quanto a saude nao é elemento exclusivo do hospital. O hospital é,
inclusive, segundo definicdo do Ministério da Saude, um centro da sala de aula,
algumas por tempo prolongado, devido as situacdes de enfermidades. Dai a
necessidade emergencial de transferéncia do local comum de aprendizagem, a escola,

para o hospital.

Para Cardoso (1995, pg.48):

Educar significa utilizar praticas pedagdgicas que desenvolvam
simultaneamente a razdo, a sensacdo, 0 sentimento, a intuicdo, que
estimulam a integracédo intelectual e a visao planetaria das coisas, em
nome da paz e da unidade do mundo. Assim, a educacdo, além de
transmitir e construir o saber sistematizado assume um sentido
terapéutico ao despertar no educando uma nova consciéncia que
transcenda do eu individual para o eu transpessoal.

Nessa perspectiva, 0 autor pressupde-se que essa proposta de atendimento
deva ser realizada sob uma visdo educacional, fundamentada numa perspectiva

multi/inter/transdisciplinar e comprometida com uma abordagem inovadora.
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Para ele, a multidisciplinaridade corresponde a comunicacao integrada dos
diversos profissionais da area de saude, educacdo e demais profissionais, para que
todo trabalho hospitalar se torne eficiente e eficaz. A interdisciplinaridade trata-se da
inter-relagdo dos profissionais inseridos no ambiente hospitalar. J& a
transdisciplinaridade busca um olhar humanizado com afeto, esséncia de valores e
magia, hdo se concentrando somente em aspectos fisicos e bioldgicos que por meio da
comunicacdo e do dialogo, aspectos esses essenciais para a formacéo integral da
pessoa, propde-se ajudar a criangca enferma, para que possa enfrentar a situacao de
fragilidade por que esta passando, por meio da interacdo com o ludico, o que torna o

ambiente de internacao pediatrica um espaco mais agradavel e acolhedor.

Embora a atencdo com o enfermo se apoie principalmente no médico e
auxiliares da area de saude, a atuacdo do pedagogo pode contribuir de forma
importante. Também, interferindo no nucleo familiar, orientando-o para melhorar sua
qualidade de vida. Assim, Educacédo e Saude devem caminhar juntas para uma melhor
qualidade de vida da populacéo, constituindo um importante fato para a Pedagogia

Hospitalar.

4 Breve historico da pedagogia hospitalar

De acordo com Fonseca e Ceccim (1999), foi a partir da segunda metade do
século XX gue se observou, na Inglaterra e nos Estados Unidos da América, que 0s
orfanatos, asilos e instituicbes que prestavam assisténcia a criangas néo respeitavam
alguns aspectos béasicos do seu desenvolvimento emocional, por falta de um

atendimento mais completo.

Em 1939 foi criado o Centro Nacional de Estudos e de Formacdo para a
Infancia Inadaptada de Suresnes (C.N.E.F.E.I) cidade periférica de Paris, cujo objetivo
era a formacéo de professores para o trabalho em institutos especiais e em hospitais.

O C.N.E.F.E.I. tem como missao sensibilizar a sociedade para o fato de que a
escola ndo € um espaco fechado, estritamente entre quatro paredes, mas no encontro
do sujeito com um novo saber. Com o0 passar do tempo, essa iniciativa também foi

implementada em hospitais brasileiros, com 0 mesmo objetivo.
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O marco decisorio das escolas em hospitais foi devido a grande quantidade de
criancas e adolescentes atingidos, mutilados e impossibilitados de ir a escola, fez com
gue se criasse um engajamento, sobretudo dos médicos que hoje sdo defensores da
escola em seu servigco. Surgiu, entdo, a iniciativa de implementar experiéncias
educativas para criancas e jovens internados em instituicoes hospitalares. Neste
mesmo ano foi criado o cargo de professor hospitalar junto ao Ministério da Educacéo

na Franca.

Este novo papel com que se depara a Pedagogia Hospitalar compreende os
procedimentos necessarios a educacédo de criancas e adolescentes hospitalizados, de
modo a desenvolver uma singular atencdo pedagoOgica aos escolares que se
encontram em atendimento hospitalar e ao proprio hospital na concretizacdo de seus
objetivos.

Nesse contexto a Pedagogia Hospitalar pode contribuir para a manutencao da
reacdo do individuo, pois atua reforgando indiretamente a sua autoestima ao dar-lhe
possibilidade de continuidade de desenvolvimento. Essa linha de pensamento reflete-
se em Matos e Mugiatti (2001, p. 39), quando descrevem que a continuidade dos
estudos, paralelamente ao internamento, traz maior vigor as forcas vitais do enfermo,
como estimulo motivacional, induzindo-se a se tornar participante e produtivo, com

vistas a uma efetiva recuperagéo.
Considerac0es finais

Sendo assim, tém direito ao atendimento escolar os alunos do ensino basico
internados em hospital, domicilio, alunos que estdo impossibilitados de frequentar a
escola por razdes de protecdo a salude ou seguranca abrigado em casa de apoio,
casas de passagem, casas-lar e residéncias terapéuticas.

Portanto, o pedagogo deve estar preparado, atento e disposto a estimular o
educando a estudar e a vencer esta etapa da hospitalizagédo, pois € seu direito gozar

de boa saude e receber escolaridade independente de quaisquer condigdes.
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TEATRO OU DRAMA: O JOGO DRAMATICO NA INFANCIA

Tatiana Oliveira de Matos

RESUMO

O Drama e sua pratica repetitiva, ou Jogo Dramatico, possibilita a crianca
descobrir a vida e a si mesma através de tentativas emocionais e fisicas. As
experiéncias pessoais podem se desenvolver em direcdo a experiéncias de grupo.
Contudo, a nao ser de forma impositiva, estas experiéncias nao podem ser
consideradas como teatro, ao ndo enfatizar um produto final em si, o espetaculo, mas o

processo.

Palavras-chave: Drama, educacao, jogo, simbolo;

Teatro ou Drama?

A crianca, principalmente nos primeiros anos de vida, ndo consegue diferenciar
0 que é Teatro, “uma ocasido de entretenimento ordenada e uma experiéncia
emocional compartilhada; ha atores e publicos, diferenciados.” (Slade, 1978, p.18) e o
qgue é Drama, no seu sentido original do grego drao — “eu fago, eu luto”. Para ela, cada
pessoa é tanto ator como auditério.

O jogo dramatico é uma importante ferramenta educacional e preventiva, pois
funciona como uma catarse emocional para as criancas “(...) oferece uma valvula de
escape legitima para a energia de bomba-atdmica desse grupo social que chamamos
de turma” (SLADE, 1978, p.63).

Piaget concorda com esse principio. Segundo o autor “reagir pelo jogo contra um
medo ou em realizar pelo jogo 0 que néo se atreveria a fazer na realidade (...) torna-se
catarse”. (Piaget, 1975, p. 171-172). Por meio da transposi¢do simbolica a crianga pode
reviver situacdes desagradaveis e dessa forma compensa-las e até mesmo aceita-las.

Segundos os PCNs de Arte:

O ato de dramatizar esta potencialmente contido em cada um, como uma necessidade
de compreender e representar uma realidade. Ao observar uma crianga em suas
primeiras manifestacdes dramatizadas, o jogo simbdlico, percebe-se a procura na
organizacdo de seu conhecimento do mundo de forma integradora. A dramatizacdo
acompanha o desenvolvimento da crianga como uma manifestacdo espontanea,
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assumindo fei¢cdes e funcdes diversas, sem perder jamais o carater de interagédo e de
promocgdo de equilibrio entre ela e o meio ambiente. Essa atividade evolui do jogo
espontaneo para o jogo de regras, do individual para o coletivo. (PCN, 1997, p.57).

A espontaneidade, a sinceridade ao realizar um jogo, é o valor madximo a ser
alcangado nessa experiéncia. E necessario conceituar “espontaneidade”, que nesse
caso ndo equivale a acao livre, mas a um momento no qual, lidando com a realidade, o
aluno é capaz de explorar e agir em conformidade com ela. Segundo Spolin (2005, p.
5), a acdo espontanea exige uma integracdo entre os niveis fisico, emocional e
cerebral, que é despertado estimulando o aluno a transcender a si mesmo “(...) ele é
libertado para penetrar no ambiente, explorar, aventurar e enfrentar sem medo todos os
perigos”.

A atividade Dramatica propicia a crian¢a o envolvimento com &reas complexas
da experiéncia humana e leva-a a descobrir questdes e assuntos relevantes as suas
necessidades. E um processo de investigacdo ciclico e continuo e possibilita o
descobrir e redescobrir novas dimensdes no objeto investigado. Segundo Cabral (2006,
p.33) “Como o drama estéa essencialmente voltado a diversidade da experiéncia
humana, ele tende a provocar novos niveis de questionamento em vez de promover
respostas”. A busca do aluno por essas respostas transforma-o em produtor de
conhecimentos.

O Drama é uma atividade criativa em grupo, que permite explorar questdes e
problemas centrais a condicdo humana, e oportuniza ao individuo definir e clarificar sua
prépria cultura. Nessa atividade propicia-se condicfes para o crescimento pessoal, ao
realizar a necessidade individual na interacdo simbdlica com a realidade, o individuo

consegue se desenvolver.

(...) o individuo tem a oportunidade de se desenvolver dentro de um determinado grupo
social de maneira responsavel, legitimando os seus direitos dentro desse contexto,
estabelecendo relagfes entre o individual e o coletivo, aprendendo a ouvir, a acolher e a
ordenar opinides, respeitando as diferentes manifesta¢des, com a finalidade de organizar
a expressao de um grupo. (PCN, 1997, p.57).

O jogo de faz-de-conta é uma capacidade teatral inerente & crianca. E
necessario estar atenta ao seu desenvolvimento no jogo dramatizado. Deve-se
oferecer condicdes para que este se torne um exercicio consciente e eficaz que
possibilite a aquisicdo e ordenacéo progressiva da linguagem, sem, é claro, perder a
espontaneidade ladica e criativa que é uma caracteristica propria da crianga que

acabou de ingressar na escola.
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Teatro: fruir ou fazer?

O teatro é considerado, por muitos, como um braco da educacao formal na qual
a platéia infantil é reduzida a categoria de alunos aos quais devem ser ministrados
apenas ensinamentos. Um aspecto importante, quando falamos sobre artes, sejam
artes cénicas, danca, musica ou artes plasticas, se refere ao ato de fruir a obra
artistica. A apreciacao da obra de arte deveria constituir um objetivo a ser desenvolvido
em paralelo a producao realizada pelas criangas, possibilitando a estas a educacao da
visdo ao contemplar, ouvir ou ler obras artisticas.

A respeito do desenvolvimento desta visédo, ou olho artistico, Langer desenvolve

a seguinte opiniao:

O desenvolvimento do olho artistico, que assimila visdes ordinarias (sons, movimentos
ou eventos) a visao interior, confere expressividade e importancia emocional ao mundo.
Sempre que a arte colha um motivo da realidade (...) ela o transforma numa peca de
imaginagéo, e impregna de vitalidade artistica a sua imagem. O resultado é impregnar-se
a realidade comum com a expressividade da forma criada. (...) As artes objetivam a
realidade subjetiva e subjetivam a experiéncia externa da Natureza. A educacao artistica
€ a educacdo de um sentimento e uma sociedade que a negligencia se entrega a
emocao amorfa. (LANGER apud KOUDELA, 1990, p.92).

Tanto no artista, como no expectador, a experiéncia artistica é uma atitude
dindmica, na qual o expectador da obra de arte ndo assume um papel passivo, para
contempla-la e usufrui-la ele participa do processo de criacdo, repetindo e
reconstruindo o processo que a originou.

No tocante ao fruir teatral, na apreciacdo estética do teatro como produto de
uma cultura, segundo os PCNs de Arte, alguns aspectos devem ser considerados:

» Observagao, apreciacao e analise das diversas manifestagcdes de teatro. As produgdes
e as concepgdes estéticas.

+ Compreenséao, apreciagao e analise das diferentes manifestagdes dramatizadas da
regiao.

* Reconhecimento e compreensédo das propriedades comunicativas e expressivas das
diferentes formas dramatizadas (teatro em palco e em outros espagos, circo, teatro de
bonecos, manifestacdes populares dramatizadas, etc.).

+ Identificagdo das manifestacbes e produtores em teatro nas diferentes culturas e
épocas.

*» Pesquisa e leitura de textos dramaticos e de fatos da histéria do teatro.

» Pesquisa e freqUéncia junto aos grupos de teatro, de manifestacdo popular e aos
espetaculos realizados em sua regiéo.

+ Pesquisa e frequéncia as fontes de informagdo, documentagdo e comunicagao
presentes em sua regido (livros, revistas, videos, filmes, fotografias ou qualquer outro
tipo de registro em teatro).

 Elaboracgéo de registros pessoais para sistematizacdo das experiéncias observadas e
da documentacéo consultada. (PCN, 1997, p.60).
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Se a experiéncia estética constitui algo imprescindivel na formacao do aluno, a
acado, o fazer teatral € também um ponto fulcral para que esta experiéncia seja
realmente significativa, completa.

O ato de representar € para o0 aluno uma experiéncia viril e excitante na qual o
professor deve se tornar um aliado amoroso. Segundo Slade (1978), a vivéncia
proporcionada pelo jogo draméatico propicia 0 surgimento de duas importantes

qualidades: a absorcéo e a sinceridade.

Absorcdo — estar absorto — é estar totalmente envolvido no que esta sendo feito, ou no
que se estd fazendo, com exclusdo de quaisquer outros pensamentos, incluindo a
percepcdo ou o desejo de um auditério. Sinceridade € uma forma completa de
honestidade no representar um papel, trazendo consigo um sentido intenso de realidade
e experiéncia, e s6 atingido totalmente no processo de atuar, de representar, com
absorgéo (SLADE, 1978, p.18).

N&o ha duvidas que as técnicas teatrais sdo elementos facilitadores na aquisicédo
e fixacdo de conhecimentos. Contudo é necessario que o contexto dramatico seja
levado em consideracdo ao se trabalhar o teatro na infancia. Cabral atenta para o fato

de que,

(...) para que o contexto estabelecido para uma determinada experiéncia permita o
cruzamento do real com o imagindrio, e para que as criangas consigam interagir como
participantes destas duas realidades simultaneamente (a do contexto real e a do
contexto imaginério), € necessério que as circunstancias exploradas sejam convincentes,
tanto no tratamento do tema/assunto, quanto na ambientagdo. (CABARAL, 2006, p.13)

Ao tornar ficticio o fato real, possibilitamos maiores reflexdes a cerca do que a
rotina nos leva a aceitar como algo normal. O jogo dramatico permite ao ator/jogador,
no teatro/drama, dar respostas e atitudes reais como se estas fizessem parte do

universo imaginario.

A funcédo do Simbolo

Os seres humanos se diferenciam dos outros animais por serem 0S UNIcOS
capazes de raciocinar e, também, por pertencerem a categoria dos seres simbolicos.
Nossa espécie consegue criar imagens do mundo a partir do desenvolvimento das
formas simbdlicas. Estas imagens séo produtos da conversdo do conteddo perceptivo
da realidade em contetdo simbolico. O simbolo tem como funcdo substituir os objetos
reais por signos, palavras e representacdes que sdo evocados na auséncia destes

objetos. Para Silva (2006, p.19), “Somos nés (...) 0s Unicos animais capazes de
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fantasiar, de sonhar de simbolizar, enfim, de imaginar e criar. E neste cenario que
surge a arte como o grande destaque da produgdo simbolica da humanidade”.

A autora descreve a arte como uma expressao do sentir humano transformada
em simbolos que nem sempre sdo convencionais e que podem, ou nao, levar o
observador a significados conceituais j& que em principio a arte é para ser sentida.
(SILVA, 2006).

Langer (1971), define a arte como a o ato de criar formas simbolicas para o
sentimento humano. E importante compreender o sentido dado pela autora a palavra
“sentimento” que é usado num sentido distinto do atribuido ao significado, para a
psicologia, do vocabulo: aquilo que denota prazer ou desprazer, mas compreende
sensacdao, sensibilidade, emocéo.

O simbolo na crianga ndo estd inicialmente emancipado, como instrumento, do
proprio pensamento. Piaget descreve o inicio do simbolo ludico ou faz-de-conta em sua
filha:

(...) o faz de conta ou simbolo ludico teve inicio com um ano. Estava ela sentada no
berco quando, sem querer, tombou para tras. Percebendo entéo o travesseiro, pds-se na
posicdo de dormir de lado, agarrando o travesseiro com uma das maos para aplica-lo
contra o rosto. Porém, em vez de imitar a coisa meio a sério, tem estampado no rosto um
riso rasgado (ela ndo sabe que esta sendo observada). Permanece alguns momentos
nessa posicdo, e depois senta-se, encantada. Durante o dia, reproduziu a coisa uma
série de vezes, se bem que j4 ndo se encontre no seu bergo: ri antecipadamente (a
assinalar esse indicio do simbolo representado) depois joga-se para tras, volta-se de
lado, coloca as méos sobre o rosto, como se segurasse um travesseiro (que ndo existe)
e permanece imovel, os olhos abertos, sorrindo silenciosamente. (PIAGET, 1975 p.126-
127).

A atividade sensoério-motora é tudo que a crianca pode realizar nessa fase e
enquanto nao perceber que os objetos tém uma existéncia independente ndo sera
capaz de utilizar simbolos para evocar o passado ou antecipar o futuro na auséncia
destes.

Nesta etapa do desenvolvimento o esquema sensorio-motor, € ndo a imagem ou
0 pensamento, faz a vez do simbolo. Koudela (1990, p.33-34), observa que “A crianca
evoca, no jogo, uma conduta na auséncia de seu objeto habitual, transformando o
esquema sensoério-motor em esquema simbdlico. O jogo reforca a passagem da
representagcdo em ato para a representagdo em pensamento”.

A crianca atinge outro nivel de funcionamento intelectual com a aquisicdo da
funcdo simbdlica e comecga a utilizar a imagem como uma forma de se expressar. Ao
acionar esquemas habituais a novos objetos surge a representacdo, ou um primeiro

distanciamento da “vida corrente” e nisto estd implicito o carater do jogo. Tomemos
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como exemplo uma criangca que empurra um bloco sobre a mesa e comeca a brincar
de carrinho. Neste caso o bloco, ou objeto-simbolo, transforma-se no carro.

Nos primeiros jogos-simbolicos a crianca ndo se incomoda se 0 objeto que esta
utilizando como simbolo tem pouca, ou nenhuma, semelhanca com o0 que esta
tentando expressar. O objeto que usou para representar uma colher que d4 comida a
uma boneca, pode logo em seguida transformar-se em um pente, um carrinho, um
microfone e novamente voltar a ser uma colher.

Com o desenvolvimento da crian¢a e do jogo infantil, os simbolos passam cada
vez mais a se aproximar do objeto real. Entre os quatro e sete anos o simbolo vai
perdendo seu carater ludico e o0 jogo transforma-se numa simples representacao
imitativa da realidade. Enquanto uma crianca de trés anos usa um bloco para
representar uma xicara, as de sete anos querem que a xicara seja de verdade. E
importante destacar que a evolucdo do simbolo no jogo é determinada pelo processo
de socializacdo. Para Koudela (1990, p. 36), “E através do nascente sentido de
cooperacao e da troca entre os pares que o simbolismo individual se transforma no
sentido de imitacdo objetiva do real”. Este desenvolvimento, da analogia generalizante
da criangca menor até o realismo da crianca maior, se da de forma gradual.

Entre a fase que vai dos sete aos doze anos de idade, o jogo simbdlico entra em
evidente declinio em proveito do jogo de regras, a atividade ludica do ser socializado,
que durara até a idade adulta.

O jogo simbdlico é um procedimento de expressdo criado pelo sujeito para

expressar sua experiéncia subjetiva. Piaget entende que,

As primeiras manifestacdes espontaneas do que se pode chamar de arte infantil devem
também ser vistas como tentativas sucessivas de conciliagdo entre as tendéncias
préprias do jogo simbdlico (ainda que ndo se constitua em arte em sentido restrito) e
aquelas tendéncias que caracterizam as formas adaptadas de atividade, ou se
preferirmos, como a sintese entre a expressdo do eu e a submissdo ao real. Quer no
jogo de construgbes, quer nas representacbes teatrais, etc., a crianca procura
simultaneamente satisfazer seus desejos e adaptar-se aos objetos e a outros sujeitos.
Em certo sentido ela continua a se expressar, mas também ensaia inserir o que pensa e
0 que sente no mundo de realidades objetivas e comunicaveis que constituem o universo
material e social. (PIAGET, 1954, p. 3).

O papel do teatro na (trans)formacao do sujeito

A arte € uma fonte inesgotavel de conhecimentos que possibilita a unido do
individuo com o todo. A manifestacdo artistica, tanto quanto os conhecimentos
cientificos e filosoficos, tém como caracteristica o carater criativo ou inovador. Ambos

constroem “objetos de conhecimento que, juntamente com as relagdes sociais, politicas
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e econOmicas, sistemas filosoficos e éticos, formam o conjunto de manifestacdes
simbdlicas de uma determinada cultura” (PCN, 1997, p. 26).

Fischer reflete sobre a atuacdo da arte do homem no homem. O autor questiona
0 motivo que leva as pessoas a fruirem a arte. Para ele um individuo somente atingira
a plenitude, s6 se sentira completo, “(...) ao se apoderar das experiéncias alheias que
potencialmente Ihe concernem, que poderiam ser dele” (FISCHER, 1959, p. 13).

Esse anseio pela completude, esse desejo do homem de se desenvolver e se
completar, indica, para o autor, que ele é mais do que um individuo e por isso necessita
das experiéncias alheias para se sentir completo. A arte se torna assim um meio
indispensavel para a unido do individuo com o todo; reflete a infinita capacidade

humana para a associacéo, para a circulacéo de experiéncias e idéias.

A arte pode elevar o homem de um estado de fragmentacdo a um estado de ser integro,
total. A arte capacita o homem a compreender a realidade e o ajuda ndo s6 a suporta-la
como a transformé-la, aumentando-lhe a determinacdo de torna-la mais humana e mais
hospitaleira para a humanidade. A arte, ela propria, é uma realidade social. (FISCHER,
1959, p.57).

A unido do individuo com o todo estd amplamente ligada as atividades que
desempenha na sociedade. Descaracterizar essa consciéncia humana, de que
fazemos parte do meio, é alienar o homem de todo um processo no qual esta inserido
como trabalhador e criador de sua propria historia.

O espaco escolar pode possibilitar a crianca a se constituir como suijeito critico e
atuante na sociedade e, o ensino do teatro, no espaco educativo formal e ndo-formal,
contribui no desenvolvimento intelectual, social e afetivo do individuo.

No processo de formacdo da crianca o teatro cumpre ndo sé a funcéo
integradora, mas oportuniza a ela que se aproprie critica e construtivamente dos
conteddos sociais e culturais de sua comunidade.

A vivéncia com a arte possibilita um trabalho com a diferenca e o exercicio da
imaginagcdo, da descoberta e da invencdo, a autoexpressdo e novas experiéncias
perceptivas, a experimentacdo da pluralidade e diversidade de valores, sentidos e
intencdes.

Segundo os PCNs de Arte:

O teatro no ensino fundamental proporciona experiéncias que contribuem para o
crescimento integrado da crianga sob varios aspectos. No plano individual, o
desenvolvimento de suas capacidades expressivas e artisticas. No plano do coletivo, o
teatro oferece, por ser uma atividade grupal, o exercicio das relacdes de cooperacéo,
dialogo, respeito mutuo, reflexdo sobre como agir com os colegas, flexibilidade de
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aceitacdo das diferencas e aquisicdo de sua autonomia como resultado do poder agir e
pensar sem coercdo. (PCN, 1997, p. 58)

Ensinar teatro se torna, portanto, necessario, justificado plenamente pela
importancia que a arte tem na estruturacéo do individuo, tanto quanto a matematica, a
histéria, a biologia, ou qualquer outro ramo do conhecimento.

A atividade teatral deverd ter como propostas uma combinacéo de atividades
que propiciem o desenvolvimento global do individuo, um processo de socializagdo
consciente e critico, no qual haja um exercicio de convivéncia democratica, onde nao
se descarte a preocupacao de organizacdo estética e uma experiéncia que faca parte
das culturas humanas.

Esta préatica educativa, segundo Silva (2006), contribui para que os alunos
tomem consciéncia do movimento historico-social do homem. Viabiliza um novo
caminho, um “ensaio” para futuros agentes ou sujeitos de seu papel na sociedade, para

lutar e mudar a realidade de uma histéria de séculos de colonizacgéo.
Conclusdes finais

Um curriculo que propde o ensino da arte, devera valorizar a organizacdo do
mundo do educando, sua autocompreensao, assim como o relacionamento com o outro
e com o mundo, componentes resultantes de um trabalho que evidencia o sentido do
lidico, do jogo e do fazer como uma acgéo significante, sem que se deixe de lado os
contetidos especificos da arte, que contém em si todo um universo de componentes
pedagdgicos.
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De acordo com a Base nacional comum curricular, o componente curricular Arte
estd centrado nas seguintes linguagens: “as Artes visuais, a Danga, a Musica e o
Teatro. Essas linguagens articulam saberes referentes a produtos e fendémenos
artisticos e envolvem as praticas de criar, ler, produzir, construir, exteriorizar e refletir
sobre formas artisticas. A sensibilidade, a intuicdo, 0 pensamento, as emoc¢des e as
subjetividades se manifestam como formas de expressdo no processo de

aprendizagem em Arte” (BRASIL, 2018).
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Considerando o ensino da arte e suas linguagens observa-se que praticamente
todas as culturas a arte e tecnologia se unem, se misturam e se influenciam. Esta
parceria, que sempre existiu, tem se acelerado nos ultimos anos e permitido a criagdo
de novas formas de arte assim como tecnologias mais inovadoras. Artistas visionarios
entendem cada vez mais de tecnologia e profissionais de tecnologia criativos engajam
suas artes para criarem seus produtos.

No livro Politizar as novas tecnologias, o sociélogo Laymert Garcia dos Santos
diz que “O acesso a tecnologia é tdo vital que hoje a inclusdo social e a propria
sobrevivéncia passam obrigatoriamente pela capacidade que individuos e populacdes
tém de se inserir no mundo das maquinas...” (SANTOS, 2003, p.10). Ou seja, nos
tempos atuais, € dificil ficar de fora das novas tecnologias, elas se encontram em toda
a parte e o individuo acaba por acrescenta-la em sua vida mesmo que de forma mais
lenta. O autor ainda considera que, a partir da década de 1990, as novas tecnologias
passaram a fazer parte de um ndmero maior de pessoas no Brasil, passando a
modificar suas percepc¢des e praticas.

O desenvolvimento tecnolégico permite que atualmente os artistas se utilizem de
novas ferramentas para produzir arte de uma forma inovadora. Equipamentos
multimidia, cdédigos de programacdo e objetos eletrdnicos sdo alguns dos novos
‘quadros” onde os artistas podem demonstrar suas ideias. por isso, tomando como
reflexdo o caso relatado de forma hipotética, a presente discussdo se concentra em
como o professor Hamilton pode utilizar a tecnologia como uma estratégia para engajar
seus alunos no contexto das artes.

O impacto mais 6bvio que a tecnologia tem tido nas artes sdo os diferentes
meios que os artistas tém a disposicao. Software para desenho grafico, impressdes 3D,
cores digitais, novos softwares de audio, nomeando apenas alguns. Até o artista de

renome David Hockney usa agora um iPad para criar as suas “pinturas”.
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Por isso, tomando como reflexdo o caso relatado de forma hipotética, a
tecnologia € uma estratégia para engajar seus alunos no contexto de artes bem como a
partir de suas variadas subdivises seja com a musica, teatro, danca e artes visuais.
Refletindo sobre a relacéo entre tecnologia sob o viés da arte, o ensino na sociedade
da informacao e a acdo docente por meio do uso das novas tecnologias, é essencial
compreender a relevancia da atualizagdo constante do professor em relacdo as
ferramentas tecnoldgicas disponiveis e como isso pode impactar positivamente a
pratica docente e o processo de aprendizagem dos alunos.

E preciso que os educadores em arte sejam orientados a respeito para a
utilizacdo da Tecnologia no Ensino da Arte, ja que pode ser uma poderosa ferramenta
para essa pratica. No livro Cultura da Interface, o autor Steve Jhonson aponta que
quando questionado em como conseguiamos viver sem a tecnologia de hoje, ele
responde que “conseguiamos viver porque nao sabiamos o que nos faltava. As
pessoas sempre reclamaram da lentiddo do correio, mas a demora sO se torna
intoleravel depois que se experimenta o e-mail.” (JHONSON, 2001, p.129).

O professor de artes deve ter um olhar diferenciado sobre o novo contexto que a
sociedade esta inserida, pois ele entende que necessita utilizar-se de tecnologias de
acordo com as limitacbes de seus alunos e precisa antes de tudo, respeitar as
diversidades e possibilitar o desenvolvimento das habilidades dos estudantes.

A tecnologia pode proporcionar aos educandos com as mais variadas
deficiéncias, maior independéncia e aquisicdo de competéncias que as tornem aptas a
adquirir conhecimento como os demais alunos, fazendo necessario buscar constante
inovagao nesse aspecto educacional, podendo diminuir a excluséo nas atividades em
sala. A partir da reflexado e os desafios da educacao no pais pode-se afirmar que a arte
e a tecnologia podem caminhar lado a lado e rumo ao mesmo objetivo do ensino-

aprendizagem.
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A educacéo inclusiva por muito tempo néo esteve em evidencia na sociedade,
mas com a modernidade, os avancos tecnologicos, e uma maior deflagracéo de ideias,
discussbes em torno do tema, o conceito de educacdo inclusiva esta presente em
quase todas as escolas e espacos da sociedade. Pois, € um dever do estado oferecer
esse tipo de educagao, como esta na LDB 9394/96: 'A oferta da educacgao especial,

dever constitucional do Estado”.
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Por isso, tomando como reflexdo o caso relatado de forma hipotética, a presente
discusséo se concentra em como o professor Hamilton pode utilizar a tecnologia como
uma estratégia para engajar seus alunos no contexto da educacao especial. Refletindo
sobre a relacao entre tecnologia e educacao, o ensino na sociedade da informacéo e a
acdo docente por meio do uso das novas tecnologias, € essencial compreender a
relevancia da atualizacdo constante do professor em relagdo as ferramentas
tecnologicas disponiveis e como isso pode impactar positivamente a préatica docente e
0 processo de aprendizagem dos alunos principalmente no que tange ao professor do
atendimento educacional especializado.

Destarte, o mundo evoluiu, a forma de assimilacdo de contetdos mudou e,
consequentemente, o ensino também. Para acompanhar as necessidades dos alunos,
agora, os professores necessitam se manter sempre atualizados sobre tecnologias
emergentes, entender essas inovacdes e utilizar esses recursos em seus planos de
aula a favor do ensino-aprendizagem.

A tecnologia proporciona novas possibilidades para a sala de aula e para o
docente, pois permite a aproximacao dos estudantes de outras fontes de informacao e
também favorece o professor a exploracdo de diferentes recursos para transmitir
conhecimento. Os docentes podem utilizar os recursos digitais na educacao,
principalmente a internet, como apoio para a pesquisa, adaptacdes metodoldgicas,
para a realizacdo de atividades discentes, para a comunicagdo com os alunos e dos
alunos entre si, para integracao entre grupos dentro e fora da turma, para a publicacéo
de paginas web, blogs, videos, etc.

‘O computador em uma situagdo de ensino/aprendizagem contribui
positivamente para a aceleracdo do desenvolvimento cognitivo e intelectual, em
especial no que diz respeito ao raciocinio légico e formal, a capacidade de

pensar com rigor e de modo sistematico.” (CHAVES, 1987).
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O professor da educacédo especial deve ter um olhar diferenciado sobre seu
publico alvo, pois ele entende que necessita utilizar-se de tecnologias de acordo com
as limitacoes de seus alunos e precisa antes de tudo, respeitar as diversidades e
possibilitar o desenvolvimento das habilidades dos estudantes. Dessa forma, o
professor precisa lidar com estudante com deficiéncia e necessita ir além das areas
bésicas habituais de formacédo, conhecendo e desenvolvendo um conjunto de praticas
gue permita aos estudantes alcancgar o sucesso bem como sempre buscar formacao e
atualizagdo de suas metodologias.

A tecnologia pode proporcionar aos educandos com as mais variadas
deficiéncias, maior independéncia e aquisicdo de competéncias que as tornem aptas a
adquirir conhecimento como os demais alunos, fazendo necessario buscar constante
inovagao nesse aspecto educacional, podendo diminuir a excluséo nas atividades em
sala.

Logo, a tecnologia na educacgédo ja ndo é uma realidade e sim uma necessidade,
trabalhando com a tecnologia de acordo com a realidade de cada aluno. No contexto
da educacdo especial e em deficiéncia sejam quais forem, o docente é um facilitador e
criador de condicbes para que esses objetivos sejam alcancados, que é a
aprendizagem. Na concepcao de LIMA (2007) “além de termos computadores de ultima
geracdo, softwares capazes de tornar o ensino especial mais pratico e didatico, é
necessario um material humano devidamente preparado para opera-lo e dar o suporte
necessario ao educando especial’.

A partir da reflexdo e os desafios da educacdo no pais pode-se afirmar que a
educacdo especial e tecnologia podem caminhar lado a lado e rumo ao mesmo
objetivo: A inclusdo. E que trabalhando com a tecnologia de acordo com a necessidade
dos discentes, pode-se diminuir a exclusdo e trazer uma aprendizagem mais

significativa.
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A EDUCACAO, O PAPEL DO PROFESSOR E SUAS

RESPONSABILIDADES

Cristiane Carlos de Souza Nascimento

Resumo

N&o fugindo do objetivo principal dessa pesquisa, que € analisar a relacdo
professor-aluno a partir das praticas do professor, buscamos aqui situar o leitor em
uma rapida abordagem do que é a educacao, de quem é sua responsabilidade e do
papel que o professor ocupa nesse campo. Para isso entdo recorremos a psicologia
para explicar e embasar mesmo que superficialmente, o0 processo ensino-
aprendizagem e o lugar que o professor ocupa nessa acao, com visoes de diferentes
nomes da psicologia conhecidos mundialmente

Palavras-chave: educacao; professor; autoridade.

A escola € o lugar privilegiado da educacdo, lugar onde ela acontece

formalmente e cumpre seu papel maior estabelecido por lei:

A educacao direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. (CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA

DO BRASIL, artigo 205, 1988:38).
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A partir da definicdo geral de educacéo contida na Carta Constitucional podemos
direcionar nosso olhar agora para o papel do professor, responsavel direto pela
disseminagéo dessa tarefa dentro do ambiente escolar.

Segundo Aquino (2000), o termo educacdo tem dois sentidos, distintos e ao
mesmo tempo complementares: seu carater informal (via familia) e o formal (via
escola), tarefas obrigatorias e conjuntas que devem ser compartilhadas por pais e
professores. A primeira equivalente aos ensinamentos morais passados pela familia, os
hébitos e condutas infantis com o objetivo da construcdo da primeira base social
crianca e a segunda referindo-se exclusivamente a apropriagdo dos conhecimentos
sistematizados e conceituais ao longo da vida.

O mesmo autor diz que o papel do professor pode ser definido como resultado
do conjunto de trés grandes dimensdes: a primeira sendo a especialidade dos
contetdos especificos, ou seja, 0 que se ensina, que podemos denominar como 0
professor pesquisador; a segunda foca o campo didatico metodoldgico, ou seja, dos
procedimentos em relacdo a tais conteudos; trata-se de como se ensina, ou do
professor transmissor de conhecimento; e a terceira de natureza ética, que se refere
aos valores de formacdo humana e democratizacdo social que deve levar ndo s6 ao
conhecimento como contetido, mas ao préprio ato de conhecer, trata-se de para que se
ensina. Esse é o professor formador de cidaddos conscientes preparados para exercer
a cidadania. E necessario que a educacéo trabalhe a formac&o ética dos alunos, uma
vez que se discute em grande escala no mundo atual sobre a dignidade do ser
humano, igualdade de direitos, a recusa a todo tipo de discriminacdo, a importancia a
solidariedade e observancia as leis. Cabe ao campo educacional propiciar aos alunos
modos de vivenciar as diferencas socio-politico-culturais entre os cidadaos.

Rosane de Fatima Ferrari apud Fernandez (1991), diz que considerada a ideia

basica de aprendizagem como um processo de construcdo que se da na interacéo

Cristiane Carlos de Souza Nascimento



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 5, n. 9, p. 1-300, setembro. 2023

permanente do sujeito com o meio que 0 cerca, meio constituido inicialmente pela
familia e, posteriormente, acrescido da escola, ambos 0s universos permeados pela
sociedade em que se inserem, devemos entender e analisar a relagdo vincular
professor-aluno, por meio das ciéncias que estudam o comportamento humano e sua
relacdo com o meio. Dentro da psicologia, alguns autores e suas teorias merecem
destaque: Freud analisa o processo de ensino-aprendizagem tendo como pressuposto
a questdao da transferéncia na relagcdo entre professor-aluno, mostrando que as
relacbes estabelecidas fazem parte de uma dinamica inconsciente, calcada na relagcéo
vivida com os pais no inicio da vida. Piaget coloca o aspecto afetivo como elemento
dindmico, central e béasico da aprendizagem, afirmando que a afetividade e a
inteligéncia se movem compassadamente. Rogers busca a forma de contato que
estabelece o vinculo do bom relacionamento, ancorando-se na idéia principal de que
ndo ha aprendizagem sem vinculo afetivo entre o educador e a crianga, ou seja, sem
empatia. Vygotsky atribui grande importancia a dimenséo social, mediando assim a
relacdo do individuo com o mundo: o aprendizado ocorre mediante a insercdo do
individuo em um grupo cultural, promovendo o desenvolvimento das fungdes
psicolégicas superiores (pensamento, percepcao, memoria, raciocinio e volicdo).
Vygotsky (1998) postula a existéncia de dois niveis de desenvolvimento infantil — real e
potencial. O nivel de desenvolvimento real é a capacidade da crianca de realizar
atividades independentemente. Ja o nivel de desenvolvimento potencial esta
relacionado a capacidade que construida, ou seja, a crianga consegue realizar
determinadas atividades desde que conte com a participacdo de alguém mais capaz.
Com isso, o papel do professor em sala de aula seria o de interferir no meio,
fornecendo instrugbes ou pistas que possibilitem a alteracdo no desempenho de seu

grupo de alunos.
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A énfase de Freud na relacdo professor-aluno da-se no aspecto afetivo e ndo
cognitivo. O professor é também um sujeito marcado por seu préprio desejo
inconsciente de mestre, mas ele precisa renunciar a esse desejo, deixando de lado a
atividade excessivamente programada, instituida e controlada com rigor obsessivo,
organizando seu saber. Porém é importante ter consciéncia de que ndo tem controle
sobre os efeitos produzidos no aluno, no que diz respeito as repercussdes
inconscientes de sua presenca e de seus ensinamentos; 0 processo de ensino-
aprendizagem é uma integracdo entre o instrutivo e o educativo que tem como
propasito essencial contribuir para a formacéao integral do aluno.

N&o fugindo do objetivo principal dessa pesquisa, que € analisar a relacédo
professor-aluno a partir das praticas do professor, buscamos aqui situar o leitor em
uma répida abordagem do que é a educacao, de quem é sua responsabilidade e do
papel que o professor ocupa nesse campo. Para isso entdo recorremos a psicologia
para explicar e embasar mesmo que superficialmente, o0 processo ensino-
aprendizagem e o lugar que o professor ocupa nessa acao, com visdes de diferentes
nomes da psicologia conhecidos mundialmente e citados acima.

Ainda em relacdo a educacdo formal a partir de uma visdo da sociologia,
Zandonato (2004) apud Durkheim (1947) faz um paralelo entre a escola e a sociedade
estabelecendo uma relacdo entre regras escolares e as regras sociais, segundo ele,
deve-se ensinar comportamentos socialmente adequados nos alunos e este é o papel
da familia e de outros adultos com os quais a crianga convive, inclusive do professor
que é o adulto mediador da educacdo dos menores, sendo assim a concepcao de

educagéao para Durkheim (1978):

E a acdo exercida pelas geracdes adultas, sobre as geracdes que nio se
encontram ainda preparadas para a vida social; tem por objetivo suscitar e

desenvolver, na crianga, certo nimero de estados fisicos, intelectuais e morais,
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reclamados pela sociedade politica, no seu conjunto, e pelo meio especial a

gue a crianca particularmente, se destine. (DURKHEIM, 1978:41)

Shilling (2004) também cita a posicdo de Durkheim em relacdo a educacéo
formal: ele coloca as bases para pensarmos sobre a educacao e o papel da escola na
sociedade. A escola € uma instituicdo social basica, com papel fundamental na
reproducdo da homogeneidade, ou seja, a garantia de uma base ideolégica comum,
gue todos tenham um mesmo objetivo e caminhem em juntos para alcanca-los, e da
heterogeneidade, a garantia de que as forcas que alimentardo as diferencas criadas
pela divisdo do trabalho serdo recriadas. Sua relacdo com a sociedade é a de
perpetuar as formas sociais vigentes em cada época e com as formas dominantes de
trabalho preparar para a divisdo do trabalho, para a especializacdo exigida pela
producdo industrial, se a indulstria exige cada profissional especializado em uma
funcdo, a escola deve preparar o individuo para ocupar e realizar cada uma dessas
etapas ou estagios.

As escolas recebem os homens que a natureza faz e os transforma no que a
sociedade requer, dai o carater plenamente social e histérico da educacdo, a
explicacdo de suas inUmeras variacdes nos diferentes sistemas sociais existentes, de

suas transformacdes historicas:

O homem médio é eminentemente plastico; pode ser usado com igual
proveito, em funcbes muito diversas(...) pois a sociedade, para manter-se,
carece da divisdo do trabalho entre seus membros, e entdo, eis por que ja
prepara, com suas proprias maos, por meio da educacao, os trabalhadores

especiais de que necessita. (DURKHEIM, 1978:41)
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Assim, a educacgao €, “acima de tudo, o meio pelo qual a sociedade renova
perpetuamente as condi¢cdes de sua propria existéncia.” (DURKHEIM, 1972:82)

A educacao concretizada na escola é um dos direitos humanos fundamentais
para a realizacdo de uma série de outros direitos humanos. Quem, sendo a pratica
educativa nas escolas, pode realizar de maneira intensa o direito humano que nos diz
gue toda pessoa tem o direito de participar livremente da vida cultural da comunidade,
de desfrutar das artes e de fazer parte do progresso cientifico e de seus beneficios?
Este € o objetivo central da escola: “possibilitar o acesso aos bens cientificos e
culturais produzidos pela humanidade”. ( SHILLING 2004:69)

Abramovay (2002) explica que a escola e os profissionais que a compdem como
professores e equipe técnica, formam um universo capaz de oferecer o
desenvolvimento do aluno, criando condi¢des significativas e interacbes entre seus
atores, alunos, professores, diretores e demais membros que favorecem ou nao o0s
processos informativos e a comunicagdo na escola.

Roseane de Fatima Ferrari apud Fernandez (2001) diz que o professor é um
espelho, um exemplo em sala de aula e seu comportamento e atitudes reflete

diretamente nos alunos:

Quem ensina oferece-se como modelo identificatério. N&o se aprende por
imitagdo, querendo fazer o mesmo que o outro faz. Aprende-se querendo
parecer-se com guem nos ama e com quem amamos. Precisamos querer
parecer-se com 0 outro, que esse outro nos aceite como semelhantes, para
podermos desejar diferenciarmos dele, com menos culpa ou, melhor ainda,

podendo elaborar a culpa por diferenciar-nos.(FERNANDEZ, 2001:40)

Se o professor € autoritario, ndo respeita a curiosidade e opinido do aluno e ,

gue ndo consegue ter vinculo com os mesmos, estara estimulando-os a assumirem
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comportamentos iguais aos dele, criando um ambiente de sem harmonia e conflituoso.
O professor que se considera unico detentor do saber e quer que seus alunos
permanecam passivos, sejam sempre dependentes do mesmo, que nao permite que
eles exprimam suas ideias, seus pensamentos, participem, aprendam por si sO, ou
através da relacdo social onde ha a troca de experiéncias com os colegas, em grupo,
esta contribuindo para que estes tenham dificuldades em aprender, formando discentes
dependentes, sem iniciativa e ndo autbnomaos.

Cabe ao professor como mediador e facilitador da aprendizagem equilibrar e
direcionar essa relagéo de transferéncia e troca de conhecimento.

Assim podemos entender que o trabalho educativo do professor ndo pode
conter, de forma alguma, em sua esséncia, 0 rancor, a rispidez, o0 mau humor, 0
desrespeito, a ofensa, o cinismo, o autoritarismo que humilha e envergonha. Enfim, o
professor deve ensinar a condicdo humana, individual e coletiva. Eis aqui um desafio
para todos os professores comprometidos com o agir pedagégico que privilegie
interventivamente o vinculo pessoal saudavel, a tolerancia, a capacidade de cuidar do
outro e se deixar ser cuidado, do ser humano entendido como constituido enquanto ser
fisico, bioldgico, psiquico, cultural, racional afetivo, social e histérico. “A pessoa do
professor enquanto profissional do desenvolvimento de coragbes e mentes.” (MORIN,
2002:28)

Para Aquino (1996a) se um dos objetivos da educacéo € o de auxiliar o sujeito a
construir uma autonomia do pensamento fazendo com que este passe a ter
consciéncia de respeito as regras do grupo, com capacidade de avaliar o que € justo ou
nao, isto devera ser alcancado por meio de relacbes que ndo envolvam coacado e
respeito unilateral, caso contrario ao se obter esse comportamento tdo desejado pelo

adulto o preco sera a formacao de um individuo que jamais podera ser considerado
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autbhomo: este em momento algum desenvolveu sua autonomia, mas uma

heteronomia, um sujeito passivo a vontade de terceiros ou de uma coletividade.

Conclusoées Finais

O professor estabelece sua competéncia e responsabilidade quando esta
disposto a revolucionar a educacéo; o professor ndo deve preocupar-se somente com o
conhecimento através da assimilacdo de informacdes, mas também pelo processo de
construcdo da cidadania do aluno. Para que isso aconteca a relacéo entre o professor
e o aluno depende, fundamentalmente, do clima estabelecido pelo professor, da
relacdo empatica com seus alunos, de sua capacidade de ouvir, refletir e discutir o
nivel de compreensédo dos alunos e da criacao de pontes entre o seu conhecimento e o
deles. Quando o professor atuar lado a lado com o aluno, respeitando seus direitos,
esclarecendo seus deveres, se tornard& um cidaddo consciente de suas

responsabilidades, como aluno e cidadao de bem.
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O TRANSITO ENTRE OS GENEROS LETRA DE MUSICA, PECA DE

TEATRO E FOTONOVELA - UM OLHAR PARA O LETRAMENTO

Marcus Rinaldi Tonelli Costabile

Resumo

Este artigo foca o transito entre géneros textuais que sdo materializados na escola
como atividade de Lingua Portuguesa e que frequentam as diferentes esferas sociais
de producdo como as narrativas literarias escolares, as letras de musica, a fotonovela e
a peca de teatro. A Sequéncia Didéatica aqui exposta encaixa-se nos eixos de Midia &
Linguagem e propOe levar o aluno a identificagdo das estruturas das sequéncias
textuais, questdes estilisticas e adequacao da lingua ao plano da forma e de conteddo
gue compde esses géneros, demonstrando a organicidade interna de cada um deles. A
expectativa que esta Sequéncia Didatica [SD] aqui focada possa subsidiar instrumentos
linguisticos suficientes para que o aluno se municie de habilidades necessarias para a
apropriacdo dos conceitos de sequéncias textuais, géneros discursivos e esferas
sociais de producéao.

Palavras-chave: Estilistica, Midia & Educacdo, Género Narrar, Descrever e
Argumentar, Sequéncias Textuais, Procedimentos Conceituais, Procedimentais e

Atitudinais e Sequéncias didaticas

1 Objetivo
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Apropriando-se dos conceitos de Géneros, Sequéncias Textuais e Processos
Conceituais, Procedimentais e Atitudinais, este trabalho objetiva a construcdo de uma
[SD] para demonstrar ao professor a abordagem sécio-interacionista em que pese a
aplicacdo de uma atividade que possibilite ao aluno habilidades especificas e
necessérias a escritura dos géneros de mausica, peca de teatro e fotonovela e o

reconhecimento da esfera de circulacdo em que esses textos estado inseridos como

praticas sociais de letramento.

2 Justificativa

O trabalho justifica-se pelos aspectos humanistas de ensino no que tange a
formacao de um cidadao pleno em suas faculdades escritora e leitora para o exercicio
de uma cidadania que tenha a capacidade de escrever, ler e de interpretar o mundo por
meio de sua intervencao neste “estar-no-mundo™

Constata-se que, em grande maioria, a intervencdo pedagdgica do
professor, gerada por for¢cas condicionantes da economia, postura uma intermediagcao
da escritura e leitura decodificantes e ndo da praxis dos saberes fundamentais que
levam o aluno a proficiéncia na escrita e na leitura, como por exemplo, os aspectos de
conhecimento prévio, linguistico e extralinguistico, portanto, pratica que levara o
alunado a capacidade de “pensar, de conjecturar, de comparar, de escolher, de decidir,

de projetar, de sonhar™.

3 Contexto da [SD]

4 A expresséo estar-no-mundo encontra-se em Pedagogia da Indignacéo, de Paulo Freire, e refere-se a
preparacao do aluno para enfrentar o tempo presente com criticidade e livre do acondicionamento social
fomentado pelos aspectos econémicos.

5> Essas capacidades encontram-se em Pedagogia da Indignacado de Paulo Freire, quando autor refere-se
ao que a Educacao pode proporcionar ao educando.
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[a] Publico-alvo: alunos da 62 série do Ensino Fundamental || da EMEF CEU Jardim
Eliana, localizada na Diretoria de ensino Capela do Socorro a Rua Maria Moassab
Barbour S/N — cantinho do Céu, S&o Paulo, S.P.

[b] Perfil do Publico-alvo: sdo alunos da periferia da Zona Sul de Séo Paulo, entre 11 e
12 anos de idade, carentes em possibilidade de letramento no ambiente familiar e que
necessitam suprir suas deficiéncias cognitivas desse processo durante as cinco horas
gue passam dentro da unidade escolar.

[c] interagBes: interagir-se-& com o0s géneros textuais letra de muasica, peca de teatro e
fotonovela e seus suportes de producéo.

[d] Proposta: propor-se-4 que os alunos se apropriem das sequéncias textuais que
marcam a textualidade de um determinado género.

[e] Recursos/materiais utilizados: utilizar-se-a da letra da musica Faroeste Caboclo, de

Renato Russo, album Que Pais € Este; lousa, giz, maquina, DVDs e CD play.

4 Objetivos especificos: desenvolver um trabalho que faga o aluno apropriar-se do
conceito de sequéncia textual, esfera social e género para que ele possa, como forma
de Letramento, transitar em diferentes géneros textuais de acordo com as condi¢des de
producdo e as esferas sociais em que estara inserida sua préatica social naquele dado

momento.

Conceitos tedricos: 0s conceitos tedricos que norteiam esta [SD] estdo dispostos

no quadro abaixo:

Autores utilizados Conceitos tedricos

[a] Paulo Freire (2001) Educacéo Humanista, Professor
Progressista, Educacdo como anulagédo
dos fatores condicionantes advindo do

capital, Sujeito critico.
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[b] Zabala (1998) Aspectos procedimentais, conceituais e

atitudinais como pratica de aula

[c] Rojo (2002) Percepcéao das relacées de
Intertextualidade, interdiscursividade,
literalidade.

[d] Rubem Queiroz Cobra (2006) Caracteristicas do género Peca de Teatro

[e] Eduardo de Moura Almeida e | Compreender o que é uma fotonovela,
Jacqueline Peixoto Barbosa (2010) considerando suas condicoes de
producdo, formas e organizacao

composicional.

(Figura 2: demonstrativo dos autores e conceitos utilizados na fundamentagéo tedrica como subsidio a producéo de uma

[SD])

Relevancia da atividade: a atividade faz-se necessaria a partir do momento em que,
de acordo com as inUmeras pesquisas e com 0s resultados dos instrumentos de
avaliacdo educacionais, os alunos obtém baixo rendimento de escrita e leitura nos

critérios de interpretacdo e de inferéncia em detrimento dos de localizacéo.

5 Procedimentos:

[a] uma semana para o ensino do conceito de Género, Sequéncia Textual,
procedimentos Conceitual, Procedimental e Atitudinal com aulas expositivas e praticas
de exercicios;

[b] duas aulas para a audicdo da musica Faroeste Caboclo e analise linguistica da letra
da musica com o reconhecimento das sequéncias narrativas e descritivas da letra da
musica como forma de criacdo da imagem da historia;

[c] uma semana para os alunos elaborarem uma producéo escrita no género Peca de

teatro, utilizando-se das marcas formais e composicionais deste género textual
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[d] uma semana para os alunos formarem grupos de quatro e teatralizarem dez
sequéncias cénicas da letra da musica Faroeste Caboclo para serem fotografadas
pelos alunos. ApOs essa etapa, os alunos vdo ao Laboratério de Informatica para
digitalizar as fotos e colocarem os balbes e os quadrados que servirdo de espaco para
a narrativa construida pelos aprendentes. Imprimir-se-ao as fotos para que os alunos
escrevam as falas das cenas para montagem da fotonovela. O resultado da atividade

sera exposto em outubro na feira cultural que marca o aniversario do CEU Jd Eliana

em um mural construido pelos préprios alunos.

Resultados esperados: no quadro abaixo, seguem as habilidades que esta [SD]

proporcionara aos alunos:

Resultados esperados desta Sequéncia Didatica [SD]

1. Conceituais

DefinicAo de diferentes géneros e
sequéncias textuais; linguagem verbal e

mista.

2. Procedimentais

Formacdo de grupos, atribuicdo de

funcdes dentro do grupo; oralidade por
meio da

socializacdo, fotografacéo;

apresentacao; escrita e exposicao

3. Atitudinais

Isencdo da parcialidade na formagdo de

grupos, convivéncia com 0 outro;

responsabilidade; participacéo, criticidade

durante as intervencdes discentes.

Etapas do processo da [SD]

4. Reconhecimento de género

textual

Organizacdo composicional do género
letra de musica, peca de teatro e
fotonovela.

5. Reconhecimento das esferas

discursivas

Reconhecimento das praticas sociais que

inserem um género em uma determinada
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esfera social.

A figura 3: demonstrativo dos resultados esperados apés a aplicagdo desta [SD]

6 A guisa de concluséo

A atividade proposta € viavel e atinge os objetivos a que se propde, de
formacao do aluno com capacidade escritora e leitora para o exercicio da cidadania. O
presente planejamento de aula demanda um custo em horas de trabalho, dedicacéo
efetiva na producédo do plano de aula para que, além de fundamentar os objetivos do
trabalho, também este esteja pronto para desafiar o conformismo do aluno quando o
fara confrontar diferentes géneros em esferas distintas.

Esse tipo de atividade apenas alcancara toda a sua potencialidade quando o
professor tiver disponibilidade de tempo para a construcdo do seu conhecimento
tedrico, para poder ler, comparar e produzir a partir deste conhecimento. E fato que o
tempo do professor para sua préopria evolugdo vem sendo obstruido pelo fator
econdbmico, que faz que o profissional assuma a responsabilidade de mais turmas,
deixando menos tempo para estudo e preparo de aulas. Também a criatividade e
inventividade do professor ficam comprometidas pelo seu excesso de trabalho, afinal o
professor também € um criador quando procura no corriqueiro ou no improvavel um
caminho para incitar seus alunos a reagir contra sua propria fraqgueza ou aceitacao
naquilo que lhe é negado diariamente.

Como foi apresentada, a [SD] ndo é um plano de aula, uma aula
simplesmente, trata-se de um verdadeiro caminho, sequéncias didaticas que
apresentem aos alunos o assunto, 0s objetos de estudo, a situacao social envolvida, o
envolvimento social em grupos, a necessidade de organizagédo, a disponibilidade de

explorar o problema com complexidade e propriedade.
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A [SD] é apenas um reflexo da complexidade da tarefa de formar escritores
e leitores criticos, com capacidade argumentativa, individuos que exercam plenamente
sua cidadania quando se reconhecerem como oprimidos e souberem o que buscam na
luta contra essa opressao. Nao pode ser uma acao pontual, limitada ao tempo de uma
aula ou ao pouco tempo disponivel do professor. Devem ser agfes planejadas para
desenvolver a competéncia escritora e leitora dos alunos em um crescente durante
todo o ano, diariamente, porque € assim que se vive a cidadania.

A organizagdo da Sequéncia Didéatica [SD] demonstrada acima, segundo
Dolz Noverraz e Schuneuwly (2004 [2001], p.110 apud material didatico da Disciplina
LPO08 - Textos em Contexto: Jornalismo, Publicidade, Trabalho, Literatura e
Artes/Midia do curso de Especializacdo REDEFOR-Lingua Portuguesa. Campinas/SP:
SEE-SP/UNICAMP, 2010. Tema 3, Toépico 2), pode, portanto, sistematizar

concretamente algumas habilidades escrita e leitora como:

- preparar os alunos para dominar sua lingua nas situa¢des mais diversas da
vida cotidiana, oferecendo-lhes instrumentos precisos, imediatamente eficazes,
para melhorar suas capacidades de escrever e de falar;

- desenvolver no aluno uma relagcdo consciente e voluntdira com seu
comportamento de linguagem, favorecendo procedimentos de avaliacdo
formativa e de autoregulacéo;

- construir com alunos uma representacao da atividade de escrita e de fala em

situacdes complexas como produto de um trabalho de lenta elaboracéo.

Para finalizar este trabalho, cabe citar a funcdo essencial do professor de
lingua materna quando no ensino de género, apontada pelo material didatico da
Disciplina LP0O08 - Textos em Contexto: Jornalismo, Publicidade, Trabalho, Literatura e
Artes/Midia do curso de Especializagdo REDEFOR-Lingua Portuguesa. Campinas/SP:

SEE-SP/UNICAMP, 2010. Tema 3, Topico 2:
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A funcéo do professor de Portugués nédo €, nesse sentido, ensinar uma lingua
ao aluno, mas capacita-lo com habilidades que Ihe permitam, em diferentes
atividades, o uso consciente e criativo dos inidmeros recursos de expressao
oferecidos pelas variedades da lingua portuguesa, entre as quais
necessariamente deverao se incluir aquelas de maior prestigio social, reunidas

no que se convencionou chamar de norma culta.

Conjuntamente com esse procedimento tedrico pedagogico, ha de se
considerar também o que Forrester (1997, apud Fétizon, 2001, p. 154 - 262) assevera
sobre a relagcdo que a escola deve adotar frente as mudancas soOcio-estruturais
proporcionadas pelo processo histérico de uma sociedade globalizada que influencia a
escola, indiretamente, a inculcar no Projeto Escolar, quando na organizacdo de seus
Curriculos, a valoragédo do trabalho como forma de resolugdo “do legado da miséria
humana, o que resulta na fragmentacéo das disciplinas em areas de trabalho e nao
na formacéo plena do cidaddo em suas razdes de viver.

Entretanto, para esse autor (ibid, p. 254), a escola deve emergencialmente
aproximar as disciplinas em prol da preparacao do homem para uma leitura critica das
estruturas que sustentam esse processo global, que, ao mesmo que dita regras de
comportamento em relacdo ao trabalho e ao capital, afasta-o da razdo primeira da
escola, a formacdo de um ser humano “sustentavel”’, portanto, o autor (ibid, p. 255)

aventa que, para alcancar tal efeito,

0 ensino poderia, pelo menos, oferecer a essas geracdes marginais uma
cultura que desse sentido a sua presenca no mundo, a simples presenca
humana, permitindo adquirir uma visdo geral das possibilidades reservadas

aos seres humanos, uma abertura sobre os campos do conhecimento. E, a

6 Expressdo mencionada por Bras Cubas, narrador personagem da obra machadiana “Memorias
Péstumas de Bras Cubas” no capitulo ultimo, Das Negativas”.
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partir dai, razdes de viver, caminhos a abrir, um sentido para seu dinamismo

imanente.

Conclusodes finais

A luz dessa nova visdo que o ensino deve assumir para formacido de um
homem livre, que enfrente as experiéncias de um mundo globalizado, cabe a disciplina
de Lingua Portuguesa a relativa participacdo de formar um aluno proficiente nas
modalidades escrita e leitora para que ele possa interpretar 0os mecanismos da
“construgcdo da humanidade do individuo”. Como atividade a formagdo de um “homo
legens™ a Sequéncia Didatica [SD] inserir-se, nesse contexto, como uma proposta

pedagdgica positiva, concernente a apropriagcdo de instrumentos que estimulem a

capacidade que criacdo de habilidades escritora e leitora.
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A EDUCACAO DO SECULO XVII AO XX

Cristina da Silva Freitas
Resumo

A concepcao de infancia configura-se como um aspecto importante que aparece
e que torna possivel uma visdo mais ampla, pois a ideia de infancia ndo esta
unicamente ligada a faixa etéria, a cronologia, a uma etapa psicoldgica ou ainda ha um
tempo linear, mas sim a uma ocorréncia e a uma historia. Este entendimento abraca e
conduz o que entendemos por educagao.

Palavras-chave: historia; educacao; crianca.

Segundo Zilma de Oliveira (1994), antigamente nao existia um olhar afetivo para
crianca e ndo havia preocupacdo com seu desenvolvimento, ela era vista como um
adulto em miniatura e o que a diferenciava era apenas a forca e o tamanho. N&o
existiam valores que fossem assegurados pela familia, mas sim pelos adultos do seu
convivio.

De acordo com Oliveira (1994),houve um questionamento impulsionado pelo
Movimento da Escola Nova de como essa crianca deveria se desenvolver, foi entdo no
século XX que surgiram grandes tedricos como Comenius, Pestalozzi, Froebel, Maria
Montessori e Rousseau, Piaget e Vygotsky com ideias inovadoras que contribuiram
para que essa crianca tivesse um bom desenvolvimento nos anos iniciais, sabendo que
€ no inicio da vida que construimos grandes homens, e dessa maneira ele podera ser
inserindo na sociedade sabendo dos seus direitos e deveres. Com a contribuicdo de
Comenius, Pestalozzi, Froebel, Maria Montessori, Rousseau, Piaget e Vygotsky ideias
foram adiante, e até hoje essas ideias estdo inseridas na Educagdo Infantil com
propasito de ajudar no desenvolvimento da criancga.

Com diversas transformacdes sociais ocorridas na época da Revolucao
Francesa, a crianga finalmente é vista com um novo olhar. Umas das principais
mudancas da época foram as transformacdes religiosas; catélicas e protestantes e

também o surgimento da afetividade no seio da familia, essas afetividades eram
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demonstradas principalmente por meio da valorizagédo que a educacéo passou a ter, 0s

trabalhos com os fins educativos foram substituidos pela escola.

‘O nascimento do pensamento pedagdégico moderno no século XVI e XVII
impregnando do pragmatismo tecnicista e do desenvolvimento cientifico
ocorrido com expansdo mercantilista, criou novas perspectivas educacionais,
gue determinam repercutindo na educacdo de criancas pequenas. Neste
periodo e junto com o ideario criado no seio do movimento religioso da época,
foram organizadas escolas para pequenos (pettyschools, ou écolespetites) na
Inglaterra, Franca e outros paises europeus, onde leitura e alfabetizacéo
matematica e a escrita eram ensinadas a crianca a partir de 5 anos, embora

dentro de um objetivo maior de ensino religioso” (OLIVEIRA,1994, p.12).

A Educacdao Infantil, segundo Comenius (2002 apud MORIGGI), deveria possuir
etapas, pois o desenvolvimento das criancas se da por etapas e de modo desigual,
sendo diferente ela requer uma escola de tipo diferente dos outros niveis escolares.

Comenius (apud MORUGGI, 2002) foi quem elaborou o plano da escola
maternal no ano de 1637, ele trazia a ideia de educar as criancas menores de 5 anos,
pois sua proposta era de algum modo auxiliar as criangas para futuramente leva-las a
fazerem aprendizagens abstratas e para isso, suas recomendacdes eram que, as
criancas deveriam desfrutar de materiais e atividades que sejam diversificadas,
materiais pedagdgicos ricos em um ambiente que fossem favoraveis para educacéo
das criancas ,Comenius responsabilizou os pais pela educacdo antes dos 7 anos de
idade, pois afirmava que dentro dos lares que inicia o ensino. No ano de 1657 usou a
palavra Jardim da Infancia para nomear o local de aprendizagem das criangas.

Portanto, Aranha (2006) fala da pouca discussdo sobre a infancia e sua
educacdo, limitando a organizacdo de um sistema de ensino e de propostas
metodoldgicas para o0 ensino das criangas pequenas. Isso limitou as potencialidades e
as oportunidades de desenvolvimento, comprometendo a visdo educacional na infancia
e dos trabalhadores nesse nivel educativo.

De acordo com Aranha (2006), desde a Idade Moderna existe o entendimento
de que a crianca é um ser diferente do adulto, portadora de caracteristicas especificas,
psiquicas e comportamentais. Contudo, isso ndo € uma caracteristica natural, que
sempre se manifesta da mesma maneira, ao contrario, existe entre o periodo infantil e
0 adulto uma concepcéo cultural e histérica, que determina os papéis das criancas e
dos adultos, sendo em virtude disso, necessario estudar a educacéao infantil dentro dos

contextos proprios e ndo pela natureza da infancia.
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Como afirma Aranha (2006), a infancia nem sempre foi concebida como nos dias
atuais, pois esteve sujeita as mudancas socioecondmicas, politicas culturais que as
sociedades passaram. A composicao da familia, os registros familiares e eclesiasticos,
entre outros aspectos, também néo foram os mesmos, as mudancas demonstram que
ocorreram transformacdes, ndo se podendo tomar cada periodo como algo acabado.

Pode-se perceber que na ldade Média, segundo LeGoff(1984), formou-se uma
sociedade feudal, onde os senhores de terra possuiam muito poder, elaboravam as
leis, a sua cultura, suas moedas, seus valores etc., de acordo seus contextos geo
histéricos. Dessa forma, nesta época a crianca era considerada um pequeno adulto,
gue podia executar as mesmas tarefas de um adulto. A rapida passagem da infancia
para a vida adulta era o que importava. Nesse sentido, havia necessidade de distingédo
entre essas duas etapas da vida, criancas e adultos usavam o mesmo traje.

De acordo com LeGoff(1984), a partir do século XVII, hA um crescimento das
cidades devido ao comércio, a Igreja Catolica perde o poder com o surgimento da
burguesia, sendo a Igreja a responsavel pela assisténcia social e educacéo.

No periodo seguinte, época moderna, a educacdo passa por transformacdes,
novos métodos educacionais sdo propostos. E segundo Aranha (2006), Jodo Amos
Comenius (1592-1670) se tornou o grande educador da época, pois defendeu novas
praticas educativas além de uma educacao total para todos, “ensinar tudo a todos”.

Aranha (2006) afirma que o objetivo central da educacdo de Comenius era
formar o bom cristdo, um homem moral, devendo ser sabio nos pensamentos, dotado
de verdadeira fé em Deus e capaz de praticar a¢des virtuosas, estendendo-se a todos:
0s pobres, os portadores de deficiéncias, os ricos e as mulheres.

Segundo Luzuriaga (1976), as concepcoes tedricas de Comenius apresentavam
consisténcia, mas sempre procuraram articular dois campos: do filos6fico ao religioso,
onde a educacao para todos seria possivel através da organizacdo e divulgacdo do
saber. Mas, nem o carater inovador da sua proposta pode garantir que elas fossem
postas em pratica de uma maneira mais ampla, logicamente no contexto histérico da
época e também da trajetdria de vida do autor.

Para Aranha (2006), € a partir do século XVI, que surgiram as descobertas
cientificas, as quais provocaram o prolongamento da vida, ao menos da classe
dominante. No mesmo século, surgem duas atitudes contraditorias no que se refere a
concepcao de crianca: uma a considerava ingénua, inocente e é traduzida pela
“paparicacao” dos adultos; enquanto a outra a considerava imperfeita e incompleta e é

traduzida pela necessidade do adulto moralizar a crianca.

Cristina da Silva Freitas



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 5, n. 9, p. 1-300, setembro. 2023

De acordo com Aranha (1998), no século XVII a educacdo ainda ndo tinha
conseguido se firmar de maneira universal e publica. Mas algumas mudancas puderam
ser observadas em alguns Estados da Confederacdo Germanica, onde se instituiu a
educacao obrigatoria dos 6 aos 12 anos.

No século XIX, influenciados pelas mudancas econémicas e sociais, surge uma
nova concepcao de educacdo com Pestalozzi, Froebel, Montessori e Rousseau, como
afirma Aranha (2006). Para os pensadores, a pré-escola era encarada como uma forma
de superar a miséria, a pobreza, a negligéncia das familias. Mas sua aplicagdo ocorreu
efetivamente no século XX, depois muitos movimentos que indicavam o precario

trabalho desenvolvido nesse nivel de ensino, prejudicando a escola elementar.

“A educacao pré-escolar surgiu, como vimos das necessidades criadas pela
sociedade industrial no seu nascedouro, e se destinou inicialmente ao
atendimento de crian¢as 6rfas, desamparadas, Confundia-se, pois, com asilos,

orfanatos, hospicios e casas que tais” (SOUZA, 1973, p. 9).

Pestalozzi 1746-1827, (Nova Escola 2008), traz seu pensamento como proposta
na crencga da bondade do ser humano, e na caridade praticada em torno das classes
menos favoraveis, ele entusiasma empresarios a construir creches para os filhos dos
operarios, pregou que a principais funcdes para o desenvolvimento das criancas séao
suas habilidades naturais e inatas, dizia que a crianca tem que ser educada em um
ambiente o mais natural possivel colocando para fora o que tem dentro de si, sendo
assim favoravel para constru¢cdo do desenvolvimento do carater infantil. Discipulo de
Pestalozzi, Froebel (1782-1852) foi considerado o primeiro educador a apostar nos
brinquedos, ele mostra a importancia dos desenhos e das atividades que requeremos
movimentos corporais. Em 1837, na Alemanha, Froebel cria o jardim da infancia tendo
como base as ideias de Pestalozzi. Froebel era influenciado por um ideal politico de
liberdade, quando ele traz esse espaco relacionado ao desenvolvimento da crianca ele
propde condicdes que favoregcam esse desenvolvimento, e assim as criangas se
tornavam livres para compreender a si propria, através de ambientes diversificados
com recursos pedagdgicos, elas poderiam se expressar de diferentes maneiras com
atividades ricas para construcdo do desenvolvimento, segundo Froebel o
conhecimento chega através de manuseios de objetos, e participagdo em diversas
atividades de livre expressdo. Maria Montessori 1870-1952, (Nova Escola 2008), € um
dos grandes nomes, que aparece como construtores de ideias na educacéao infantil,

Montessori defendia que uma das func¢des da educacéao era de certa forma favorecer o
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progresso infantil de acordo com as necessidades de cada crianga. Sua marca foi
trazer materiais de uso pedagdgico que beneficiava o desenvolvimento da crianga, foi
ela a propria responsavel pela diminuicdo do tamanho da mobilia usada pelas criancas
na pré-escola, desenvolveu jogos e materiais esséncias para uso educativo, com
materiais apropriados para estimular e desenvolver, colocando a crianga diante de

situacdes que poderiam colaborar para evolucao de diversas funcdes psicoldgicas.

“A sabedoria e a disciplina estdo a espera de serem despertados na crianga.
As repressdes trabalham contra ela, porém ela ainda ndo se encontra
inteiramente estragada e fixada nos seus desvios e novos esforcos nao seréo
vaos. A escola deve dar ao espirito da crianca o espacgo e o privilégio para se
expandirem” (MONTESSORI, Maria 1949, p.284).

Outro grande pensador foi Rousseau 1712-1778, (Nova Escola 2008),que
colaborou para educacdo infantii criando uma proposta educacional contra
autoritarismo e preconceito. Defensor de uma aprendizagem que deveria ocorrer por
experiéncias, de forma diferenciada, ele enfatiza que a infancia € uma fase que se
pensa, se vé e se sente um mundo de maneira propria. Segundo Rousseau a infancia
nao era apenas uma preparacdo para vida adulta, existia um valor, e para ele, seria
nesse momento que a atitude do educador deveria de ser a mais natural possivel.

Com seu pensamento Rousseau teve um papel importante na
educacdo moderna, ele era a favor de ensinar a crianca a viver para entao trazer a ela
uma aprendizagem que poderia leva-la ao exercer sua liberdade. Como observa, o
contexto socioecondmico influenciou o inicio da Educagdo Infantil, que ndo possuia
uma proposta concreta voltada para a instrugcdo, ligava-se a tradicdo da educacao
informal familiar.

As mudancas econdmicas, sociais e culturais que ocorriam na Europa, no
campo educacional repercutiram em alguns intelectuais brasileiros, que tentaram
apresentar propostas para imprimir novos rumos a educacéo brasileira.

Essa etapa da histéria em que a concepcdo de infancia se construiu
transformou a visdo que se tinha das criancas. Os pequenos passaram a ter lugar de
destaque na sociedade, que passou a valorizar a infancia. Essa valorizagdo contribuiu
para o desenvolvimento do olhar pedagogico dentro da educacao, preocupada com as
novas adaptacfes de métodos educacionais que satisfizessem as novas demandas

desencadeadas por estas transformacoes.
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Aranha (1998), afirma que atualmente a concep¢do de que a crianga é um ser
com caracteristicas bem diferentes dos adultos, um ser particular e de direitos, tem
gerado as maiores mudancas na Educacéao Infantil. Essa nova concepcéao tem tornado
0 atendimento as criancas de 0 a 5 anos ainda mais especifico, exigindo do educador
uma postura consciente de como deve ser realizado o trabalho com as criangas
pequenas, mostrando as suas especificidades e as suas necessidades enquanto
crianca e enquanto cidadao.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacéao Infantil (RCNEI 1998) traz a
concepcao de infancia como construida historicamente e a ideia de que atualmente ndo
ha apenas uma maneira de se considerar a crianca, pois ha mdultiplas diversidades de
realidades sociais, culturais, étnicas e etc. que podem interferir nessa nocédo de
infancia. Sabemos que existem criangcas que trabalham que sdo exploradas, que
sofrem maus tratos e abusos, que ndo possuem seus direitos garantidos.

As pesquisas feitas por (RCNEI-1998), relativas a infancia apontam que ao
propormos algo as criancas devemos aproximar nosso ponto de vista ao delas. Nao
existe um método ideal de relacbes entre adultos e criangas, porém devemos levar em
consideracdo as diferentes condicbes de vida de um grupo escolar e perceber a
crianca como sujeito de direitos e capaz de criar seu proprio espaco.

A concepcéo de infancia (RCNEI-1998), que temos nos dias atuais € uma visao
construida historicamente, em que € possivel perceber o contraste existente entre a
atualidade e algumas décadas atras. A crianca passou a ocupar um local de destaque
na sociedade muito diferente da época em que sua presenca era praticamente
imperceptivel. Nesta época na sociedade medieval, as criancas eram inibidas de
participar socialmente da vida comunitaria e eram tratadas como um pequeno adulto,
passando despercebidas suas caracteristicas e peculiaridades.

Para Ariés (1981), historicamente, a infancia realmente foi determinada pelas
viabilidades dos adultos, modificando-se bastante ao longo da histéria. Até o século XiIl,
as condicdes gerais de higiene e saude eram muito precarias, o que tornava o indice
de mortalidade infantil muito alto. Nesta época ndo se dava importancia as criancas e
com isso o indice de mortalidade s6 aumentava, pois ndo existia nenhuma
preocupacgao com a higiene das criangas.

Conforme Ariés (1978) a percepcao de infancia e seus conceitos nem sempre
existiram, em prol da crianca, foram sendo construidos de acordo com as modificacdes

e com a organizagdo da sociedade e das estruturas econdmicas em vigor.
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Para Kramer (1999), a concepcao de infancia da forma como € vista hoje é
relativamente nova. Segundo a autora podemos localizar no século XVIII o inicio da
ideia de infancia compreendida como uma fase amplamente singular que deve ser
respeitada em suas particularidades.

Segundo Ariés (1981), as modificacbes ocorreram a partir de mudancas
econdmicas e politicas da estrutura social. Com o passar do tempo, como demonstra a
historia, encontramos diferentes concepcdes de infancia. A crianca era vista como um
adulto em miniatura, e seu cuidado e educacdo eram realizados somente pela familia,
em especial pela mde. Havia algumas instituicdes alternativas que serviam para
cuidado das criancas em situacdes prejudicadas ou quando rejeitadas.

Por volta do século XVI, ndo havia nenhum sentimento com relacdo ao
universo infantil. A concepc¢éo de infancia, até este momento, baseado no abandono,
pobreza, favor e caridade, neste sentido eram ofertadas um atendimento precério as
criancas; havia ainda grande numero de mortalidade infantil, devido ao grande risco de
morte pés-natal e as péssimas condicfes de saude e higiene da populacdo em geral.
Em virtude dessas decorréncias e dessas condicbes uma criangca que morria era logo
substituida por outra em sucessivos nascimentos, pois na época ainda nao havia, como
hoje existe, o sentimento de cuidado, ou paparicacdo, pois as familias, naquela época,
entendiam que a crianca que morresse nao faria falta e qualquer outra poderia ocupar
0 seu lugar.

A transferéncia de valores e dos conhecimentos, e de modo mais amplo, a
socializacdo da crianca, ndo era, portanto de nenhuma forma assegurada nem
direcionada pela familia. Esta crianca se distanciava rapidamente de seus pais, e
podemos dizer que durante muitos séculos a educacdo e a aprendizagem foram
garantidas graca a convivéncia da crianca ou do jovem com outros adultos. Neste
sentido a crianca era inserida em meio aos adultos para aprender as coisas que devia
saber ajudando os adultos a fazé-las.

Neste sentido na visdo do autor, no momento que a crianga possuia pouca
dependéncia, em média pelos aos cinco ou sete anos, mostrava-se que ja estava
preparada para entrar na vida adulta em todos seus aspectos. A criangca era
considerada um adulto em miniatura, pois eram designadas tarefas iguais as das
pessoas mais velhas e todos os tipos de assuntos eram conversados na sua frente. A
partir deste momento a crianca era enviada para viver com outras familias para desta
forma aprender os trabalhos domésticos e os valores. Porém, com essa separacao o

sentimento ficava dissolvido.
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Naquela época, a crianga era levada a aprendizagem através da prética.
Os trabalhos domésticos ndo eram considerados humilhantes, era constituido como
uma maneira comum de inserir a educacgao tanto para os mais abastados, como para
pobres. Porém pelo fato da crian¢a sair muito cedo do seio da familia, fazia com que
ela escapasse do controle dos pais, mesmo que um dia voltasse a ela, tempos mais
tarde, depois de adulta, o vinculo primordial havia se quebrado.

Durante muito tempo segundo o Ariés, a infancia foi colocada a margem pela
sociedade e do seio familiar, exposta a vontade e as ordens dos adultos, ficando até
mesmo numa situacéo de invisibilidade social. A observacdo em prol da infancia deu-se
de maneira lenta, em um processo de construcéo social.

Conforme Kramer (1995) as criancas foram vistas por muito tempo como seres
imperfeitos e incapazes, e se encontravam em meios aos adultos sem qualquer
capricho e atencao diferenciada. Esse olhar s6 mudou a partir do século XIl. No que
cabe ao respeito a infancia, pode-se perceber que esta nado tinha valor algum para a
sociedade da época, pois sua propria familia mantinha as criancas em segundo plano,
nao ofereciam a menor atencgéo, carinho, valor e respeito.

Para a sociedade medieval, o mais importante era que a crianga
crescesse rapidamente para poder participar e ajudar no trabalho e nas demais
atividades do mundo dos adultos. Neste periodo todas as criancas por volta dos sete
anos de idade, ndo importando sua condicdo social, eram inseridas em familias
estranhas para aprenderem a fazer os servicos domésticos. Por volta do século XIl, a
arte medieval ndo conhecia a infancia como uma fase da crianca, € nem ao menos
demonstrava interesse em representa-la. E impossivel compreender que essa auséncia
se deva tdo somente a incapacidade ou a falta de habilidade das criangcas. O mais
provavel é que ndo houve um lugar reservado no pensamento das pessoas neste
periodo, para a crianca. O dominio do pai era completo e a crianca que rejeitasse seu
patrio poder era desprezada. A dependéncia de o patrio poder seria capaz de acolher
ou enjeitar segundo os atributos fisicos que mostrava, se apresentasse alguma
deficiéncia, geralmente era recusado.

Na ldade Média prevaleceu o habito cristdo, dando uma nova visibilidade para a
infancia, neste periodo histérico, novos argumentos sobre a infancia irdo beneficiar
uma condi¢cdo melhor para as criangas. Ao poucos surgiu o entendimento e sentimento
de que as criangas sao especiais e diferentes, e, portanto, dignas de ser estudadas.

Ariés (1981) ressalta que, até o inicio da época moderna ainda ndo existia um

olhar direto para a infancia, esse periodo era considerado como um periodo de
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transicdo, sem maiores consideracdes, ou seja, a crianca tinha uma infancia curta, e
sua passagem era pouco valorizada. Foi a partir do século XVII que a crianca comegou
a ser valorizada e passou a ter o seu proprio espacgo nas imagens por ele analisadas. A
partir deste momento surgiram determinados sentimentos com relacéo a infancia e os
devidos cuidados com a dignidade e moral da crian¢ca também, este fato foi relacionado
com a chegada da burguesia comecando com as familias dos nobres da sociedade,
para 0s mais pobres.

Neste sentido, segundo Araujo (2007) no Brasil, as opinides com relacdo a
infancia foram influenciadas, de certa forma, pela colonizacdo, a qual foi introduzia
nesse processo pessoas com diferentes habitos, que tiveram que se adaptar a sua
atual realidade. Com o processo de colonizacdo no inicio do século XVI, o Brasil
vivencia uma nova realidade, passando por um processo de povoamento. Sendo assim
juntamente com os imigrantes que entraram no pais naquele século, vinham seus filhos
e outras criancas; sendo alguns orfaos e criancas pobres recrutados pela Coroa
Portuguesa. As criancas imigrantes vivenciavam uma dificil e cruel realidade.

As diferencas econdmicas impunham desde cedo diferentes formas de
tratamento as criancas. No Brasil, desde sua coloniza¢do essa diferenciacdo no trato
as criancas fica evidente nas relagcdes das criangcas com o trabalho. Estendia-se
somente as criangas ‘bem-nascidas’ o privilégio do distanciamento do trabalho. Entre
as criancas cativas o trabalho era uma pratica comum.

Pardal (2005) ressalta a diferenga que existia entre os filhos de
escravos e as criancas brancas. A crianca escrava crescia executando determinadas
funcdes e atividades que lhe eram destinadas e aos doze anos eram colocados como
adulto, referindo-se ao trabalho e a sexualidade e em todos os sentidos da vida adulta.
Porém as criancas brancas, principalmente as mais abastadas, eram entregues as
amas de leite logo apos o nascimento, sendo que apos os seis anos de idade, no caso
dos meninos, iniciavam os estudos no aprendizado do latim e de boas maneiras nos
colégios religiosos, que fazia parte de uma preparacdo para entrar no mundo dos
adultos, sem nenhuma preocupacdo com O sentimento da crianca, que tinham até
entdo uma infancia bem curta.

Dessa forma, pode-se entdo perceber que a construgcdo da concepgao
de infancia, que estava sendo firmada no século XVII, se mostrava diferencialmente
conforme a realidade econ6mica da crianca. Com o passar da Modernidade, por razéo

das mudancas estruturais na sociedade, a situacdo da crianca pobre e desvalida foi
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ficando mais clara, principalmente a partir do século XVIlII com o crescimento e
fortalecimento da sociedade industrial.

Segundo Ariés (1981), a aparicdo da crianca como parte da sociedade acontece
de forma paulatina durante os séculos Xll e XVII, o autor destaca esse fator através do
estudo de temas metafisicos religiosos presentes na iconografia medieval. No inicio a
crianca aparece em simbolos religiosos representando os anjos e o menino Jesus,
depois retratando a infancia da Virgem Maria e dos outros santos. Nos séculos XV e
XVI, a crianga aparece em retratos reais que sao encontrados inicialmente nas esfinges
funerarias. Foi no século XVIII que surgiu um sentimento de que as criangas Sao
especiais e diferentes, e, portanto, sdo consideradas dignas de ser estudadas por si
mesmas. Como pudemos constatar, a forma como a infancia € observada na
atualidade é um reflexo das constantes transformag6es ocorridas ao longo dos séculos
pelas quais passamos, por isso é de extrema importdncia nos dar conta destas
transformacdes para compreendermos a imensidado que a infancia ocupa na sociedade
atual.

Este percurso, segundo Bujes (2001) de certa forma, sé foi possivel porque a
sociedade modificou a maneira de pensar, e todos compreenderam o que é ser
crianca, e a dimenséo de valor que € necessario dar a este momento especifico da
infancia.

A concepcao da infancia como um periodo particular e importante somente se
firmou no século XVII, acompanhada da preparacdo de uma teoria filoséfica sobre a
individualidade infantil, que tornou viavel o aparecimento de uma psicologia da crianca
e de seu desenvolvimento. Assim, para Ariés (1981), o reconhecimento da infancia
inicia-se no século XIll e aumenta no XIV e XV, tornando-se relevante nos fins do
século XVI e durante o XVII ao tratar da concepcao de infancia. Durante o século XVII
a palavra infancia assumiu sua significacdo na modernidade, referindo-se a crianca
pequena mais frequentemente. Neste sentido, conforme este pensamento, a crianca é
entendida como um ser que tem um importantissimo papel para a sociedade, podendo
ser educado. Reconhecida as especificidades da infancia, busca-se entdo desvenda-la
e compreendé-la para poder educa-la.

O reconhecimento da infancia surgiu a partir do século XVII, quando
entdo a crianca foi percebida como alguém que precisava de tratamento especial,

desta forma as criancas deixaram de ser misturadas aos adultos.
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“Trata-se um sentimento inteiramente novo: 0s pais se interessavam pelos
estudos dos seus filhos e os acompanhavam com solicitude habitual nos
séculos XIX e XX, mas outrora desconhecida. (...) A familia comecou a se
organizar em torno da crianca e a lhe dar uma tal importancia que a crianca
saiu de seu antigo anonimato, que se tornou impossivel perdé-la ou substitui-la
sem uma enorme dor, que ela ndo pdde mais ser reproduzida muitas vezes, e
que se tornou necessario limitar seu numero para melhor cuidar dela”
(ARIES,1981, p.12).

Nesse contexto aparecem no Brasil as primeiras iniciativas de atendimento a
crianca abandonada, instalando-se as Rodas dos Expostos nas Santas Casas de
Misericordia. A roda era de um espaco no qual os bebés podiam ser deixados e seriam
entregues a caridade sem a identificacdo materna. Com a expansdo das grandes
cidades, da industrializacdo e da pobreza no Brasil, surge a urgéncia no sentido de
cuidar da crianca. As criancas passavam a ser um problema social do Estado. Assim
foi se firmando a conviccédo da necessidade de politicas e legislacdes especificas para
a infancia.

A dura realidade da grande maioria das criangas brasileiras e as implicacbes
sociais dessa situacdo, associada as pressdes estabelecidas pelos mecanismos
internacionais, impulsionaram as acdes de atendimentos &s criancas e adolescentes
por parte do poder publico. Neste sentido, as medidas de atendimento as criangas vao
tornando-se emergenciais e passam a ser concretizadas no inicio do século XX.

De acordo com Kuhlmann (1998), podemos compreender que toda crianca tem
infancia, porém nédo se trata de uma infancia idealizada, e sim concreta, historica e
social. A questdo central ndo é se a crianga teve ou tem infancia, mas sim

compreendermos se a crianga vivenciou ou vivencia a mesma.

Considerac0es finais

A concepcéo de infancia, entéo, configura-se como um aspecto importante que
aparece e que torna possivel uma visdo mais ampla, pois a ideia de infancia ndo esta
unicamente ligada a faixa etéria, a cronologia, a uma etapa psicoldgica ou ainda ha um
tempo linear, mas sim a uma ocorréncia e a uma historia.

Neste sentido considerar a crianca hoje como sujeito de direitos é o marco
principal de toda mudanca legal conquistada ao longo do tempo, porém antes dessa
mudanc¢a podemos perceber que muitas coisas aconteceram, muitas lutas e desafios

foram travadas no decorrer da historia para que se chegasse a concepcao atual.
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O COTIDIANO ESCOLAR E SUA IMPORTANCIA NA FORMACAO
DOCENTE

Juvenilda Pedreira da Silva

Resumo

Um dos objetivos de nossa atuacdo pedagdgica € manter um espaco de
colaboracéo e trocade ideias entre os membros da equipe. Ter o foco na necessidade
da discuss@o e do planejamento de atividades e estratégias de ensino que visam
melhorar a qualidade da educacdo oferecida aos nossos alunos. Além disso,
aproveitamos qualquer oportunidade para compartilhar informagdes relevantes sobre
0 progresso dos alunos, realizar uma revisdo das metas estabelecidas e refletir sobre
os desafios e sucessos enfrentados até o momento.

Palavras-chave: escola; formacéao; planejamento docente.

1 - Introducgéo

Apds um trabalho voluntario em uma escola publica de S&o Paulo, a docéncia se
tornou uma parte fundamental da minha vida. Como a filha mais velha de um casal
que veio do interior da Bahia em busca de oportunidades nesta cidade grande,
cresci com muitos sonhos e o incentivo da minha mée para focar nos estudos.
Embora ela sonhasse que eu me formasse em enfermagem, eu ainda estava incerta
sobre minha futura profissao.

Ao longo da minha carreira, tive a oportunidade de lecionar para alunos do primeiro ano,
ajudando-os na alfabetizacdo. Em seguida, trabalhei em escolas de educacao infantil,
onde permanec¢o até hoje. Em 2020, assumi o cargo de PEIF na prefeitura de S&o
Paulo, onde estou atualmente. Estou sempre em busca de novos conhecimentos e
realizei cursos relevantes para minha carreira, incluindo formacdo em contacdo de
histérias na PUC, pds-graduacdo em Psicomotricidade, segunda licenciatura em Arte e,
atualmente, matematica. Minha jornada na docéncia tem sido marcada por
descobertas constantes e dedicacao inabalavel.

2 —Participacdo em Reunido Pedagoégica

Tive a oportunidade de participar ativamente das discussdes e compartilhar minhas
experiéncias e conhecimentos com a equipe nesta reunido pedagogica. Ao ouvir
atentamente as opinidbes dos meus colegas e apresentar ideias claras e
fundamentadas, descobri que era capaz de fazer isso. Durante a revisdo do progresso
dos alunos, descobri algumas areas que precisam de melhorias e compartilhei
conselhos Uteis sobre como issopode ser feito.

Na conversa sobre as metas estabelecidas, descobri que algumas delas foram
alcancadas com sucesso, 0 que me deixou satisfeito. No entanto, descobrimos que ha
alguns objetivos que ainda precisam ser alcangcados, e prometi fornecer sugestdes e
planospara ajudar a alcanga-los.

Ao compartilhar boas préticas, pude aprender com 0s sucessos de outros colegas e
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pensar em como adaptar essas técnicas ao meu ambiente de sala de aula. Me tornei
capaz de fornecer sugestbes pertinentes e me comprometer com sua implementacao
por meio da participagdo ativa nas discussdes e no planejamento de atividades e
estratégias.

Na reflexdo sobre as dificuldades, foi gratificante poder compartilhar minhas
preocupacdes e problemas com a equipe e receber ajuda e sugestdes de solucdes.
Apéds areunido, sai com uma nova sensacao de motivacdo e com um plano claro para
lidar com os desafios que ainda estéao por vir.

Em geral, acho que meu desempenho nesta reunido foi bom. Além de aprender com
meus colegas, fui capaz de contribuir e demonstrar habilidades de comunicagéao e
colaboracdo. Aproveitando as oportunidades de aprendizado e colaboracéo
proporcionadas pelas reunides pedagogicas, continuarei me empenhando em
melhorar meu trabalho como educador.

3 —Participacdo em Reunido com Familiares

Nesta reunido familiar, tive a oportunidade de exercer meu papel de organizadorae
facilitadora. Fui a responséavel por planejar a reunido, definir a pauta, estabelecer o
local e horario adequados, bem como convidar os membros da familia. Durante a
reunido, procurei garantir que todos tivessem a chance de se expressar, ouvindo
atentamente as opinides e preocupacdes de cada um.

Fui capaz de manter a ordem e o foco, direcionando a discussédo de formaconstrutiva
e buscando o consenso sempre que possivel. Também tive o cuidado de registrar
todas as decisdes e acdes planejadas para garantir que nada fosse esquecido.

No entanto, reconheco que sempre ha espaco para melhorias. Poderia ter sido mais
eficiente na gestdo do tempo, garantindo que todos os pontos da pauta fossem
adequadamente discutidos dentro do prazo estabelecido. Além disso, poderia ter sido
mais proativo em estimular a participacdo de membros mais introvertidos da familia.
Para as proximas reunides, pretendo implementar estratégias para melhorar o
aproveitamento do tempo e criar um ambiente mais inclusivo, incentivando a
participacdode todos os membros da familia. Também buscarei envolver a familia na
definicdo da pauta, para garantir que todos 0s assuntos importantes sejam abordados.
Estou empenhada em aprimorar minhas habilidades de lideranca e facilitacdo para
gue futuras reunides familiares sejam ainda mais produtivas e significativas para todos
osenvolvidos.

4 - Organizacdo e acompanhamento de saida pedagogica, estudo de campo,

estudodo meio ou mostra de conhecimento

A visita pedagégica ao Museu do Ipiranga é uma oportunidade valiosa de
proporcionar aos alunos uma experiéncia enriquecedora e pratica de aprendizado,
conectando o conteudo estudado em sala de aula com a histéria, cultura e arte do
Brasil. Para garantir o sucesso dessa saida pedagodgica, é essencial uma organizacao
cuidadosa eum acompanhamento atento durante todo o processo.

Inicialmente, € importante definir os objetivos da visita, que podem incluir o estudo de

campo, o estudo do meio ou a mostra de conhecimento. Esses objetivos devemestar
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alinhados com o curriculo escolar e os contetdos abordados em sala de aula. A partir
dai, é necessario selecionar o publico-alvo, considerando a faixa etaria e o nivel de
ensinoadequado para a visita.

Uma vez definidos os objetivos e o publico-alvo, € necessario estabelecer a datae o
horério da visita, levando em conta a disponibilidade do museu e a agenda dos alunos.
Além disso, € preciso organizar o transporte, garantindo um meio adequado e seguro
parao deslocamento dos estudantes até o Museu do Ipiranga.

Antes da visita, € fundamental preparar os alunos. Isso pode ser feito por meio de
aulas preparatorias, abordando temas relacionados ao museu, a historia do Brasil, a
Independéncia e outros assuntos pertinentes ao acervo do museu. E interessante
propor atividades de pesquisa, leitura e discussdo em sala de aula, para que os
estudantes estejamfamiliarizados com os temas que seréo abordados na visita.

E necessario também orientar os alunos sobre as regras de comportamento
adequadas durante a visita a um museu, enfatizando o respeito as obras de arte e ao
ambiente. Além disso, é importante informa-los sobre medidas de seguranca durante
0 transporte e a visita, como cuidados com pertences pessoais, locomog¢do em grupo
e obediéncia as orientacdes dos professores ou monitores.

No dia da visita, € fundamental que haja uma equipe de acompanhamento composta
por professores ou monitores responsaveis por cada grupo de estudantes. Esses
acompanhantes devem garantir a seguranca e o bem-estar dos alunos durante toda a
atividade, além de esclarecer davidas e estimular a participacdo ativa dos estudantes.
Durante a visita, é importante seguir um roteiro previamente planejado, que abranja os
principais pontos de interesse do museu, relacionando-os com o0s contetdos
estudados em sala de aula. E interessante incluir atividades praticas, como
observacdo de obras de arte, estudo de documentos histéricos, participacdo em
oficinas culturais ou jogos educativos, que estimulem a interagcdo dos alunos com o
acervo do museu.

ApoOs a visita, é fundamental realizar uma avaliacdo do impacto da experiéncia no
aprendizado dos alunos. Isso pode ser feito por meio de questionarios, debates,
entrevistas individuais ou coletivas. E interessante promover um momento de reflexéo
e discussao sobre o que foi aprendido durante a visita, permitindo que os estudantes
compartilhem suas percepcdes e impressoes.

Quanto as facilidades da visita, 0 Museu do Ipiranga possui uma vasta colecdo de
obras e documentos histéricos, além de exposicdes e atividades culturais que podem

enriqguecer a experiéncia dos alunos. A disponibilidade de guias ou monitores

Juvenilda Pedreira da Silva



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 5, n. 9, p. 1-300, setembro. 2023

educativostambém pode facilitar a compreensado e a contextualizacdo dos contetados
apresentados. Além disso, € interessante contar com a infraestrutura do museu, como
lanchonetes, banheiros e areas para descanso, proporcionando comodidade aos
visitantes.

Por outro lado, podem surgir algumas dificuldades durante a visita, como a grande
guantidade de informacdes a serem absorvidas pelos alunos, o tamanho do museue a

possibilidade de congestionamento em horarios de grande fluxo de visitantes.

Também pode haver restricbes de acesso a certas areas ou obras, o que pode
demandar uma organizacdo cuidadosa para garantir que os alunos tenham uma
experiéncia completae enriquecedora.

Em resumo, a organizacdo e o acompanhamento da visita pedagdgica ao Museu do
Ipiranga demandam um planejamento cuidadoso, desde a definicdo dos objetivos até
a avaliacdo pos-visita. Com uma preparacdo adequada, uma equipe engajada e a
integracdo dos conteudos estudados em sala de aula, essa saida pedagogica tem o
potencial de proporcionar aos alunos uma experiéncia significativa e enriquecedora,

contribuindo para o seu aprendizado e compreensao da historia e cultura do Brasil.

5 — Acompanhamento de processos de mediacdo de conflitos internos aos

espacosescolares.

O acompanhamento de processos de mediacdo de conflitos internos nos espacos
escolares é uma abordagem fundamental para promover um ambiente de
aprendizagem inclusivo e harmonioso para todos os estudantes. A mediacdo de
conflitos é uma estratégia que busca resolver disputas e tensées de maneira pacifica,
favorecendo a comunicacdo, a compreensdo mutua e a busca de solugbes
cooperativas.

No contexto da matéria de Artes visuais, o0 acompanhamento desses processos
envolve a presenca de profissionais especializados.

O acompanhamento comeca com a identificacdo do conflito, que pode ocorrer entre
estudantes, entre estudantes e professores ou entre outros membros da comunidade
escolar. Assim que o conflito é identificado, os mediadores entram em acgdo para
facilitar o didlogo entre as partes envolvidas. Eles criam um ambiente seguro e
acolhedor, incentivando a expressao de sentimentos, perspectivas e interesses de
cada individuo.

Durante o processo de mediacdo, os mediadores utilizam técnicas especificas para
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promover a escuta ativa e a compreensdo mutua. Eles ajudam os envolvidos a
identificar as causas subjacentes do conflito, exploram alternativas de solucdo e
estimulam a negociagéo para alcancar um acordo satisfatorio. E importante ressaltar
gue os mediadores nao impdem solugdes, mas sim auxiliam as partes a encontrarem
suas proéprias respostas e a desenvolverem habilidades de resolucdo de conflitos de
forma autbnoma.

Durante todo o acompanhamento, os mediadores garantem que o0s estudantes
possam participar plenamente do processo. Além disso, os mediadores também
podem fornecer suporte emocional e orientagdo educacional aos estudantes
envolvidos.

Apos a resolucéo do conflito, os mediadores acompanham o resultado, verificando se
0 acordo estabelecido é cumprido e monitorando o ambiente escolar para prevenir a
recorréncia de novos conflitos. Esse acompanhamento continuo é fundamental para
promover uma cultura de paz, incluséo e respeito mutuo dentro da escola.

Em resumo, o acompanhamento de processos de mediacdo de conflitos internos nos
espacos escolares, no contexto da matéria de Artes Visuais, € uma pratica que visa
garantir a participagdo plena e igualitaria de todos os estudantes. Os mediadores
desempenham um papel crucial nesse processo, facilitando o didlogo, promovendo a

compreensao mutua e estimulando a busca de solucdes colaborativas.

6 — Conhecimento e acompanhamento de processos burocréaticos internos a

unidade escolar.

Os processos burocraticos internos desempenham um papel essencial na gestéo e
organizacdo das atividades escolares. Entre esses processos, destacam-se 0
preenchimento do diario escolar, a elaboragéo de relatérios e o lancamento de notas.
Embora sejam tarefas administrativas, elas também sdo desempenhadas pelos
professores, que possuem conhecimento e responsabilidades nesses procedimentos.

O preenchimento do diario escolar € uma atividade rotineira realizada pelos
professores para registrar informacdes sobre as aulas ministradas, como contetdos
abordados, atividades desenvolvidas, participacdo dos alunos e ocorréncias
relevantes. Essas informacgfOes séo valiosas para o acompanhamento do progresso
dos estudantes e servem como base para a elaboracao de relatorios e feedbacks aos
pais ou responsaveis. Além disso, o diario escolar também pode ser solicitado em

auditorias ou inspecdes pedagdgicas.
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A elaboracéo de relatérios € outra responsabilidade dos professores, pois eles tém o
conhecimento necessario para avaliar o desempenho dos alunos em diferentes areas,
como comportamento, habilidades cognitivas e socioemocionais. Esses relatorios
fornecem uma visdo geral do desenvolvimento dos estudantes ao longo de um
periodo especifico, destacando seus pontos fortes, &areas que precisam ser
trabalhadas e recomendacgfes para o proximo ciclo letivo.

O lancamento de notas é uma etapa fundamental no processo de avaliacdo dos
alunos. Os professores tém a tarefa de registrar as notas obtidas pelos estudantes em
avaliacOes, trabalhos, projetos e outras atividades escolares. Esse registro é
fundamentalpara a composi¢cdo da média final e 0 acompanhamento do desempenho
de cada aluno. Além disso, as notas também sdo usadas para a elaboracdo de
boletins e relatérios de desempenho, que sdo compartiihados com os pais ou
responsaveis.

O conhecimento e o acompanhamento desses processos burocraticos internos sao
importantes para garantir a transparéncia, a eficiéncia e a qualidade da gestéao escolar.
Os professores precisam estar atualizados sobre o0s procedimentos e normas
institucionais para garantir que as informacdes sejam registradas de forma correta e
adequada. Além disso, a precisédo e a confiabilidade desses registros sdo essenciais
para fornecer uma basesdlida para o monitoramento do progresso dos alunos, tomada
de decisdes pedagdgicas ecomunicacdo com 0s pais.

E importante ressaltar que, além dessas responsabilidades burocréticas, os
professores também tém o compromisso principal de promover o aprendizado e o
desenvolvimento dos alunos. Embora essas tarefas administrativas possam exigir
tempo e esforgo adicional, elas sdo uma parte integrante do trabalho docente e
contribuem paraa organizacéo e eficacia do ambiente escolar.

Em resumo, o conhecimento e o acompanhamento dos processos burocraticos
internos, como o preenchimento do diario escolar, elaboracdo de relatérios e
lancamentode notas, sédo atividades desempenhadas pelos professores para garantir
uma gestdo eficiente da unidade escolar. Essas tarefas sdo essenciais para o
acompanhamento do progresso dos alunos, fornecimento de feedback aos pais e
promocdo de um ambiente escolar organizado. Ao equilibrar essas tarefas
administrativas com o0 seu papel principal de educadores, o0s professores
desempenham um papel fundamental no sucesso dos estudantes e na exceléncia

educacional.
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7 —Acompanhamento de elaboracé&o de projeto politico pedagdgico.

O acompanhamento da elaboracdo desse projeto requer atencédo e organizagcdo por
parte de todos o0s envolvidos. Inicialmente, € necessario formar uma equipe
responsavel, composta por gestores, professores, funcionarios, pais e alunos. Essa
equipe sera responsavel por conduzir o processo e garantir a participacdo
democratica de todos os segmentos da comunidade escolar.

O primeiro passo consiste na andlise e diagndstico da realidade da instituicdo. E
preciso identificar as necessidades, potencialidades e desafios enfrentados pela
escola, levando em consideracéo o contexto social, econdmico e cultural no qual esta
inserida. Essa analise fornecera subsidios para a definicdo dos objetivos e metas do
projeto.

Com base nesse diagnostico, a equipe deve estabelecer as diretrizes pedagdgicas
que serdo adotadas. Isso inclui definir as concepcfes de educacdo, 0s principios
éticos e politicos que orientardo o trabalho da escola, bem como os valores que seréao
transmitidos aos alunos. E importante que essas diretrizes estejam alinhadas com as
politicas educacionais vigentes e com a realidade da comunidade escolar.

ApOs a definicAo das diretrizes, € hora de elaborar o curriculo escolar, que
contemplara os contetidos, as metodologias e as praticas pedagogicas adotadas. E
necessario pensar em uma abordagem que privilegie a formacéo integral dos alunos,
estimulando o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, criticas e criativas.
Além disso, o PPP deve contemplar a gestdo democratica da escola, garantindo a
participacéo ativa de todos os segmentos da comunidade escolar nas decisbes e no
processo de avaliacdo e monitoramento das acdes. E importante também estabelecer
mecanismos de avaliacdo que possibilitem a analise dos resultados e a realizacéo de
ajustes necessarios.

Por fim, € fundamental que o PPP seja um documento vivo, em constante atualizacao
e aperfeicoamento. Acompanhar a sua implementacdo e avaliar os resultados
alcancados € essencial para garantir a efetividade das acdes propostas. A escola deve
estar aberta ao dialogo e a reflexdo continua, buscando sempre a melhoria da
qualidade da educacéao oferecida.

Em sintese, o acompanhamento da elaboracdo de um projeto politico-pedagdgico
requer um trabalho coletivo, participativo e comprometido com a constru¢cdo de uma
educacio de qualidade. E um processo que exige planejamento, andlise da realidade,
definicAo de diretrizes, elaboracdo do curriculo, gestdo democréatica e avaliacao
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constante. Somente dessa forma serd possivel promover uma educagédo que atenda
as necessidades e expectativas da comunidade escolar, formando cidadaos criticos,

autbnomos e comprometidos com a transformacao da sociedade.

8 — Acompanhamento de elaborac&o de regimento escolar:

O processo de elaboragédo de um regimento escolar é fundamental para estabeleceras
diretrizes e normas que vao guiar o funcionamento de uma instituicdo de ensino. O
acompanhamento desse processo é essencial para garantir que todas as etapas
sejam cumpridas de maneira adequada e que o resultado seja um regimento claro,
abrangente ede qualidade.

Inicialmente, é importante formar uma equipe responsavel pela elaboracdo do
regimento escolar, composta por profissionais qualificados e representantes de
diferentessetores da escola. Essa equipe deve se reunir regularmente para discutir e
debater as diferentes questdes que serdo abordadas no regimento.

Um passo crucial é a realizacdo de uma analise profunda da legislacdo educacional
vigente, tanto em nivel nacional quanto estadual ou municipal. Isso garantira que o
regimento esteja em conformidade com as leis e normas estabelecidas, evitando
problemas futuros.

A equipe responsavel deve realizar pesquisas, revisar documentos antigos e coletar
informacBes sobre as praticas adotadas pela escola. E fundamental ouvir a
comunidade escolar, incluindo pais, alunos e professores, para compreender as
demandase necessidades especificas da instituicdo.

Durante o processo de elaboracao, € necessario redigir um documento preliminar, que
servira como base para discussao e revisdo. Esse documento deve abordar temas
como a estrutura organizacional da escola, o curriculo, as normas disciplinares, 0s
direitos e deveres dos alunos, as politicas de inclusdo e diversidade, entre outros
aspectosrelevantes.

Apés a redagédo preliminar, é imprescindivel promover discussdes e debates
ampliados, envolvendo todos os membros da comunidade escolar interessados.
Audiéncias publicas, reunibes com representantes de segmentos especificos e
espacos para sugestdes e contribuicdes sdo importantes para garantir a participacao
ativa de todosos envolvidos.

Durante essa fase, é essencial realizar revisdes e ajustes no documento, levando em

consideracdo as contribuicbes recebidas. A equipe responsavel deve analisar
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cuidadosamente cada sugestao, avaliar sua viabilidade e discutir a melhor maneira de
incorpora-las ao regimento final.

Por fim, € necessario revisar minuciosamente o regimento, garantindo que todas as
informacgdes estejam claras, coerentes e atualizadas. A redagéo final deve ser precisa,
sem ambiguidades e aberta a futuras atualizac¢des.

O acompanhamento de todo o processo € fundamental para garantir a qualidade do
regimento escolar. E importante que a equipe responsavel esteja comprometida,
dedicada e disposta a ouvir e considerar as diferentes perspectivas da comunidade
escolar. Somente dessa forma sera possivel construir um regimento que atenda as
necessidades dainstituicdo e promova um ambiente educacional saudavel, inclusivo e

eficaz.

Concluséao

Em resumo, minha trajetéria de vida e carreira € um testemunho de como a paixao
pela docéncia pode surgir de maneiras inesperadas e se transformar em uma vocacao
apaixonada. Comecando como a filha mais velha de imigrantes determinados a criar
oportunidades em S&o Paulo, enfrentei desafios e perdas significativas ao longo do
caminho. Minha jornada me levou de um trabalho em um escritério de transportadora
para a realizacdo de um sonho adiado, cursando Pedagogia por meio do PROUNI.

O que inicialmente foi uma escolha cercada de duavidas se revelou como uma
verdadeira paixdo e propésito de vida. Ao longo dos anos, minha dedicacdo a
educacao cresceu, permitindo-me trabalhar com alunos de diferentes idades e niveis
de ensino, contribuindo para a sua formacgéo e desenvolvimento.

Além disso, busquei continuamente aprimorar minhas habilidades e conhecimentos,
obtendo qualificacbes em é&reas diversas, como contacdo de historias,
psicomotricidade, arte e matematica. Essa busca incessante por conhecimento reflete
meu compromisso emoferecer uma educacdo de qualidade e em constante evolucéo
para meus alunos.

Hoje, como PEIF na prefeitura de Sao Paulo, sinto-me realizada ao desempenhar um
papel fundamental na vida das criancas e jovens da cidade, ajudando a moldar o futuro
deles por meio da educacdo. Minha jornada até aqui é um testemunho de como a
resiliéncia, a determinacdo e a paixdo podem transformar obstaculos em
oportunidades e sonhos em realidade. Estou ansiosa para continuar minha jornada
educacional, aprendendo e crescendo junto com meus alunos e contribuindo para um
futuro brilhante para todos eles.
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NATUREZA EDUCADORA: UM PROJETO EDUCATIVO

Simone Maria da Cunha Gomes

“Estar ao ar livre € um convite a diversificacdodas estratégias pedagogicas e de
respeito

ao tempo de cada pessoa”.

Resumo

Essa proposta tem sua justificativa em dois pontos norteadores: uma de natureza
politico-académico e outra de natureza empirica. Na natureza politica-académica
considera-se a construcdo da minha formacdo docente. Na perspectiva empirica
justifica-se através da construcdo efetiva da minha qualificacdo dentro das escolas
municipais de educacao infantil com experiéncias exitosas nessa tematica que tem
como principio o protagonismo infantil e a grandeza das coisas miidas na natureza
para o desenvolvimento global das criancas. Outro aspecto para a iniciativa do
projeto foi acreditar que, através de atividades diversificadas, dinamicas e concretas,

€ possivel despertar o interesse, a curiosidade e as mais variadas formas de
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estimulos sensoriais a todas as criancas.

Palavras-chave: educacao; ludicidade; aprendizagem.

1- ANO LETIVO: 2023

2- DENOMINACAO DO PROJETO: Natureza Educadora — Quando a brincadeira
na e com a natureza acontece fazendo parte do universo infantil num
movimento de exploracéo, construcdes autorais, brincadeiras, interacées e

aprendizagens.

3 — PUBLICO ALVO: Criancas do periodo matutino da educacéo infantil da U.E
Dr. Vital Brazil Ressaltando que o projeto trabalha o conceito colaborativo com
as criancas publico alvo da educacao especial nessa unidade que participardo
de seus grupos de referéncia, garantindo o acesso ao curriculo da educacao

infantil do municipio da cidade de Sdo Paulo.

4 JUSTIFICATIVA: Essa proposta tem sua justificativa em dois pontos
norteadores: uma de natureza politico-académico e outra de natureza
empirica. Na natureza politica-académica considera-se a constru¢cdo da minha
formacao docente. Na perspectiva empirica justifica-se através da construcao

efetiva da minha qualificacdo dentro das escolas municipais de educacéo
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infantil com experiéncias exitosas nessa tematica que tem como principio o
protagonismo infantil e a grandeza das coisas miludas na natureza para o
desenvolvimentoglobal das criancas. Outro aspecto para a iniciativa do projeto
foi acreditar que, através deatividades diversificadas, dinamicas e concretas, é
possivel despertar o interesse, a curiosidade e as mais variadas formas de
estimulos sensoriais a todas as criancas. A educacao inclusiva é um dos
grandes desafios da sociedade e da escola contemporanea, como indica o
Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel numero 4, relacionado a educacéo
inclusiva, equitativa e de qualidade. A partir das experiéncias trazidas em
contato com a natureza, € possivel contemplar a ODS 4, colocarmos em
pratica os conceitos do DUA (Desenho Universal de Aprendizagem), a
conscientizacdo e o respeito a vida da natureza e as diferencas. Partindo do
principio de que as criancas sdo proprias de grande potencial de
desenvolvimento e sujeito de direitos vendo-as como protagonista do percurso
pedagdgico e em que o didlogo, a escuta e as interacdes com 0 outro, com
objetos e com 0 mundo auxiliam na promogéo do seu desenvolvimento é que
esse projeto inicia nesse formato de atendimento como professora substituta
do periodo. Entendendo que as criangcas sao seres pensantes, potentes e com

vozes, seres integrais e que ofertar algo pronto a elas nao respeita suas
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individualidades, limitam o espaco e as possibilidades de pensamento, pois o
gue precisam é explorar, experimentar, perceber, comparar, analisar, associar,
organizar. Portanto minha pratica pedagogica para esse projeto entrelaca com
a vida da crianca, poistudo que ela faz é aprendizagem, dessa forma € que o

trabalho como professora se move.

5—-OBJETIVOS:

Favorecer as Mdltiplas linguagens das criancas através da construgcdo artistica e
autoral oportunizando experimentacdo de diferentes materiais pedagdgicos e
naturais; Promover experiéncias que favoreca a observacdo, experimentacoes,
levantamento de hipGteses e analise de dados com e na natureza,
Aprofundamento tedrico através da literaturainfantil e diferentes géneros literarios e
tecnolégicos; Possibilitar a compreensdo do ciclo natural e conscientizacdo do
cuidado e preservacdo do meio natural; Favorecer possibilidades de brincar com a
natureza (brincadeiras simbdlicas e a e artisticas), construcdo de hipéteses;
Estreitar os vinculos com o planeta e nutrir o interesse pelo mundo bioldgico, social

e consciente;

Objetivo especifico: Promover mais um espaco enriquecedor de vivéncias,

interacdes e experiéncias para todas as criancas, favorecendo a ampliagdo e
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pluralizacdo das experiéncias humanas.

6- RESULTADOS ESPERADOS/ METAS:

e autonomia para aprender;

e autonomia em relag@o ao proprio corpo e suas necessidades;

e interesse genuino pelos temas a serem estudados;

e experimentacao direta e sensivel com a natureza, podendo fazer suas proprias

descobertas;

e desenvolvimento motor amplo e refinado;

e desenvolvimento da criatividade com base na experiéncia,

e sentimento de pertencimento;

e sentimento de ser capaz de fazer algo;

e respeito as qualidades individuais diversas e singulares;

e desenvolvimento natural do senso de liberdade e responsabilidade;

e respeito e convivio com o processo de aprendizagem dos colegas;
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7- PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: 3 Estudiosa de uma metodologia de
trabalho baseadana interacdo da crianca com o meio natural (um encontro
constante da natureza e crianca), a partir de formacfes constantes com a criadora
do programa do Instituto Roma Ser Crianca € Natural Ana Carolina Tomé, em
estimular as criancas em perceber as miudezas ao seu redor e despertar
curiosidades que essa possibilidade acima citada pode acontecer com exceléncia,
assim como nos ensina o poeta Manoel de Barros, um poeta em estado de
infancia e poesia constante: “é preciso ver a grandeza das coisas miudas, pois a
importancia de algo ndo deve sermedido por uma fita métrica, por uma régua ou
balanca, deve ser medida pelo encantamento que ela desperta em nés. A
pedrinha do quintal pode ter muito mais valor que uma pedra de diamante,
depende do encantamento que ela desperta em nés”. Para dar norte a essa
tematicado brincar fora da sala, brincar no quintal, enxergar as miudezas, acredito
gue devemos, enquanto educadora, desenhar um caminho de construcéo de
propostas em que esses principios possam, de fato, fazer parte do cotidiano das
criancas. Os primeiros momentos serdovoltados para o dialogo, mesmo que esse
aconteca sempre, e € atraveés dessa escuta atenta quepreparo o ambiente e

procuro trazer elementos como leitura, videos, documentarios e experiéncias. A
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brincadeira faz parte da cultura infantil, por meio dela as criancas se constituem
como sujeitos nas rela¢des sociais, constituem sua identidade utilizando das
diferentes linguagens. A brincadeira privilegia o processo de aprendizagem de
cada crianca. “As experiéncias vividas nos espacos de EI devem possibilitar aos
bebés e as criancas a interacéo e reflexdo sobre o mundo que os cerca, sobre os
elementos da natureza, sobre as relagbes com outras criancas e adultos, para
gue possam criar e testar suas hipoteses, construindo, assim, suas
aprendizagens. As experiéncias, vivéncias, saberes e interesses infantis sdo
pontos de partida para novos conhecimentos. A oferta de materiais e a
organizacdo dos espacos traduzema intencionalidade docente, enquanto o
estimulo ao planejamento e a autonomia favorecem o protagonismo infantil.”
(Curriculo da Cidade, p. 82) As propostas devem ter como ponto de partida
discussédo e aprofundamento para ampliar um brincar mais imaginativo e criativo e
nosestruturando para propor vivéncias de brincadeiras com diversas
materialidades, ndo estruturadas, como elementos da natureza e o corpo,
observando o que ja tem na escola, seusespacos de natureza, arvore, folhas,
galhos, sementes, frutos e flores, em que ndo ha uma Unicaforma de fazer. As
criancas sendo protagonistas terdo suas ideias, junto ao seu material, para criar,

recriar, observar, constatar, de forma mais autbnoma, sem o adulto dizendo o
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tempo todoao que se deve fazer, mas esse tera o papel fundamental para
organizar os materiais, prepararo ambiente e oferecer uma escuta atenta para o
desdobramento das observacdes, questionamentos vindo dessa interacao das
criancas com o meio natural. Com a intencionalidade das criancas explorarem seu
espaco de convivio, é preciso incentivar a observacao de insetos, de texturas,
formas, cores de folhas e flores, fazer coleta na area externa,observar os
interesses e a selecédo desses materiais naturais pelas criancas, investigacao
utilizando lupa, observar a relacdo da natureza com os animais e a relacdo da
crianga com essanatureza, esse espaco, suas intervengdes e observacgoes. A partir
disso podem surgir constru¢cdesde brinquedos com folhas, escultura de gelo com
material coletado, hotel dos insetos, brincadeiras simbdlicas, cabanas, fogueira,
brincadeiras corporais, brincadeiras com caixas de papeléo e diversos
desdobramento de pesquisa, aprofundamento, conversas, reflexdes sobre omundo
gue vivemos, nossas atuacdes e propostas, além de se perceberem, como sujeitos
ativosnesse mundo, tendo o apoio de diferentes literaturas que ampliardo o
repertorio. “As materialidades agrupam uma imensa gama de objetos,
ferramentas, instrumentos que possibilitam investigar, pensar, inventar, raciocinar.
Materialidades significativas séo 0s jogos eos brinquedos, os objetos do cotidiano,

0S materiais artisticos, cientificos e tecnologicos, os materiais de largo alcance
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como pedacos de madeira, pedacos de cano, cordas, rolhas, entre outros.
Quando planejamos as materialidades que vamos disponibilizar aos bebés e
criangas, éimportante considerar quais experiéncias projetamos para eles, bem
como a diversidade e a quantidade de materiais, garantindo que possam fazer
suas escolhas individuais, sem que necessariamente facam as mesmas
atividades ao mesmo tempo.” (Curriculo da Cidade, p. 135)Além de ressaltar o
despertar das criancas pela natureza ao seu entorno, compreendendo o ciclo da
vida e refletindo, junto com as criangas, a percepc¢ao das vidas vivendo conosco em

cadacantinho.

Considerac0es finais

Plantar, cuidar, observar e registrar sdo de grande parceria para a compreensao da
vida natural, além de compreender nosso papel diante da vida natural, essa pode
ser feita nas diferentes materialidades como terra, agua e diretamente em troncos
de arvores. Ao brincarem com a natureza as criangcas podem se deparar com
pequenos bichinhos como o tatu bola, minhocas, joaninhas, lagartas, borboletas
entre outros e o desdobramento dessa interacdo dependera da escuta que

realizamos com as criancas. Os aspectos pedagogico, psicolégico e da saude em
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geral a convivéncia com a natureza leva em consideracdo a mais de 1 década de
estudos e pesquisas sobre a importancia da natureza para o desenvolvimento

infantil.
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A CONSTRUCAO COLETIVA DE UM PPP NA PRA'[ICA EM UMA
ESCOLA DA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE SAO PAULO

Vanessa Andréia Marques Costa

RESUMO

As metas e objetivos do Projeto Politico Pedagodgico da instituicdo sdobem amplos
e precisam atender as necessidades da clientela de baixa renda e as necessidades
gue os alunos trazidas para dentro da instituicao.

Voltada ndo soO para o desenvolvimento infantil no ambito escolar, mas em sua vida
familiar e em sociedade, o projeto deve estar voltado principalmente para a a
aprendizagem e recuperac¢ao da auto estima das criancas e dos pais.

Palavras-chave: educacdao; projetos; PPP.

GRADE CURRICULAR.

A grade curricular € um pouco vaga ja que as criangas ficam com o tempo livre muito
grande, pois 0 que esta na grade curricular ao que acontecena instituicdo deixa muito
a desejar.

Se a grade curricular da instituicdo fosse seguida e melhorada em maisquantidade de
atividades que venham a estimular o desenvolvimento da crianca seria muito mais
produtiva, pois as criancas passam o dia no CEIl o quetorna a responsabilidade da
instituicdo de preparar uma grade de curso que trabalhe todo o desenvolvimento da
crianga, muito maior ja que ela passa a maior parte do seu tempo dentro do CEIl na
presenca dos educadores.

PROJETOS ESPECIAIS PARA ESTE ANO

Por manter um bom relacionamento com as familias, o CEl Vale Verde propde um
projeto paralelo para a preservacao do meio ambiente, o qual foi trabalhado em
2007, teve continuidade em 2008, porém abordando o CEI e a conservacgao do que
de todos. Obtivemos muito sucesso nesse projeto, podendo observar algumas
melhoras no comportamento das criangcase também do mesmo das familias. Dessa
forma daremos continuidade a esseprojeto também em 2008.

Este € um dos projetos, pois o CEIl tem muitos projetos interligando ainstituicdo com
a sociedade.

TEMA TRANSVERSAIS.

Os temas transversais que a instituicao trabalha estéo inclusos no trabalho diario com
a criancgas, incluso nas metas e objetivos da unidade educacional bem como
distribuido na grade curricular proposta para trabalho diario em sala. Por este motivo
nao trabalha com um tema especifico a ndo sero projeto descrito acima na
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preservagao do meio ambiente.

METAS A SEREM DESENVOLVIDAS E ACOES A SEREM
DESENCADEADAS

METAS E PRIORIDADES DA UNIDADE EDUCACIONAL.

e Desenvolver a auto estima, valorizando e reconhecendo
suas limitacoes.

e Estabelecer vinculos afetivos e sociais, percebendo-se como
integrante das relacfes adulto X crianca.

e Ampliar suas relagbes sociais, possibilitando comunicagéo,
cooperacao, reflexdo, expressao de sentimentos e respeito
pela diversidade

e Perceber-se como sujeito que transforma e reconstroéi o
ambiente

e Possibilitar & crianga descobrir seu corpo, potencialidades e
limites.

e Proporcionar ambiente favoravel ao processo de construcdodo
conhecimento

e Utilizar as diferentes linguagens para se expressar e
demonstrar sentimento e necessidades

PRODUTO QUE SE ESPERA GERAR COM A EXECUC;AO DAS ATIVIDADESE
ACOES:

e Estabelecer uma relacdo com pais e funcionarios,
possibilitando-lhes o acompanhamento e a avaliacdo dos
trabalhos realizados.

e Tratar a criangca com igualdade de direito e sem
discriminacgéo, construindo com sua formacao e tornando-a
livre para adaptar-se ao seu grupo social.

e Proporcionar um espago de convivéncia entre crianga e
familia, respeitando a realidade social e cultural onde estédo
inseridos.

A CONCEPC}AO DE CRIANCA, DE DESENVOLVIMENTO INFANTIL E DE
APRENDIZAGEM:

Visando a construcdo de uma Pedagogia da educacao Infantil, defende-se uma
concepcao de crianca, que desde o nascimento, é produtorade conhecimento e de
cultura, a partir das multiplas interacdes sociais e das relacdes que se estabelece
com o mundo influenciando e sendo influenciadapor ele, construindo significados a
partir deles.

O CEl trabalha com base no RCNEI. Dessa maneira nossa concepgadode crianca €
de que como todo ser humano, € um ser historico e social, que esta inserido em uma
familia e em uma sociedade que possui cultura propria,tendo na familia seu ponto de
referencia e por isso deve ser respeitada.As criangas constroem uma maneira Gnica
de pensar e sentir o mundo. Em seu processo de constru¢do do conhecimento
utilizam as mais diferentes linguagens.

PLANO DE CURSO

Respeitando esta concepc¢ao da crianca, o CEI variando situagdes livresem grupo ou
dirigidas, sendo regulares, para criar-se uma rotina e para que a crianga se aproprie
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do conhecimento.

Brincando a crianca faz conexado com o que esta vivendo e aprendendosobre o
mundo, 0s objetos, as pessoas e suas relagcdes com o outro. E atravésdas
brincadeiras que as criangas se comunicam e se interagem por isso na grade
curricular do CEI a brincadeira tem lugar privilegiado, e € pensando nistoque nos
baseamos na montagem da grade curricular.

INCLUSAO

N&o possui

Projeto desenvolvidos

A rotina é normal para todas as criancas.

AVALIACAO -El,

Procedimentos para verificar o rendimento escolar

De acordo com a lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, emseu artigo 31,
na educacao infantil a avaliacdo far-se-4 mediante acompanhamento e registro do
seu desenvolvimento, sem o objetivo de promo¢ao, mesmo para 0 acesso ao
ensino fundamental. Dessa maneira, osprofissionais do CEI avaliardo
continuamente os trabalhos com a base nos objetivos constantes nesse mesmo
projeto e fardo registros diarios.

Mensalmente, é previsto um momento de reflexdo sobre a pratica, avaliacao e
replanejamento da acéo. A cada dois meses, as educadoras enviam aos pais um
relatorio sobre o desenvolvimento de seu filho durante o bimestre, relatando temas
trabalhados, atividades desenvolvidas, dificuldadese avancos etc.

Ao final do ano letivo, sdo prevista uma avaliacéo junto as familias,funcionérios e
comunidade, visando o levantamento de pontos positivos, negativos e propostas
para o ano.

Atividades Curriculares

Projeto Politico Pedagdgico

(andlise dos principios filoséficos e metas)

No Projeto Pedagdgico encontram-se 0s seguintes objetivos:

v Formar individuos autbnomos, capazes de acompanhar um mundo em

constante mudanga e com competéncia para buscar as informacdes

disponiveis,

v Preocupando-se com a formacao do individuo global, cognitivo, afetivo e

social. Favorecer, no interior.

v Da escola e da sala de aula, interagdo de individuos, respeitando-se os limitesde
idade, sexo, culturas, pontos de vista, concep¢des de mundo, experiénciase saberes
diferentes.

v Essas trocas sdo fundamentais no processo de constru¢cdo do conhecimento ena
formacao do cidadéo.

v O trabalho produzido nessa Unidade Escolar devera ter como ponto de partidaa
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realidade cultural do meio ambiente, limites e higiene dos alunos onde
conhecimentos, conceitos e vivéncias ndo podem ser apagados. O educador deve
propiciar diferentes instrumentos de valorizacdo que refletem o trabalho. E importante
gue os critérios de avaliacdo sejam o ponto de partida para a reprogramacéao dos
trabalhos de sala de aula

Grade Curricular

(andlise quanto aos componentes curriculares e carga horéria)
BASE COMUM

-Lingua Portuguesa;
-Histéria

-Geografia

-Matemadtica;

-Ciéncias;

-Educacéo Fisica;
-Educacao Artistica. PARTE
DIVERSIFICADA

-Inglés;

-Quimica;Fisica,

-Informética.

Projetos especiais para este ano
(Nao disponibilizou)

Temas transversais

Os temas transversais serao trabalhados durante todo o ano, uma vez queeles sao
essenciais para formacao do cidadao, objeto fundamental da educacao, e que
norteia.

Construcéo da cidadania e democracia, questdes que envolvem os multiplos
aspectos e diferentes dimensdes da vida social. Para isso utilizaremos como eixo do
trabalho quatro blocos de contelido: Respeito mutua Justi¢ca, Dialogo eSolidariedade,
valores referenciados no principio da dignidade do ser humano,um dos fundamentos
da Constituicao Brasileira.

Metas a serem desenvolvidas e A¢cOes a serem desencadeadas
(anexar plano)

- promover uma gestao democratica onde todo o trabalho seja compartilhado e
decidido no coletivo da Escola;

- Atraveés das parcerias com a comunidade, com as empresas privadas,
organizacdes nao governamentais fortalecidas pelo projeto “Amigos da
Escola”.
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Conscientizagéo dos pais e dos alunos quanto aos valores basicos de umcidadao
(respeito, solidariedade, humanismo e valorizagcéo da vida);desenvolver a
consciéncia politica e ecolégica quanto ao patriménio publico e 0 meio ambiente,
através de palestras, exemplos e reunides sobre o assunto; trabalhos e palestras
educativas com profissionais da &rea (fonoaudiélogos,otorrinolaringologista) no
sentido do uso e colocacédo da voz;trabalhos educativos de prevencdo em parceria
com entidades ligadas aos problemasatuais que envolve a crianga e o adolescente
( drogas, sexo, gravidez precoce, D.S.T
- conscientizar a comunidade escolar sobre os deveres e interesses do corpodocente
e administrativo, através do trabalho coletivo e compartilhado.

- orientac&o aos pais através de professores e profissionais de area (médica,

psicoldgica, pedagdgica, social);

- promover palestras educativas com os pais;

- repensar a educacao basica que envolve respeito, limites através do dialogo

entre os responsaveis (familia);

- detectar os problemas emocionais ou intelectuais do aluno e procurar auxilio;
criar, ampliar e melhorar diferentes espagos-ambientes;

- avaliar as diferentes potencialidades de cada aluno e sua importancia como
individuo e cidadao e saber aproveita-la;

- promover situacdes de conscientizacdo (didlogo, incentivo, amor) na
participacdo efetiva e afetiva integral do aluno;

- apresentar ao aluno seu papel na escola, trabalhar a questéo da igualdade
entre as pessoas;

- cobrar a organizacdo dos materiais e a distribuicdo do contetdo por
disciplina. (Nao disponibilizou anexo)

Planos de curso

Desenvolver a capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno

dominio da leitura, da escrita e do calculo.

Compreender o ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,das

artes e dos valores em gue se fundamenta sociedade;

Desenvolver a capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicédo de
conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e valores; Fortalecer osvinculos
de familia, dos lacos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se
assenta a vida social. (N&o disponibilizou anexo)

Inclusao

v" Numero de alunos portadores de deficiéncia

Auditiva Nao ha.
Motora 3 alunos.
Visual Nao ha
Mental Nao ha
Multiplas N&o ha.

v' Projetos desenvolvidos

N&o ha projetos desenvolvidos, pois a escola considera que havera uma
discriminagéo entre os alunos e procura inseri-los naturalmente.
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Avaliacao

Procedimentos para verificar o rendimento escolar

Observacao e Registro (acompanhamento diario) Provas, testes e trabalho.
v Entrevistas e conversas informais com os alunos. Auto-avaliacédo (alunos
autdbnomos) o aluno tem que aprender a se avaliar, para avaliar.

v Fichas avaliativas aspectos cognitivos /conhecimento

Blocos de conteudo:

v Respeito mutua Justica, Dialogo e Solidariedade, valores referenciados no
principio da dignidade do ser humano, um dos fundamentos da Constituicdobrasileira.
v Constam do Regimento Escolar e foram assim definidos pelo conselho de
Escola:

v Como um diagndéstico do desenvolvimento do educando em relacéo a acéao
dos educadores, na perspectiva do aprimoramento do processo educativo;

v Como um processo continuo de obtencéo de informagdes, andlises e
interpretacdo da acao educativa, visando o aprimoramento do trabalhoescolar.

v Fornecer aos educadores, elementos para uma reflexdo sobre o trabalho

realizado, tendo em vista o planejamento; Verificar os avancos e dificuldades do

educando no processo de apropriacao, construcdo e recriagdo do conhecimento,

em funcéo do trabalho desenvolvido;

v Fundamentar as decis6es do Conselho de Classe e ou Série, quando a

necessidade de procedimentos paralelos ou intensivos de refor¢o e recuperacao

da aprendizagem; da classificacdo ou reclassificacao de alunos;

v Analisar a tomada de decisdo quanto a classificacao e reclassificacdo dos

educando.

Observacdo: Os resumos dos resultados das diferentes avaliacdes institucionais sao
registrados sempre e apresentados ao Conselho de Escolae

comunidade em geral.

O Regimento Escolar traz as especificagdes acerca dos resultados avaliativos:

Registros adotados pela escola

Os resultados das avaliagbes, em todos o0s niveis, cursos e modalidades em
conceitos, na escala de 0 a 10, identificando o rendimento dos alunos naseguinte
conformidade.

. | - conceito 10 indica que o aluno atingiu plenamente todos o0s objetivos;

Il — conceito 7 a 9 indica que o aluno atingiu todos os objetivos;

[l — conceito 5 a 6 indica que o aluno atingiu 0s objetivos essenciais;

IV — conceito 2 a 4 indica que o0 aluno atingiu parte dos objetivos essenciais
V — conceito 0 a 1 indica que o aluno ndo atingiu os objetivos essenciais.

Os registros sédo realizados por meio de sinteses bimestrais e finais em cada
componente curricular e deverao identificar os alunos com rendimentosatisfatorio ou
insatisfatorio:

| — de 0 a 4 — rendimentos insatisfatérios (I); Il — de

6 a 10 — rendimentos satisfatorios (S).

§ 1° - Satisfatorio (S) indica que em func¢éo do rendimento escolar, o aluno é
considerado apto a concluir ou progredir para uma proxima etapa de estudo.

L KKK LL
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8§ 2° - Insatisfatorio () indica que o aluno apresenta dificuldades de aprendizagem
necessitando de atividades de reforco ou de recuperacéo de estudos em
determinados contetdos ou etapa de aprendizagem, nesse caso oaluno pode
progredir ou permanecer na mesma serie conforme o regime adotado em cada curso.
As avaliacdes e o acompanhamento do processo ensino-aprendizagem e da
progresséo dos alunos nos estudos devem ser continuos e simultdneos ao
desenvolvimento dos estudos e registrados nos arquivos da instituicdo, juntamente
com os instrumentos de avaliagcao aplicados ao longo do processo e ao término de
cada fase, periodo ou modulo. Sera considerado promovido nofinal do Ciclo | e nas
séries do Ensino Médio - EJA, o aluno que tiver rendimento satisfatério em todos os
componentes curriculares.

O aluno com rendimento insatisfatério em até 2 (dois) componentes curriculares; é
classificado na série subsequente, devendo cursar, concomitantemente ou nao,
estes componentes curriculares sob a forma deorientacdo de estudos. O aluno

com rendimento insatisfatorio em 3 (trés)oumais componentes curriculares; é
classificado na mesma série.

Recuperacgéao

Todos os alunos terdo direitos a estudos de recuperacdo em todas as

disciplinas em que o aproveitamento for considerado satisfatorio

8§ 1%as atividades de recuperacao serdo realizadas de forma continua eparalela
durante o ano letivo

8§ 2° concluidas as atividades de recuperagéo, o professor atribuird ao componente
curricular em referencia que sera submetida & apreciacdo doconselho de classe.

Reforco

Artigo 41 - Todos os alunos terdo direitos a estudos de recuperacao em todasas
disciplinas em que o aproveitamento for considerado satisfatorio

8§ 1°as atividades de recuperacgéo serdo realizadas de forma continua e

paralela durante o ano letivo

Classes de Apoio

Nao ha

Conselho de Série/Classe

v Possibilitar a inter-relacéo entre profissionais e alunos, entre turnos e entre
series e turmas.

v Propiciar o debate permanente sobre o processo de ensino e de
aprendizagem.

v Favorecer a integracdo e sequéncia dos contetdos curriculares de cada
série ou classe

v Orientar o processo de gestédo de ensino.

Conselho de série /Classe sera constituido por:

v Todos os professores do (a) mesma série.

v Demais profissionais de ensino com qual a escola contar.

v Alunos representantes de cada série independente de sua idade.

v O conselho de série seré& presidido pelo diretor (a) que podera delegar esta
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funcéo ao vice-diretor

v O conselho de série sera 1 vez por bimestre ou extraordinariamente quando
convocado pelo diretor

v Conselho de série tem seguintes atribuicdes.

v Avaliar o redimento da classe e os resultados de aprendizagem
relativosao diferentes componentes curriculares.

v Analisar os padrdes de Avaliacao utilizados.

v Identificar os alunos de aproveitamento insuficiente.

v Identificar as causas aproveitamento insuficiente.

v Elaborar a programacéo das atividades de recuperacao de aproveitamento

v Avaliar o comportamento da classe o confrontando a relagdo com os
diferentes professores

v Analisar o rendimento escolar global

v Buscando formas mais adequada e viaveis de compensacdo de auséncias
estabelecer os critérios e Procedimentos para compensacdo de auséncias dos
alunos.

v Decidir sobre reclassificacdo de alunos.

Classificacao

Progresséao continuada ao final de cada série durante o ensinofundamental ou médio
Continua — de responsabilidade do professor da disciplina, oferecida deforma
constante.

Durante as aulas regulares;

Reclassificacéo

Proposta apresentada pelo professor com base nos resultados de avaliacéo
diagnostica

Paralela — forma de Projeto de Recuperacdo ao longo do ano letivo em horario
diverso as aulas regulares.

Solicitacao do aluno ou de seu responsavel Mediante de
requerimento dirigido ao diretor da escola

Disciplina: Lingua Portuguesa

Data: 09/10/2008

Classe: 2° ano
Tema da Aula: Interpretacdo de Texto
Objetivo: - Refletir sobre o funcionamento do sistema alfabético de escrita;

- Acionar estratégias de leitura que permitam descobrir 0 que esta escrito;
- Estabelecer correspondéncia entre a pauta sonora e a escrita do

texto;Conteuldo: - Leitura
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Procedimento:

1° - Selecionar parlenda, poemas, quadrinhas e cang¢des que considere
interessante. Distribuir uma copia para cada aluno lendo o texto com toda
classe.

2° - Informar onde se inicia o texto e proponha que todos leiam juntos, acompanhando
0 que esta escrito com o dedo enquanto cantam ou recitam. O desafio sera ajustar o
falado aoescrito.

3° - Pedir que procurem algumas palavras e socializem com o grupo as pistas
usadas para encontra-las. Faca com que justifiquem as escolhas e explicitem o
procedimento para descobrir 0 que estava escrito. Nessas atividades séo utilizados
textos que ja se sabe de corpara antecipar o que esté escrito e letras e partes de
palavras conhecidas para verificar escolhas.

4° - Uma variacao da atividade é entregar as poesias recortadas em versos ou em
palavras epedir que sejam ordenadas. Para dar conta da tarefa, a garotada tera de
acionar os conhecimentos que possui sobre o texto, os procedimentos de leitura ja
adquiridos e utilizarpistas graficas (letras iniciais, finais etc.)

Consideracdes Gerais: E uma atividade que da oportunidade do professor observar as

dificuldades de cada aluno na leitura ler e poder trabalhar em cima dessas dificuldades
dealfabetizagéo.

Disciplina: Matematica

Data: 29/09/2008

Classe: 3° Ano
Tema da Aula: Diagrama Espaco e Forma

Obijetivo: - distinguir figuras geométricas, explorar e reconhecer suas caracteristicas;
- Verificar e diferenciar uma forma geométrica da

outra;Conteudo: Figuras geométricas
Procedimento:

1° - O professor apresenta aos alunos uma colegdo com no minimo cinco figuras.O
professor escolhe uma delas e desafia os alunos a descobrir qual é a figura e vao
fazendo perguntas que o professor responde sim ou ndo.Provavelmente eles
descreverao as caracteristicas de cada uma com as proprias palavras, e isto deve ser
repetido varias vezes, e cada vez que repetir o processo, o0 professor deve reunir uma
colecao de figuras para trabalhar determinado tema como os tipos de tridngulos em
funcdo dos angulos, retangulos,acutangulos e obtusangulos.

2° - Depois de repetir 0 mesmo processo varias vezes, retome as perguntas dos

alunos e sistematize os conhecimentos que surgiram. Organize a turma em duplas
para a discussao, pedindo que identifiquem as figuras que n&o conseguiram
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identificar de primeiro momento,estimulando-os a contar quantos lados a figura tem
ou com que tipo de objeto se parece e identifica-lo.

Consideracdes Gerais: A professora deu uma aula pratica e de forma que os alunos
assimilam bem, porque manuseiam a figura que € de espuma e assim ficam
conhecendo asfiguras.

Disciplina: Geografia

Data: 15/09/2008

Classe: 1° Ano

Tema de Aula: Relacionar Regides Perto e Longe

Objetivo: - Discutir a importancia do mapa e suas informacoes;
- Trabalhar as nocdes de perto e longe;

- Estimular distancias entre a cidade em que vive e outros pontos;

Conteudo: - Leitura e decodificacdo de simbolos cartograficos;
- Identificacdo de nomes préprios de

lugares;Procedimento:

1° - A professora iniciou a aula perguntando se conheciam o mapa do Brasil e falou
sobre autilidade do mapa, em seguida colocou um mapa do Brasil na lousa.

2° - Em seguida explicou aos alunos os simbolos cartograficos letras mailsculas para
estados, letras de diferentes tamanhos conforme a populacdo da cidade e ajudou os
alunos alocalizar no mapa onde vivem.

3° - Depois comecou a trabalhar a nogdo de perto e longe com perguntas. Qual é a
capitalmais distante de onde estamos? E a mais proxima? Estamos longe do litoral?

4° - Falou sobre o nome oficial do mapa e explicou que ele revela as informacdes
basicas que um cidadado precisa saber para se localizar e se deslocar pelo pais
tendo nocéo se estaperto ou longe.

Consideracdes Gerais: A professora trabalhou a questao da regido muito

bem, principalmente a nocéo de distancia no mapa mais ou menos a regiao
onde mora.

Disciplina: Artes

Data: 18/09/2008
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Classe: 3° Ano
Tema da Aula: Representacédo da Paisagem.

Objetivo: - Desenvolver a criatividade e a imaginacao;
- Desenvolver a nogéo de desenho e observagéo;
- Fazer com que o aluno perceba diferentes realidades

sociais;Contetdo: - Desenhos de paisagens
Procedimento:

Mostrar aos alunos varios desenhos de paisagens depois de uma breve conversa a
professora propds aos alunos que representassem, de um lado da folha uma
paisagem da prépria escola ou da preferéncia de cada um, esses deveriam
desenhar uma paisagem usando a criatividade e caracteristicas proprias. Nessa
fase a abordagem é direcionada ao desenho de observacgéo depois no verso da
folha os alunos fizeram uma paisagem, mas dessa vez com a interferéncia da
professora, porém com elementos da escolha dos alunos.

Consideracdes Gerais: Gostei desta atividade porque através dela a professora
conseguiuobservar as limitacdes e aptiddes de cada aluno.

Disciplina: Portugués

Data: 03/10/2008

Classe: 4° Ano
Tema da Aula: Aumentativo e diminutivo

Objetivo: - Conhecer os mecanismos linguisticos para formacéao do
aumentativo ediminutivo;
- Reconhecer o emprego adequado de aumentativo e diminutivo nas
diferentessituacdes de uso da lingua;
- Conhecer os significativos afetivos na utilizacdo do aumentativo ou

diminutivo;Conteudo: - Texto, género, nimero e grau de substantivos
Procedimento:

1° - Propor aos alunos a leitura de um texto que as palavras estejam no aumentativo,
depoisum texto que as palavras estejam no diminutivo e através desses textos, explicar
0 grau analitico e sintético e produzir seus aumentativos e diminutivos. E pedir aos
alunos tambémque facam como licdo de casa todos aumentativos e diminutivos
ouvidos em casa, na televisao e anotar para que estudem em sala de aula.

Consideracdes Gerais: Quando o professor pede aos alunos leituras diferentes ao
aluno, eleda ao aluno a possibilidade de pesquisa e ampliar seus conhecimentos
adquiridos em sala de aula.
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Data: 13/10/08

Série/Ano: 12 ano

Disciplina: Portugués

Tema: Formar palavras do texto.

Objetivo: Verificar os conhecimentos aprendidos

Conteudo Conceitual: Identificar as palavras do

texto.

Conteudo Procedimental: Reproduzir as palavras simples do texto com
exercicios defixacao.

Conteudo Atitudinal: Reconhecer a importancia da escrita
Procedimentos:

Leitura do texto: Os alimentos
Exercicios de fixagdo do texto

Avaliacdo: Avaliar a atencédo, a realizacao dos exercicios propostos.

Consideracdes Gerais: Foi uma aula pouco produtiva, as criangas ainda sentem
muita dificuldade na leitura, assim muitos ndo conseguiam realizar a atividade
proposta tornandoa aula barulhenta e agitada.

Data: 15/10/08

Série/Ano: 12 ano
Disciplina: Matematica
Tema: Adicéo

Objetivo: Entender a somatéria dos numerais, realizar os célculos da
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adicdo.Conteudo Conceitual: Entender o conceito de adi¢do

Conteudo Procedimental: Realizar exercicios simples de adicao-unidade
Conteudo Atitudinal: Reconhecer a importancia dos numerais
Procedimentos:

Aula expositiva sobre os numerais e adicdo simples com casa de

unidade.Realizacao de célculos simples de adicdo e exercicios de
fixacao

Avaliacao: Avaliar a realizacéo das atividades e o entendimento da atividade.

Consideracdes Gerais: Foi uma aula tranquila com a participacdo de todos da
sala, nomomento de irem até a lousa para a correcdo dos exercicios todos
participaram.

Demonstram grande interresse pela matéria.

Data: 16/10/08

Série/Ano: 12 ano

Disciplina: Lingua Portuguesa

Tema: Alfabeto-vogais e consoantes

Objetivo: Reconhecer as letras do alfabeto.

Conteudo Conceitual: Reconhecer as letras do alfabeto.

Conteudo Procedimental: Reconhecer e identificar as vogais e consoantes do
alfabetomdével

Conteudo Atitudinal: Valorizar a leitura e a escrita.

Procedimentos:

Leitura oral do alfabeto

Recortar e colar numa sulfite as letras do alfabeto movel separando em colunas vogais
econsoantes e entregar para a professora.

Avaliacao: Avaliar a realizacéo da atividade proposta e os resultados.
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Consideracdes Gerais: Foi uma aula tranquila e participativa, as criangas gostam muito
demanusear o alfabeto movel, alguns sentiram dificuldade na realizacao da tarefa e
houve a intervencgéo da professora.

Data: 19/10/08

Série/Ano: 12 ano

Disciplina: Lingua Portuguesa

Tema: Palavras com T-V

Objetivo: Verificar os conhecimentos aprendidos.

Conteudo Conceitual: Reconhecer as palavras com T -V

Conteudo Procedimental: Escrever palavras que iniciem com

T-V

Conteudo Atitudinal: Reconhecer a importancia da escrita e da leitura
Procedimentos:

Identificar a consoante T-V no alfabeto

Identificar as consoantes trabalhadas nos nomes dos colegas de
salaEscrever palavras que iniciem com a consoante T-V

Avaliacdo: Avaliar a realizacdo dos exercicios propostos e os acertos dos alunos.

Consideracdes Gerais: As atividades foram realizadas pelos alunos até o momento
em que aprofessora os auxiliava, copiaram da lousa fizeram leitura, porém no
momento da realizacdo de exercicio no caderno onde cada crianc¢a resolveria sozinha
a atividade proposta, houve uma agitacéo e algumas criancas sentiram muita
dificuldade em realizar a tarefa desta forma houve a intervencao da professora e a
tarefa do caderno foi realizada na lousa,onde os alunos apenas copiaram a resposta.

Data: 20/10/08

Série/Ano: 12 ano

Disciplina: Ciéncias
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Tema: Animais-mamiferos

Objetivo: Conhecer as diferentes espécies de animais.

Conteudo Conceitual: Identificar as diferentes espécies de
animaisConteudo Procedimental: Relacionar as espécies de
animais Conteudo Atitudinal: Reconhecer animais mamiferos.

Procedimentos:

Aula expositiva sobre animais mamiferos-Leitura do
textoExposicao de cartazes com diversos animais
mamiferos Atividade de pintura sobre alguns animais
mamiferos

Avaliacao: Avaliar a realizagao das atividades e o entendimento das atividades.

Consideracdes Gerais: A aula foi boa, ndo houve participacéo de algumas
criancas,a professora conversou muito com um grupo que participou e os demais
ficaram apenasobservando.No momento da pintura todos participaram.

CONSIDERACOES FINAIS

No curso de pedagogia, € essencial a pratica do estagio supervisionado para que um
futuro educador saiba o que Ihe espera, a fim de enriquecer cada vez mais 0 objetivo
pedagogico em uma determinada instituicdo de ensino, seja em escala de aula, seja
na parte administrativa.

E importante deixar bem claro que se trata também de um ideal educacional, ondehaja
um consenso positivo das atitudes de todos que estéo envolvidos no projeto politico
pedagdgico da escola, tornando uma aprendizagem mais concreta, reflexiva e
comprometida com o individuo que ira recebe-la.

Dentre varios significados, este estagio me levou a entender que a pedagogia
realmente ‘e a “Arte de aprender”, e isso vale ndo somente para os alunos, mastambém
aos diretores, coordenadores, supervisores e principalmente os professores.

No estagio de gestédo das escolas, analisei todos os livros administrativos, arquivos

de prontuarios, o plano de gestéo, o rendimento escolar, o Projetos de Gestao, o
rendimento escolar, Projeto Politico Pedagogico, dentre outras. Todos as documentos
estavam em bom estado e eram e facil entendimento. Também pude explorar os
departamentos e reparticdes da escola inteira, onde os funcionarios me trataram com
carinho, respeito e simpatia, tirando minhas duvidase colaborando como podiam.
Durante o meu estagio, cumpri 300 horas em pratica de ensino, e pude perceber
inumeras dificuldades encontradas no cotidiano escolar, que aos poucos foram
sendo superadas, através das didaticas aplicadas e o comprometimento dos alunos
em querer aprender (fator que influencia bastante em sala de aula).Portanto para
mim foi um importante aprendizado, pois me fez ver que os alunos devem ser
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avaliados como um todo e ndo somente a um método estabelecido.

Foi muito interessante vivenciar a pratica de um cotidiano escolar depois de ver as
teorias que me foram passadas na universidade. Pude aprender as rotinas
administrativas os projetos e 0s objetivos pedagdgicos que fundamentaram a escola e
as funcdes de cada funcionario para que a hierarquia administrativa ndo seja
prejudicada.

A escola possui um ambiente limpo e aconchegante, para que os pais se sintam
seguros e confiantes que seus filhos sejam tratados de forma especial e acolhedora,
sem contar no intenso trabalho pedagdgico de toda a equipe docente da escola,
mostrando que o aluno ‘e o espelho da acéo do professor.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
MEGALE, Nilza B. Folclore Brasileiro capitulo 10.Editora Vozes, 4° edi¢cdo,2003.
REVISTA PROJETOS, AGOSTO 2005.
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ENXERGANDO A LUDICIDADE NO COTIDIANO ESCOLAR

Angélica Cirilo de Queiroz

RESUMO

Pode-se entender que a ludicidade na vida do ser humano é uma necessidade
de grande valia, mesmo que a principio esteja ligado somente ao fato de um desafio a
ser enfrentado, proporcionando satisfacdo imediata, mediante atividades dirigidas ou
ndo, contanto, que se tenha liberdade e aguce o campo imaginario que estad muito
presente nos alunos do 1° ano. Através do brincar se pode controlar um universo
simbdlico particular, portanto, pode ser indispensavel ao professor direcionar um
periodo de observacao quanto as particularidades dos alunos, muitas vezes expressas
nas acdes, na hora do brincar, para a partir da coleta, planejar atividades ludicas que
contemple a necessidade curricular, mas que possa ser inserido as mudltiplas

linguagens de acordo com o gosto dos alunos e suas aptiddes.

Palavras-chave: ludico; educacéo; professor.

1. Procedimento Metodologico

Quando avaliamos o projeto de pesquisa constatamos que a melhor alternativa
seria a pesquisa do tipo qualitativa de cunho etnogréafico, que teve um questionario e
um roteiro de observacdo, como principal instrumento de coleta de dados na pesquisa
de campo, para dessa maneira chegar ao objetivo desejado. Percebemos também que
0 objetivo tinha de ser bem desenhado e o foco ndo desviado para que a pesquisa néo
fosse comprometida. Em sala de aula decidimos o tema do trabalho respeitando
nossas afinidades para ndo haver conflitos posteriores, a concluséo do estabelecido

por nés resultou no inicio das atividades que se seguiram.

1.1. Local

Angélica Cirilo de Queiroz



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 5, n. 9, p. 1-300, setembro. 2023

Com o proposito de colher informacdes em quantidade e qualidade suficiente
escolhemos trés escolas, duas municipais e uma particular da zona Oeste da cidade de

Sao Paulo.

1.2. Procedimentos
A elaboracao da fundamentacao teorica;

A elaboracdo de um questionario destinado aos professores de 1° ano do Ensino

Fundamental I.
Elaboracgéo do roteiro de observacao.
Escolha das instituicbes de ensino para a realizacdo das pesquisas.
Distribuicdo do questionario nas escolas e sua coleta.
Agendamento para o desenvolvimento da etapa de observagao.
Registro dos dados.

Analise dos dados coletados.

1.3. Coleta de dados

Os dados foram coletados em dois momentos, no primeiro, professores do 1° ano
do ensino fundamental responderam a um questionario escrito. No segundo, foi feito o
trabalho de observacdo nas salas de aula de 1° ano do ensino fundamental seguindo

roteiro de observacéo previamente estabelecido pelo grupo que estad em anexo.

ApOs a coleta seré feita o tratamento das informag6es e tabulagdo para a melhor
visualizacdo dos dados, realizado este processo sera possivel o confronto do material

coletado com as referéncias bibliogréficas, e dessa maneira concluir nosso projeto.

Roteiro de observacéo

Com o intuito de verificar as condi¢cdes e procedimentos em sala de aula optamos por
fazer um levantamento de observacdo para melhor avaliar e analisarmos dados

coletados com 0s seguintes critérios:
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Caracterizacao socioeconémica.

e Historico da escola, caracteristicas da comunidade e sua influéncia na

clientela escolar, aspectos culturais e sociais

Estrutura fisica e material

e Quais séo as caracteristicas fisicas da escola?
e Como é a sala de aula.

e Area disponivel para o lazer e recreaco.

Organizacao e Funcionamento

e Como é a relacdo da professora com a coordenacdo. Existe um trabalho com
unidade ou é fragmentado?

e Existe formacbes periddicas vindas da coordenacdo e a cursos de
fundamentado as praticas Ludicas.

e O ludico é visado na hora de se fazer o Projeto Politico Pedagogico e esta
presente nas atividades em sala. Assim como sua contextualizacdo

e Como sao as producdes dos alunos

ROTEIRO DE OBSERVACAO
Identificacé@o da instituicdo: a E.E.Paulo Setubal
Caracterizacao socioeconémica.

Histérico da escola, caracteristicas da comunidade e sua influéncia na clientela
escolar, aspectos culturais e sociais a Vila Santa Maria, onde se localiza a E.E."Paulo
Setubal”, formou-se do loteamento de uma fazenda e o terreno, onde atualmente esta
localizada a escola era uma granja cujo dono chamava-se Alvaro e era primo dos

proprietarios da fazenda.

Naquela época ndo havia escola no bairro e Dona Lidia cumpria o papel de

professora leiga alfabetizava criancas que depois faziam testes na Escola Dom Pedro
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II, no Bairro Barra Funda, ou as que tinham condi¢bes de pagar, matriculavam-se na
escola Padre Moye, no Bairro do Liméao. O Transporte era precario o que dificultava o
acesso das criancas carentes a escola publica. Dona Lidia, dotada de espirito publico,
empenhou-se numa campanha para que o terreno, onde estava a granja do seu Alvaro,

fosse doado para construcdo de uma escola.

A luta de Dona Lidia logrou éxito e em 1945 a escola foi criada através de um
decreto em 18/05/1945 e instalada 09/10/1945. Como a granja tinha sido desativada,
sobraram os galpbes(galinheiros) que foram utilizados para as primeiras salas de aula.
Como a demanda era crescente 0s moradores mais antigos alugavam salas das suas
residéncias, que funcionavam como salas de aula. Vinculadas ao Grupo Escolar “Paulo
Setubal”.

As primeiras professoras vinham do interior e ficavam hospedadas nas casas
dos proprios moradores do bairro. Uma dessas professoras chamava-se Dalva Boas,

irma dos sertanistas Vilas Boas.

Cabe destacar que no dia 21 de setembro de 1948, a professora Luiza Cardoso
escolheu a aluna Neide para plantar a primeira arvore da escola, dando origem &s
demais que ornamentam o espaco escolar. Apesar da escola estar criada e instalada

desde 1945, sob a direcédo de Sr.Natole de Abreu Lima.

Em 1961 a escola funcionava em dois periodos dez salas de aula no pavilhdo
principal e mais uma onde é, atualmente, a secretaria. Ndo havia palco, quadra, cantina
e estacionamento havia um corredor longo e estreito, por onde entravam os alunos.
Como ndo haviam uma sala especifica, os professores esperavam o toque dos sinais
de entrada no corredor. Os Armarios ficavam debaixo da escada, ao lado da mesa
onde ficava D.Lidia, com os livros de ponto dos funcionarios e professores. Como Dona
Lidia era professora leiga, ndo possuia formacdo de magistério, passou a trabalhar na
escola como servente, mas continuou seu trabalho arduo e incansavel em prol das

criancas do bairro.

Em 1963 a escola passou por uma reforma dos banheiros, da cozinha,
construcdo do palco, bancos do patio e cobertura de ligacdo entre o patio e o pavilh&do

principal.

Todas as vezes que tinha reunido com pessoas que nao eram da escola, a
professora Aparecida Wenzel, fornecia café, pois a cozinha s6 funcionava com

serventes que faziam lanches para os alunos da Caixa Escolar. Até o ano de 1969 os
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alunos colaboravam com uma pequena quantia para a Caixa Escolar, que auxiliava os

alunos carentes.

O Sr. Jodo e Dona Otilia, moradores do bairro, tinham cinco filhos deficientes
auditivos, e como néo havia classe especial, empreendem uma luta e conseguiram a
criacdo de duas classes, como as salas de DA eram pequenas, com janelas altas e
pouco equipamento houve entdo no ano de 1969 um baile organizado por pais e
professores no ja extinto Cine Oriental localizado na Avenida Eulina visando a compra
e aparelhos e matérias para as salas de DA. Mais tarde foram Criadas classes para
alunos portadores de deficiéncia mental.

A EEPG. “Paulo Setubal” até 1995 atendia alunos de Educagao Especial, DA
e DM, e Ensino Regular de 12 a 82 série. Com a reorganizacdo da rede publica
estadual, passou a atender, em dois turnos diurnos, alunos de Educacdo Especial e de
Ensino Fundamental | (12 a 42 série).

CLIENTELA

A clientela esta localizada no setor 1 da rede fisica, entre os seguintes locais:
Bairro do Limao, Vila Santa Maria, Cachoeirinha, Casa Verde, Vila Palmeira, Freguesia
do O, etc. E constituida de alunos que do ponto de vista do poder aquisitivo, oscila

entre classe média e moradores de favela.

Os problemas disciplinares ndo sdo acentuados, mas a maioria dos casos de

alunos com problemas familiares.
ALUNOS MATRICULADOS EM 200812 & 42 série: (manha e tarde)= 628
A demanda foi satisfatdria atendida, em todas as séries.

COMUNIDADE

Pela localizagcédo: Zona Norte, proxima a uma periferia urbana, a escola atende a
uma clientela heterogenia. Afluem a escola alunos da Vila Santa Maria, Jardim

Primavera, Vila Nova Cachoeirinha, Bairro do Limao, Cada Verde Alta.

Crescente a preocupacdo em estimular a comunidade para participar
efetivamente da vida da escola através dos canais: Conselho de Escola e PM. Bem
como estimular os pais a se envolverem no acompanhamento a vida escolar dos filhos.
O comércio possui; hipermercados, shopping, padarias, lanchonetes, oficinas

mecanicas, depositos de matérias de construcdo, agencias bancarias etc. Existem
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recursos assistenciais como: clinicas dentarias, postos de saude, hospitais, etc.
E bem servida de linha de 6nibus para o centro e outros bairros.

Como recursos socio-culturais a comunidade conta com: biblioteca, praca

publica, escolas publicas e particulares, campos de futebol, clubes etc.

A maioria das residéncias possui boas condi¢Bes sanitarias: 4gua encanada,

esgoto, iluminacao, telefone, etc. Exceto as favelas cujas condi¢cdes sdo péssimas.

Favelas atendidas pela escola: Beira-Mar, Boi-Malhado, Agreste, Divinéia e

outras.

DIRECAO, COORDENACAO, CORPO DOCENTE E FUNCIONARIOS. A
diretora da escola Lucinéia Rodrigues é efetiva e esta afastada pela resolucdo 63/03
em outro municipio, a Sr® Shanti Namiki Bugan designada diretora € professora efetiva
da E.E Benedito Tolosa, professores efetivos com curso superior completo e de uma
maneira geral, o trabalho realizado é amplamente satisfatorio. O moddulo de
funcionarios ndo esta completo, falta um secretario titular de cargo e agentes de
organizacdo escola. O mdédulo de agentes de servigcos escolares embora completo é

insuficiente.

Apesar dos problemas, a escola funciona normalmente buscando dentro do

seu ambito de acédo as solucbes possiveis.

Estrutura fisica e material

e Quais sao as caracteristicas fisicas da escola?

O espaco disponivel atende as necessidades e vem sendo racionalmente
reorganizado, possibilitando a realizacdo de atividades importantes ao

desenvolvimento da potencialidade do aluno.

Atualmente a escola dispde, além das salas de aula e setor administrativo, 0s

seguintes ambientes:
-Sala de Recursos para D.A
-Biblioteca, equipamento audio-visual, videoteca etc.

-Casa da Zeladora
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-Patio com palco

e Como é a sala de aula.

Sao amplas, ventiladas, bem iluminadas

e Area disponivel para o lazer e recreaco.
Tem uma area coberta que as criancas ficam na hora do recreio, e onde séo
realizadas as aulas de educacao fisica, ha uma area com muitas plantas, um

parquinho e brinquedoteca.

Organizagao e Funcionamento

e Como é a relacdo da professora com a coordenacgdo. Existe um trabalho com
unidade ou é fragmentado?
A coordenagdo e a professora tém um trabalho em unidade, a coordenacao

caminha junto com as professoras em prol de um bem comum.

e Existe formacbes periddicas vindas da coordenacdo e a cursos de

fundamentado as praticas Ludicas.

Existem algumas formacdes periddicas, mas ainda € muito pouco para se ter um

trabalho efetivo.

e O ludico é visado na hora de se fazer o Projeto Politico Pedagdgico e esta

presente nas atividades em sala. Assim como sua contextualizagao.

Ainda ndo, pois ainda existe uma rejeicao pela maioria dos professores, que néo
entendem a importancia do lidico no processo ensino-aprendizagem. Nas salas das
professoras que realizei a entrevista acontece, mas na maioria a uma grande falta do

ludico e ha também falta de conhecimento e preconceito por parte dos professores.

e Como sao as producdes dos alunos
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De forma a favorecer a constru¢gdo do conhecimento, devido a quantidade e
qualidade de materiais didaticos disponibilizados, o incentivo a pesquisa e 0 uso da
tecnologia moderna. Os alunos tém liberdade para aprender fazendo e

experimentando.

ROTEIRO DE OBSERVACAO

ldentificac@o da escola: Colégio Vaz

Estrutura fisica e material

¢ Quais sao as caracteristicas fisicas da escola?

Espacosa, boa ventilacéo.

e Como é a sala de aula.

Possui iluminacdo e ventilagdo adequada. O tamanho € proporcional a
quantidade de alunos. As carteiras sdo bem conservadas e limpas, com numero

suficiente.

e Area disponivel para o lazer e recreaco.

Um saldo amplo, destinado também a aulas de jud6 e balé. Mesas e cadeiras
ficam encostadas num canto para serem usados em ocasifes de festividades da

escola.

Organizacao e Funcionamento

e Como é a relacdo da professora com a coordenacgéo. Existe um trabalho com
unidade ou é fragmentado?

Sim, existe um trabalho coletivo onde as partes conversam, tanto a gestdo como os

professores, sem dispensar o principio democratico, objetivando um todo.

e Existe formacBes periddicas vindas da coordenacdo e a cursos de
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fundamentado as praticas Ludicas.

N&o especificamente, mas a coordenadora deixa em aberto o direito a sugestao

gue possa enriquecer 0 processo ensino aprendizagem.

e O ludico é visado na hora de se fazer o Projeto Politico Pedagogico e esta

presente nas atividades em sala. Assim como sua contextualizagéo.

Infelizmente n&o tivemos acesso ao PPP da referida escola, mas mesmo que ele

tenha um espaco no Plano Politico, o seu uso € muito limitado no dia a dia da escola.

e Como sao as producdes dos alunos

De forma a favorecer a construcdo do conhecimento, devido a quantidade e
qualidade de materiais didaticos disponibilizados, o incentivo a pesquisa e 0 uso da
tecnologia moderna. Os alunos tém liberdade para aprender fazendo e
experimentando. N&o especificamente, mas a coordenadora deixa em aberto o direito a

sugestado que possa enriguecer 0 processo ensino aprendizagem.

Consideracgfes Finais

De acordo com as respostas dos professores entrevistados, percebemos que
existe consciéncia da importancia do lidico no ambito escolar como instrumento
significativo para o desenvolvimento ndo s6 cognitivo, mas também social e pessoal
dos alunos, o que é fundamental para se estabelecer relacbes saudaveis entre os

individuos e com o0 mundo que os cerca.

Pode-se entender que a ludicidade na vida do ser humano é uma necessidade
de grande valia, mesmo que a principio esteja ligado somente ao fato de um desafio a
ser enfrentado, proporcionando satisfagcdo imediata, mediante atividades dirigidas ou
nao, contanto, que se tenha liberdade e aguce o campo imaginario que esta muito
presente nos alunos do 1° ano. Através do brincar se pode controlar um universo
simbdlico particular, portanto, pode ser indispensavel ao professor direcionar um
periodo de observacdo quanto as particularidades dos alunos, muitas vezes expressas

nas acgdes, na hora do brincar, para a partir da coleta, planejar atividades ludicas que
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contemple a necessidade curricular, mas que possa ser inserido as mudltiplas

linguagens de acordo com o gosto dos alunos e suas aptidoes.

Parece estar ai, uma grande dificuldade do professor em ampliar a vivéncia
lidica na escola, apesar da consciéncia da importancia positiva em relagdo ao ludico,
este, segundo nossas observacdes da pratica educativa, se distancia da realidade dos
alunos, sendo utilizado aleatoriamente ou em momentos isolados com o intuito de
manter a disciplina, pois como alguns professores responderam, o ludico é aceito,
desde que néo interfira na rotina da Instituicdo. Fala que vem evidencia a méa formacgéo
dos docentes, dando margem a uma base tedrica insuficiente, ja que afirmaram terem

tido conhecimento na sua carreira académica.

Para reforcar tal constatacdo, recorremos a fala de Antunes (1998) quando
alerta que ndo se deve usar 0s jogos pedagdgicos antes de um rigoroso e cuidadoso
planejamento, onde paulatinamente os alunos progredirdo. Assim, € viavel que
atividades ladicas sejam inclusas nos planos de aula como algo primordial a ser

vivenciado.
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EDUCACAO ONLINE: DESAFIOS E OPORTUNIDADES

Debora Araldi

Resumo

Nos Ultimos anos, a educagdo online emergiu como uma forga
transformadora no cenario educacional global. Movida pela revolugcdo tecnoldgica, a
educacao online tem se tornado cada vez mais relevante e acessivel, permitindo que
estudantes de todas as idades e origens tenham acesso a uma variedade de recursos
educacionais, cursos e programas académicos de alta qualidade. Esse fenbmeno,
impulsionado em parte pela pandemia de COVID-19, acelerou a adogéo e a aceitagcéo
da aprendizagem online como uma alternativa viavel e, em muitos casos, preferivel a
educacao tradicional.

Palavras-chave: educagéao; tecnologia; aprendizagem.

Introducao

No contexto apresentado pela pandemia, este artigo tem como objetivo
explorar profundamente os desafios e oportunidades que permeiam a educacéo online.
Em um momento em que 0 ensino e a aprendizagem se expandem para o ambiente
digital, é crucial compreendermos a natureza desses desafios e como as oportunidades
podem ser aproveitadas de maneira eficaz. A educacdo online ndo € apenas uma
tendéncia passageira, mas uma realidade que estd moldando o futuro da educagéo em
todo o mundo.

Ao longo deste artigo, examinaremos 0s obstaculos enfrentados pelos
alunos, educadores e instituicdes no cenario da educacao online, incluindo questdes de
acesso e equidade, qualidade do ensino, interacdo e engajamento, e avaliacdo e
credibilidade. Ao mesmo tempo, destacaremos as inUmeras oportunidades que a

educacdo online oferece, como flexibilidade e acessibilidade, personalizacdo e
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aprendizado adaptativo, diversidade de recursos e abordagens, e a possibilidade de
colaboracdo global. Ao compreender plenamente os desafios e as oportunidades,
podemos trabalhar para moldar um futuro educacional que seja inclusivo, eficaz e
adaptado as necessidades em constante evolugdo de nossa sociedade.

Desta forma, embarquemos nesta jornada para explorar a educagéo online
em sua complexidade, desvendando os caminhos que podem levar a um sistema de

ensino mais dindmico, inclusivo e preparado para o futuro.

Desafios da educacédo online

A migracédo em larga escala para a educacédo online trouxe consigo uma série de
desafios significativos. Um dos desafios mais prementes é a disparidade no acesso a
educacédo online. Embora a internet tenha se tornado uma presenc¢a ubiqua em muitas
partes do mundo, 0 acesso igualitario a educacéo online ainda esta longe de ser uma
realidade.

A disparidade no acesso a educacdo online é multifacetada e se manifesta de
varias formas. Primeiramente, existem diferencas marcantes entre areas urbanas e
rurais, bem como entre paises desenvolvidos e em desenvolvimento. Nas &reas rurais
e em muitos paises em desenvolvimento, a conectividade a internet € limitada, lenta e,
em alguns casos, inexistente. Isso coloca os estudantes que vivem nessas regides em
grande desvantagem, impossibilitando o acesso a recursos educacionais online.

Além disso, a disparidade no acesso também esta relacionada a renda. Muitas
familias de baixa renda ndo podem arcar com os custos de dispositivos eletrdnicos,
como computadores e tablets, ou com conexdes de internet de alta velocidade. Isso
limita severamente a capacidade desses estudantes de participar de cursos online,
interagir com o0s colegas e acessar materiais de aprendizagem.

Para compreender melhor a extensédo dessas disparidades, podemos considerar
exemplos concretos. Em muitos paises da Africa Subsaariana, a falta de infraestrutura
de telecomunicacfes e acesso a eletricidade confiavel dificulta o acesso a educagéo
online em muitas areas rurais. No Brasil, um pais vasto e diversificado, a falta de
acesso a internet € uma realidade para muitos estudantes que vivem em areas remotas
da Amazobnia.

Além disso, grupos marginalizados, como minorias étnicas, refugiados e pessoas

com deficiéncia, enfrentam desafios adicionais no acesso a educacéo online. A falta de
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conteudo adaptado e de acessibilidade pode excluir esses grupos de oportunidades
educacionais online. Mitigar as disparidades no acesso a educacédo online € uma tarefa
complexa, mas fundamental para garantir que todos os alunos tenham a oportunidade
de se beneficiar da aprendizagem online. Algumas sugestdes incluem:

1. Ampliagdo da Infraestrutura: Governos e organizagbes devem investir na
expansdo da infraestrutura de internet em areas rurais e em paises em
desenvolvimento, tornando-a acessivel e acessivel em termos de custos.

2. Subsidios e Programas de Acesso: Incentivos fiscais e programas de
subsidios podem ajudar as familias de baixa renda a adquirir dispositivos e
conexdes de internet.

3. Conteudo Adaptado e Acessivel: Educadores e desenvolvedores de
plataformas educacionais devem priorizar a criagdo de conteudo adaptado a
diferentes publicos, incluindo pessoas com deficiéncia.

4. Parcerias Publico-Privadas: Colaboracbes entre o setor publico e privado
podem ajudar a superar obstaculos financeiros e técnicos, expandindo o acesso
a educacéo online.

5. Incentivo a Educacdo Presencial em Areas Desfavorecidas: Em algumas
situacdes, é necessario reconhecer que a educacao presencial ainda € a melhor
opcao. Nesses casos, € crucial melhorar a qualidade e o acesso a educacao

tradicional.

A disparidade no acesso a educacao online € um desafio global que exige
solucBes igualmente globais. Ao abordar essas questdes com determinacdo e
colaboracédo, podemos trabalhar para criar um ambiente de aprendizado mais inclusivo
e equitativo, garantindo que ninguém seja deixado para tras na era digital da educacao.

Oportunidades da educacao online

A revolucdo da educacdo online ndo trouxe apenas desafios, mas também
oportunidades inovadoras para o campo educacional. Uma das vantagens mais
proeminentes da educacdo online é a flexibilidade que oferece aos alunos e
educadores. Essa flexibilidade estd mudando a forma como pensamos sobre a
educacdo e como ela pode ser adaptada para atender as necessidades variadas de

diferentes tipos de alunos.
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A flexibilidade é a pedra angular da educacao online. Ao eliminar a necessidade
de presenca fisica em uma sala de aula, a educacédo online permite que os alunos
acessem o conteudo de aprendizagem quando e onde for mais conveniente para eles.
Isso é particularmente benéfico para aqueles que tém compromissos familiares,
empregos em periodo integral ou outras obrigacdes que tornam dificil seguir um horério
rigido de aulas presenciais.

Além disso, a flexibilidade se estende a propria estrutura do ensino. Os cursos
online muitas vezes permitem que 0s alunos avancem em seu proprio ritmo, revisitem
materiais conforme necessario e escolham os topicos de estudo que mais 0s
interessam. Isso promove um aprendizado mais autbnomo e adaptado as preferéncias
individuais de aprendizado.

A educacdo online também tem o potencial de atender as necessidades
diversificadas de diferentes tipos de alunos. Por exemplo, alunos que tém dificuldades
de locomocdo ou deficiéncias podem acessar facilmente cursos online que sao
projetados com acessibilidade em mente, tornando a aprendizagem mais inclusiva.
Além disso, a educacdo online pode ser adaptada para estudantes que buscam
programas de aprendizado acelerado, bem como para aqueles que desejam
abordagens mais aprofundadas e detalhadas.

Para ilustrar o potencial da educacdo online, € util observar exemplos de
programas que obtiveram sucesso notavel. Um exemplo € a Khan Academy, uma
plataforma que oferece uma ampla variedade de cursos e recursos de aprendizagem
gratuitos. A Khan Academy demonstrou como a educacdo online pode ser acessivel,
adaptavel e eficaz para alunos de todas as idades, em todo o mundo.

Outro exemplo é o programa de aprendizado de idiomas Duolingo, que utiliza métodos
de gamificacdo e licdes curtas e interativas para envolver os alunos. Essa abordagem
demonstra como a educacédo online pode ser altamente envolvente e motivadora.

Além disso, muitas universidades de renome, como Stanford e Harvard,
oferecem cursos online gratuitos, abertos a alunos de todo o mundo. Essas instituicoes
reconhecem o valor da educacdo online como uma forma de compartilhar
conhecimento e alcangar um publico global.

A educacgédo online tem sido uma forga transformadora no cenério educacional

global, especialmente em meio a pandemia de COVID-19. No entanto, existem

desafios significativos que precisam ser abordados.

a. Desafios da Educacéao Online
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Um dos desafios mais prementes € a disparidade no acesso a educacdo
online. A falta de infraestrutura de telecomunicacfes e acesso a eletricidade confiavel
dificulta o acesso a educacdo online em muitas areas rurais®. No Brasil, um pais vasto
e diversificado, a falta de acesso a internet € uma realidade para muitos estudantes
que vivem em areas remotas da Amazonia®. Além disso, quase 40% dos alunos de
escolas publicas ndo tém computador em casa, 98% acessam a internet pelo celular, e

somente 14% das escolas publicas mantém plataforma online para aprendizagem.

b. Oportunidades da Educacgéo Online
Apesar desses desafios, a educacao online oferece inimeras oportunidades. Ela
proporciona flexibilidade e acessibilidade, permitindo que os alunos estudem em seu
proprio ritmo e em seu proprio tempo. Além disso, a educacdo online permite a
personalizagdo e o aprendizado adaptativo, oferecendo aos alunos uma experiéncia de

aprendizado mais personalizada e eficaz.

Conclusodes finais

A revolucdo da educacdo online € um fenbmeno que tem redefinido a forma
como aprendemos e ensinamos. Neste artigo, exploramos tanto os desafios quanto as
oportunidades que permeiam esse campo em constante evolucao, reconhecendo que a
educacédo online é uma realidade que estd moldando o futuro da educacdo em todo o
mundo.

Entre os desafios, destacamos a disparidade no acesso a educac¢ao online, uma
barreira que afeta muitos estudantes em areas rurais e em paises em desenvolvimento.
No entanto, como sugerido, as solugbes estdo surgindo, como a expansao da
infraestrutura de internet, subsidios para familias de baixa renda e a criacdo de
conteudo acessivel a todos.

Por outro lado, as oportunidades oferecidas pela educacéao online sdo notaveis.
A flexibilidade e acessibilidade desbloqueiam um novo mundo de aprendizado,
permitindo que alunos de todas as origens e situacOes de vida acessem recursos
educacionais e moldem sua jornada de aprendizado de acordo com suas necessidades
individuais. Exemplos inspiradores de programas online, como a Khan Academy e
Duolingo, demonstram o potencial de engajamento e sucesso na educacgao online.

Portanto, a medida que continuamos a explorar o cenario da educagéo online, é

imperativo enfrentar os desafios de forma proativa e explorar as oportunidades com
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entusiasmo. A educacéo online ndo é apenas uma alternativa viavel, mas também uma
forca que pode democratizar o acesso ao conhecimento, promover a inclusdo e
capacitar os alunos a se tornarem aprendizes ao longo da vida.

O futuro da educacédo online é promissor, desde que abracemos a missdo de
torna-lo acessivel a todos, adaptado as necessidades individuais e de alta qualidade.
Com esforco conjunto e inovacao continua, podemos forjar um caminho para uma
educacao global mais equitativa, flexivel e dindmica, pronta para enfrentar os desafios

do século XXI| e além.
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HEGEMONIA PEDAGOGICA E A EVOLUCAO INTEGRAL NO TEAS:
ARTICULACAO INTERSETORIAL
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RESUMO

Nos ultimos anos, tem havido um crescente reconhecimento da necessidade de uma abordagem
holistica para o desenvolvimento e bem-estar de individuos com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
Esta pesquisa tem por objetivo investigar como se da a articulacdo entre setores da Educacéo,
salde e assisténcia social com alunos TEA da rede publica Municipal de S&o Paulo. Essa
abordagem reconhece que a evolugdo integral dos individuos com TEA requer a colaboracéo entre varios
setores, incluindo educacdo, salde e assisténcia social. Foi realizada uma pesquisa qualitativa,
entrevistando profissionais da area de educacdo, saude e assisténcia social, afim de compreender como
tem se dado o trabalho intersetorial. Foram encontradas as principais dificuldades e ideias de melhoria
trazidas por estes profissionais.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista - TEA. Articulacdo Intersetorial. Educacdo Inclusiva.
1 INTRODUCAO

A hegemonia pedagogica e a evolucdo integral no Transtorno do Espectro Autista (TEA)
sdo temas de extrema relevancia no campo da Educacdo Inclusiva. Ao longo dos anos, a
concepcdo e o tratamento das pessoas com deficiéncia tém passado por transformacoes
significativas, impulsionadas por movimentos sociais e avangos tedricos. Antes de discutir essas
questdes, € fundamental fazer um marco historico da Educacdo Especial e da Educacdo
Inclusiva, compreendendo as denominagdes atribuidas a essas modalidades educacionais.

A Educagdo Especial, surgida no final do século XIX, tinha como objetivo prover
cuidados e instrucdo as pessoas com deficiéncia, mas de forma segregada do ensino regular.

Nesse contexto, segundo Fonseca, (2018), predominava uma perspectiva assistencialista e

8 Pesquisa desenvolvida junto ao Curso de Especializacio em Educacdo Especial com Enfase no Transtorno do
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médica, que considerava a deficiéncia como uma condicdo irreversivel e estigmatizante. Ja a
Educagéo Inclusiva surge como uma abordagem mais recente, fruto de lutas e conquistas dos
movimentos sociais das pessoas com deficiéncia. Ela propde a inclusdo de todos os alunos,
independentemente de suas caracteristicas individuais, no ensino regular (BUENO, 2017).

A expansao da educacdo inclusiva se deu por meio de uma mudanca paradigmatica, que
reconhece a diversidade como um valor e busca promover 0 acesso, a participacdo e 0
aprendizado de todos os estudantes, incluindo aqueles com deficiéncia (GARCIA, 2015). Esse
marco histérico impulsionou o envolvimento de atores multiprofissionais na responsabilidade de
propiciar uma vida melhor para as pessoas com deficiéncia.

No que diz respeito ao nimero de atendimentos, € possivel observar um aumento
significativo ao longo dos anos. Anteriormente, um ndmero reduzido de pessoas com deficiéncia
era atendido pela Educacdo Especial, que priorizava a segregacdo em escolas especializadas ou
classes especiais dentro das escolas regulares (CARVALHO, 2014). Atualmente, com a adocao
da Educacéo Inclusiva, busca-se atender a todos os estudantes no ensino regular, por meio de
adaptac@es curriculares, suportes pedagdgicos e recursos de acessibilidade (SASSAKI, 2012).

E importante ressaltar que o género e o tipo de acometimento também s&o aspectos a
serem considerados na expansdo da educacdo inclusiva. A inclusdo deve atender a todas as
pessoas com deficiéncia, independentemente de seu género, e promover 0 acesso aos direitos
educacionais de forma equitativa. Além disso, € necessario considerar os diferentes tipos de
atendimento, que podem ocorrer em escolas comuns, escolas especiais, domicilio, entre outras
modalidades, de acordo com as necessidades individuais de cada estudante (GOMES, 2018).

No que se refere aos profissionais que atendem as pessoas com deficiéncia, a formacao
dos professores € um fator-chave para o sucesso da inclusdo. E fundamental que os educadores
tenham conhecimentos especificos sobre o TEA e outras deficiéncias, bem como estratégias
pedagdgicas adequadas para atender as necessidades desses estudantes (SILVA, 2016).

A capacitacdo continua dos profissionais e a articulagdo interprofissional sdo essenciais
para garantir uma educacéo inclusiva de qualidade. A criagdo do Grupo de Trabalho Intersetorial
(GTI) é uma estratégia centrada na cogestdo, planejamento coletivo e implementacdo de acGes
para atender as necessidades e demandas locais. Assim este modelo integra a assisténcia social,
salde e educacéo.

Ao abordar a hegemonia pedagogica e a evolucdo integral no Transtorno do Espectro
Autista, é fundamental compreender o marco histérico da Educacdo Especial e da Educacao
Inclusiva. Essas denominagOes representam diferentes abordagens para a educacdo de pessoas
com deficiéncia, sendo a Educacdo Inclusiva um avanco que busca garantir 0 acesso e a

participacao de todos os estudantes no ensino regular.
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A expansdo dessa modalidade educacional é evidente no aumento do numero de
atendimentos, na diversidade de género e acometimento, nos diferentes tipos de atendimento e na
formacdo dos profissionais envolvidos. A compreensdo desses aspectos é essencial para

promover uma educacéo inclusiva e de qualidade para pessoas com TEA e outras deficiéncias.

1.1 OBJETIVO
Esta pesquisa tem por objetivo investigar como se da a articulagdo entre setores da
Educacao, saude e assisténcia social a fim de aprimorar o atendimento Educacional especializado

aos estudantes da rede publica Municipal de Séo Paulo.

2 REVISAO DE LITERATURA

A hegemonia pedagdgica e a evolugdo integral no Transtorno do Espectro Autista (TEA)
sdo temas de grande relevancia para a compreensdao e o desenvolvimento de préaticas
educacionais inclusivas. No contexto da educacdo especial, a hegemonia pedagdgica refere-se ao
dominio de um determinado modelo de ensino, que pode limitar a diversidade de abordagens e
dificultar a adaptacdo as necessidades individuais dos estudantes com TEA.

Segundo Silva (2017), a hegemonia pedagogica pode resultar em exclusdo e reproducéao
de estere6tipos, 0 que evidencia a importancia de se buscar uma abordagem mais integrada e
inclusiva. A evolucdo integral no TEA refere-se ao desenvolvimento global da pessoa com
autismo, considerando aspectos fisicos, emocionais, sociais e cognitivos. A abordagem integral
reconhece a individualidade de cada pessoa com TEA e busca promover um processo de
aprendizagem que leve em conta suas caracteristicas especificas.

Nesse sentido, Mello (2019) destaca a importancia de uma abordagem educacional que va
além das habilidades académicas, buscando a promocdo do bem-estar e a autonomia dos
individuos com TEA. A articulacdo intersetorial € fundamental para a efetivacdo da hegemonia
pedagogica e a evolugdo integral no TEA. A cooperacdo entre diferentes setores, como a
educacdo, a salde e a assisténcia social, é essencial para garantir 0 acesso a recursos € Sservigos
adequados as necessidades das pessoas com autismo.

Santos (2020) ressalta que a articulacdo intersetorial possibilita a troca de conhecimentos
e experiéncias, o fortalecimento de praticas inclusivas e a construcdo de uma rede de apoio
ampla e eficiente. Em conclusdo, a hegemonia pedagdgica e a evolucdo integral no Transtorno
do Espectro Autista demandam uma abordagem que rompa com esteredtipos e promova uma

educacéo inclusiva e integrada.
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Autores como Silva (2017), Mello (2019) e Santos (2020) destacam a importancia de se
buscar préaticas educacionais que considerem as necessidades individuais dos estudantes com
TEA, promovendo sua evolucdo global e garantindo uma articulacdo intersetorial efetiva para o
acesso aos recursos e servigos necessarios. Os resultados do Censo Escolar da Educacdo Bésica
de 2008 revelam um crescimento significativo nas matriculas de alunos com necessidades
especiais nas classes comuns do ensino regular.

De acordo com o Portal de Educacdo Inclusiva do MEC (2022), o indice de matriculados
aumentou de 46,8% do total de alunos com deficiéncia em 2007 para 54% no ano passado. Dessa
forma temos matriculados em classes comuns 375.772 estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, quando em 2007 eram apenas
325.670, isso indica um avanco aparente na promocdo da incluséo educacional. No entanto,
apesar desse progresso, ainda enfrentamos desafios consideraveis na implementacdo de novas
praticas politico-pedagogicas.

A existéncia de bolsbes de miséria e as dificuldades de acesso aos bens culturais e
humanos sdo obstaculos que persistem. Garantir ambientes inclusivos e acolhedores dentro das
escolas vai além dos limites da instituicdo em si, pois depende, em grande medida, de acbes
intersetoriais que possam garantir os direitos sociais previstos em lei, 0 que muitas vezes é
inexistentes nas escolas brasileiras (Oliveira; Drago, 2012, p. 349).

A evolucédo integral no Transtorno do Espectro Autista (TEA) requer uma abordagem
interdisciplinar que transcenda a esfera exclusiva da educacdo. Para promover o
desenvolvimento pleno desses individuos, € necessario estabelecer parcerias entre diferentes
setores e atores sociais, tais como salde, assisténcia social e educacdo. Essa articulacdo
intersetorial se torna fundamental para oferecer um suporte abrangente e adequado aos alunos
com TEA, considerando suas necessidades especificas em diversos aspectos de suas vidas
(OLIVEIRA; DRAGO, 2012).

No entanto, a concretizacdo de praticas intersetoriais efetivas enfrenta desafios
consideraveis. A falta de recursos, a falta de capacitacdo adequada dos profissionais e a
burocracia sdo alguns dos obstaculos enfrentados. Além disso, a auséncia de uma cultura
colaborativa e de dialogo entre os diferentes setores dificulta a implementacdo de agdes
integradas (OLIVEIRA; DRAGO, 2012).

Nesse contexto, € fundamental reconhecer a importancia de politicas publicas que
promovam a interacdo e a cooperacdo entre os setores envolvidos. A articulagdo intersetorial
requer o estabelecimento de redes de trabalho colaborativas, a definicdo de diretrizes comuns e a

criacdo de espacos de discussao e troca de experiéncias. Somente através dessas agdes conjuntas
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e coordenadas sera possivel avancar na garantia de uma educacdo inclusiva e de qualidade para
os individuos com TEA e outras necessidades especiais (OLIVEIRA; DRAGO, 2012).

Portanto, a hegemonia pedagdgica, no contexto da evolucdo integral no Transtorno do
Espectro Autista, depende da efetivacdo de praticas intersetoriais que superem as barreiras
existentes e promovam a inclusio e o desenvolvimento pleno dos alunos com TEA. E necessario
fortalecer o di&logo e a cooperacao entre os setores envolvidos, além de investir em capacitacéo
profissional e na implementacdo de politicas publicas que garantam os direitos sociais e
educacionais desses individuos (OLIVEIRA; DRAGO, 2012).

3 PERCURSO INVESTIGATIVO

O universo da pesquisa abrangeu o contexto da hegemonia pedagdgica e a evolucéo
integral no Transtorno do Espectro Autista com énfase na articulagdo intersetorial. Para
compreender a complexidade desse tema, foram considerados estudos e pesquisas relevantes na
area da educacao inclusiva e do TEA encontrados em bancos de dados cientificos como Scielo e
Google Académico, foram lidos em média 34 artigos, publicados entre 2010 e 2023 que abordam
a hegemonia pedagdgica e a evolucdo integral no TEA, com enfoque nas préticas educacionais

inclusivas e na articulacdo entre os diferentes atores envolvidos no processo.

3.2 Participantes

A pesquisa foi realizada com a participacdo de profissionais da area da educacdo como
professores, coordenadores pedagdgicos e gestores escolares, que atuam em escolas que possuem
alunos com TEA totalizando 24 participantes. Além disso, foi incluido profissionais de outras
areas sendo 2 assistentes sociais e 4 profissionais da area de saude, que trabalham diretamente
com individuos com TEA. A selecdo dos participantes foi realizada considerando sua
experiéncia e conhecimento na area, tendo como critério sua atuagdo com alunos com TEA e
disponibilidade para participar da pesquisa. Cada participante se apenas denominado por P1, P2

e segundo sequéncia conforme 0s mesmos responderam a pesquisa.

3.3 Instrumentos
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Para coleta de dados, foi utilizado questionario online, abordando questdes relacionadas a
evolugdo integral no TEA e articulagdo intersetorial. Além disso. Também foi analisado
documentos e registros de préaticas educacionais inclusivas, como planos de aula, relatérios de
avaliacdo e projetos pedagogicos, assim obtendo uma compreensdo mais abrangente do contexto

investigado.

3.4 Procedimentos para a coleta e selecio de dados

Os participantes foram contatados e convidados a participar da pesquisa, sendo garantido
o sigilo e a confidencialidade das informagdes fornecidas. Apos o consentimento informado, o
questionario foi enviado. As respostas ao questionario foram coletadas de forma individual, por

meio de plataformas online, garantindo a comodidade dos participantes.

3.5 Procedimentos para a anélise de dados

A andlise dos dados tem como base qualitativa, buscando identificar padrGes, categorias e
temas recorrentes nas respostas dos participantes. Estes dados foram organizados utilizando o
programa Excel, para melhor compreender tudo o que foi dito pelos profissionais, possibilitando

assim correlacionar com o material bibliografico encontrado.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Para compreender as colocagdes ditas pelos 30 entrevistados, coletamos informacdes de

referéncias. Em primeiro momento foi perguntado sua area de atuacao.

Gréfico 1 — Grafico da area de atuacao dos entrevistados

Qual a sua area de atuagéo?
30 respostas

@ EDUCACAO
® SAUDE
ASSISTENCIA SOCIAL

Fonte: Autor, 2023.
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O meio percentual four de profissionais de educacédo, sendo 80%, ja de profissionais de
salde 13,3% e para os profissionais de assisténcia social 6,7%. Desta maneira foi possivel reunir
diferentes pontos de vista sobre o tema. Sobre a funcdo que cada um realiza dentro da area de
atuacdo, foi obtido diferentes respostas, porém o0s que mais estavam presentes foram os
profissionais atuantes como PAEE (professor de atendimento educacional especializado),
assistentes sociais e coordenadores pedagdgicos.

Diante do nosso problema, realizamos um levantamento de dados de alguns
equipamentos que responsaveis pelo atendimento dos estudantes com TEA. Salientamos que
destes poucos sdo os que atendem pessoas com deficiéncia e que nenhum deles de forma Unica
pessoas com Transtorno do espectro autista. Abaixo segue uma planilha com a descri¢do e

informacdes destes atendimentos:

O Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social (CREAS) é uma Unidade
publica que organiza servigos de assisténcia social voltados a familias ou pessoas vivendo
situacBes de violéncia, violacdo de direitos ou risco a vida. Tendo como publico alvo familias e
individuos moradores da cidade de Sdo Paulo que precisem de apoio da assisténcia social devido
a situacOes de violacdo de direitos, como: Violéncia (fisica, psicologica, sexual etc.); Abandono
familiar; Trabalho infantil; Negligéncia; Situacdo de rua (quando ndo houver Centro Pop na
regiao).

O CREAS também acompanha pessoas em cumprimento de medida socioeducativa em
meio aberto, e deve ser solicitado quando uma familia ou pessoa estiver vivendo uma situacédo de
violacdo de direitos e precisar de apoio da assisténcia social.

O Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) é um Servigo publico responsavel
pela oferta de servigos, programas, beneficios e projetos sociais. As familias podem solicitar
inclusdo em servicos da rede da assisténcia social como: Centro da Crianca e do Adolescente
(CCA); Centro para a Juventude (CJ); Nucleo de Convivéncia do Idoso (NCI); Centro de
Convivéncia Inter geracional (CClnter); Servico de Assisténcia Social a Familia e Protecdo
Social Béasica no Domicilio (SASF).

Tem como publico alvo Familias em situacdo de pobreza, auséncia de renda, falta de
acesso aos servicos publicos e com fragilizacdo dos vinculos familiares e comunitarios. Oferta
servigos voltados a criancgas, adolescentes, jovens, idosos e pessoas com deficiéncia. O principal
servico do CRAS é o trabalho social com familias para fortalecer seus vinculos, promover o
acesso a direitos e a melhoria de sua qualidade de vida. O mesmo deve ser solicitado quando
uma familia ou pessoa estiver vivendo uma situacdo de violacdo de direitos e precisar de apoio

da assisténcia social.
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O Centros de Atencdo Psicossocial (CAPS) € um servico de carater aberto e comunitario
voltados aos atendimentos na area de Saude Mental de pessoas com sofrimento psiquico ou
transtorno mental, dentro da Secretaria Municipal da Saude de Sdo Paulo. Atende todos os
publicos, cada unidade do CAPS tem sua especializacdo, sendo elas: Infanto juvenis, Adultos de
Alcool e Drogas (AD). Deve ser procurado quando precisar de atendimento na area de Sadde
Mental, precisando de tratamento com Psic6logo ou Psiquiatra.

O Nucleo para Apoio a Inclusdo Social para Pessoas com Deficiéncia (NAISPD) é um
Servigco que promove, por meio de atividades de convivéncia, oficinas e atendimento social, a
inclusdo social da pessoa com deficiéncia que esta em situacdo de violéncia e violacdo de
direitos. Tem como publico alvo pessoas com deficiéncia que estdo em situacdo de violéncia e
violagéo de direitos.

O CREAS e 0 CRAS podem fornecer suporte para individuos com TEA e suas familias,
como auxilio financeiro, encaminhamento para servigos de saude e educacdo, entre outros. Os
CAPS sdo uma importante ferramenta de apoio para a populacdo, pois oferecem tratamento
especializado para pessoas com TEA. O NAISPD oferece servigos de orientacdo, suporte,
encaminhamento e capacitacdo para pessoas com deficiéncia e suas familias. Esse sistema de
apoio pode ser uma importante ferramenta para individuos com TEA e suas familias, pois
oferece suporte para inclusdo social e acesso a servicos de saude e educacao.

Em resumo, os profissionais das areas de educacéo, salde e assisténcia social trabalham
em conjunto para fornecer um suporte completo e eficaz para individuos com TEA e suas
familias. Os sistemas de apoio a populacdo, como CREAS, CRAS, CAPS e NAISPD, também
desempenham um papel fundamental na promoc¢éo da inclusdo social e no fornecimento de

servigos de salde e educacao para pessoas com TEA.

4.2 Importancia do trabalho intersetorial (educacdo, saude, assisténcia social) para
evolucéo integral da pessoa com TEA
Nos ultimos anos, tem havido um crescente reconhecimento da necessidade de uma
abordagem holistica para o desenvolvimento e bem-estar de individuos com Transtorno do
Espectro Autista (BUENO, 2017). Essa abordagem reconhece que a evolucdo integral dos
individuos com TEA requer a colaboracdo entre varios setores, incluindo educacgéo, salde e
assisténcia social. Ao trabalharem juntos, esses setores podem fornecer suporte abrangente e
oportunidades para individuos com TEA atingirem todo o seu potencial.
“Setores que se complementam para intervengoes que ajudam a

eliminacdo das barreiras para plena participacdo nos processos de
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ensino aprendizagem, as articulacbes devem oferecer condicdes

adequadas que minimizem as dificuldades”. (P8)

A educacdo desempenha um papel crucial na evolugéo integral de individuos com TEA.
Um dos principais aspectos da educacdo para individuos com TEA é a implementacdo de
intervencgdes educacionais adaptadas as suas necessidades especificas. Essas intervencfes podem
incluir métodos de ensino especializados, planos de aprendizagem individualizados e o uso de

recursos visuais e tecnologias assistivas.

“Dentro de uma perspectiva de desenvolvimento global de um estudante
com TEA, o trabalho intersetorial é fundamental uma vez que, o sujeito
ndo é somente pedagogico (aprendente), mas € também um ser
biologico™”. (P11)

As abordagens de educagdo inclusiva também desempenham um papel significativo na
promocdo da integracdo social e no desenvolvimento de habilidades de individuos com TEA. Ao
oferecer oportunidades de interacdo com colegas neurotipicos, a educacdo inclusiva promove a
socializagéo e o desenvolvimento de habilidades sociais e de comunicagdo (BUENO, 2017).

“A parceria da escola com os profissionais da saude é de grande valia
para o progresso do estudante com TEA, em seu desenvolvimento e

aprendizagem”. (P6)

As intervencdes de saude sdo outro aspecto crucial da evolucgdo integral de individuos
com TEA. O acesso a servigos de saude especializados € vital para o diagndstico, tratamento e
manejo dos sintomas do TEA. Profissionais médicos, como pediatras, neurologistas e
psiquiatras, desempenham um papel crucial na avaliacdo e diagndstico do TEA.

Além disso, uma abordagem multidisciplinar envolvendo terapeutas, como
fonoaudidlogos, terapeutas ocupacionais e terapeutas comportamentais, € necessaria para abordar
os varios desafios enfrentados por individuos com TEA. Esses profissionais trabalham juntos
para desenvolver planos de intervencdo personalizados que visam areas especificas de
necessidade, como comunicacéo, integragdo sensorial e gerenciamento de comportamento.

“E fundamental, quando acontece a parceria entre todos os setores, o

’

trabalho ¢ melhor desenvolvido e alcancamos melhores resultados.’

(P19).
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Promover o bem-estar fisico e mental de individuos com TEA ¢é essencial. Isso pode ser
alcancado por meio de intervencBes direcionadas, como fisioterapia e suporte a saide mental,
que visam melhorar as habilidades motoras, a regulacdo emocional e a qualidade de vida geral. A
colaboracéo entre profissionais de saude, terapeutas e cuidadores é crucial para garantir que 0s
individuos com TEA recebam cuidados abrangentes e coordenados.

“Trabalho em rede é fundamental quando se visa o desenvolvimento

integral do estudante com TEA.” (P9)

A assisténcia social desempenha um papel fundamental na evolucdo integral dos
individuos com TEA. Os servicos de apoio social sdo essenciais para melhorar a qualidade de
vida dos individuos com TEA e suas familias. Esses servicos podem incluir aconselhamento,
grupos de apoio e cuidados temporarios, que fornecem apoio emocional e assisténcia pratica aos
individuos e suas familias.

A colaboracdo intersetorial desempenha um papel crucial no desenvolvimento holistico
de individuos com TEA. Ele aprimora a intervencdo e o diagnostico precoces por meio do
compartilhamento de conhecimentos entre profissionais de saude, educadores e pesquisadores,
tendo como respaldo programas de inclusdo como um dos entrevistados citou.

“Pressupoe - se a importancia do trabalho em rede”. Tripé: Educagdo
Saude e Assisténcia social, trabalhar na perspectiva de melhor atendé-lo,
guanto a Beneficios que é direito de todos e dever de Estado, segundo o
Art. 196 da CF. 1988.

Com base nos direitos fundamentais podemos citar também o art.4 da
Lei 13.146/2015. Estatuto da Pessoa com deficiéncia que promove
condicdes de igualdade, liberdades fundamentais e inclusdo social e a

cidadania de todas as pessoas com deficiéncia.”. (23)

A colaboracdo promove educacdo inclusiva e oportunidades de emprego, criando
ambientes de apoio e programas especializados. Também melhora o acesso aos servigos de satde

e de apoio, garantindo atendimento integral e coordenado para individuos com TEA.

4.3 Maiores dificuldades encontradas em relacé@o ao trabalho articulado intersetorial
A fim de garantir que os alunos com TEA recebam 0s recursos e apoio necessarios, é
crucial que diferentes setores, como educacdo, salde e servicos sociais, colaborem de forma

eficaz. para atender as necessidades e maximizar o impacto e a eficacia das intervengdes. Porem
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h& muitas dificuldades encontradas para que o0 mesmo funcione de maneira completa (BUENO,
2017).

Dos entrevistados, uma maioria massiva, respondeu sobre as dificuldades tendo como
principal motivo a falta de comunicacdo entre os setores e a real intencdo em trabalhar em
conjunto, obtive respostas como “A aceita¢do dos colegas”, “Barreiras atitudinais”, “A
disponibilizacdo de tempo de encontros para articulagdo” e “O contato com as areas”.

Outras respostas falam sobre a falta de articulagdo, comunicacdo e a sobrecarga que a
profissdo em si tem, como mostra as falas abaixo:

“Realmente ndo existe comunica¢do com os profissionais envolvidos”.

(P2)

“Falta de articulagdo, falta de vaga para o atendimento e profissionais

capacitados para o servigo”. (P10)

“Uma articulagdo mais consolidada e continua, ou seja, ndo deveria
haver quebra de servicos, isso geralmente prejudica o desenvolvimento
do estudante”. (P11)

Profissionais da educacdo, cuidados de saude e assisténcia social muitas vezes tém
cargas de trabalho pesadas e horérios apertados, o que dificulta a participacdo em uma
comunicagéo regular e significativa. 1sso pode resultar em atrasos na troca de informagdes

importantes e na coordenacéo de esforcos.

“Os profissionais da saude e educagdo estdo tdo sobrecarregados que

fica dificil realizar esse trabalho™”. (P12)

Outro desafio de comunicacdo é a falta de alinhamento de metas e prioridades entre os
setores. Se 0s setores ndo se comunicarem e colaborarem de maneira eficaz, podem surgir
diferencas nas prioridades e objetivos. Isso pode levar a um suporte fragmentado e servigos
inconsistentes para pessoas com TEA, afetando negativamente a qualidade e a eficacia do

suporte fornecido.

“A falta de uma Rede de Protegdo efetiva que possa atuar tendo como
principio uma gestdo de acompanhamento que foque na integralidade da
pessoa com TEA e a todos com quem vive.” (P20)

d muita morosidade para o diagnostico, para o acompanhamento e

para a garantia dos direitos das criangas com TEA. Além disso, ha
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problemas de comunicacdo entre os profissionais e, algumas vezes,
tentativas equivocadas de interferéncia no processo educativo, como, por

exemplo, indicagdo de Auxiliar Terapéutico na escola.” (P28)

Essas dificuldades de comunicacdo no trabalho intersetorial articulado podem ter um
impacto significativo no suporte e servicos oferecidos as pessoas com TEA. Um possivel efeito é
0 atraso nas intervengdes. Quando hé dificuldades na comunicagdo e coordenacdo de esforgos,
pode levar mais tempo para as pessoas com TEA receberem 0 suporte necessario, 0 que pode

impactar negativamente seu desenvolvimento e bem-estar.

“A maior dificuldade é receber um feedback sobre o atendimento que
vem sendo prestado a crianca, pois muitas vezes ficamos sem saber se
ela ja estd sendo atendida por outros setores que compde a rede de
protecdo. Precisaria haver uma melhoria na comunicacdo a fim de
apoiar o desenvolvimento da crianca. A comunicacdo da salde e
assisténcia social poderia ocorrer da mesma maneira que ocorre quando
enviamos o relatorio pedagogico das criancas para os professores que

as receberdo no Ensino Fundamental.” (P22)

Outro ponto abordado foi a falta de politicas publicas e investimento.
“Muitos estudantes ndo fazem nenhum tipo de acompanhamento. Nao
tive nenhum contato com o setor da salde, dos estudantes que fazem

acompanhamento.” (P19)

“Falta de politicas publicas.” (PI).

Além disso, a formacdo e o treinamento adequados dos profissionais de cada setor
podem ajudar a melhorar a comunicacdo no trabalho intersetorial. Isso pode incluir a
sensibilizacdo para as necessidades e desafios especificos das pessoas com TEA e o
desenvolvimento de habilidades de comunicacdo eficazes para colaborar de forma mais

produtiva, tendo como respaldo politicas publicas.

4.4 Possiveis facilitadores para a articulacdo intersetorial em beneficio dos estudantes com
TEA
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Como dito anteriormente, um dos principais problemas é a comunicagdo entre setores,

entdo uma comunicacdo aprimorada entre os diferentes setores é essencial para 0 sucesso do

trabalho intersetorial articulado para TEA. Quando h&d uma troca eficaz de informacdes e

conhecimentos entre profissionais de saude, educacdo e servigos sociais, € possivel criar um

ambiente colaborativo e coordenado para oferecer suporte as pessoas com TEA, a parceria entre

0s setores foi muito comentada pelos entrevistados.

“O trabalho em parceria entre os dois setores, com a troca de
informacdes e estratégias diversas, o trabalho do professor em parceria
com equipe multidisciplinar, proporciona autonomia, aprendizado e
desenvolvimento dos estudantes com TEA. Para propor a acdo, é
necessario antes, conhecer o estudante com TEA em seus diversos
aspectos, respeitando os ritmos e estilos variados de aprendizado, de
forma a ndo priva-los do mesmo conhecimento que é ofertado aos

demais estudantes”. (P6)

“Trabalharemos em articulag¢do entre os setores, em um so objetivo,
fazer diferente, usar as tecnologias da informacgdo e comunicacédo para
facilitar a interacdo social ente a rede parceria, pensando no publico
alvo: estudante com TEA: trabalhar com o que temos, usar nossa
criatividade de persuasdo. Ou seja, fazer da melhor forma possivel, no

que podemos contribuir para autonomia dos estudantes”. (P23).

Algumas principais ideias que podem contribuir com estes problemas, falados pelos

entrevistados sao:

Um sistema que seja interligado ao atendimento desses estudantes;

Que houvesse reunides pré agendadas desde o inicio do ano letivo;

Que a unidade receba mensalmente, bimestralmente ou semestralmente relatérios do
acompanhamento e medicacao que estad em uso, a frequéncia dos atendimentos etc.;
Contato por telefone, para compartilhar ideias de atividades e avangos alcangados;

Fluxo de reunides mensais com os envolvidos. Para embasamento das equipes. Projeto
Terapéutico coletivo;

Uma fala Gnica com os servicos da rede visando sempre o melhor atendimento para os

acompanhados;
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Desenvolver uma rede psicossocial sélida e promover maior sensibilidade em relacéo aos
individuos com TEA ¢é outro facilitador importante no trabalho intersetorial articulado. Uma rede
psicossocial abrangente envolve a colaboracdo entre profissionais de salde mental, assistentes
sociais, organizagdes de pais e familiares, além de grupos de apoio. Essa rede pode fornecer
suporte emocional, informacdes e recursos para os individuos com TEA e suas familias.

A existéncia de politicas publicas voltadas para 0 TEA e um maior investimento no
atendimento das necessidades dos individuos com TEA sdo fundamentais para facilitar o
trabalho intersetorial articulado (GOMES, 2018). Politicas publicas bem elaboradas podem
estabelecer diretrizes claras para a colaboracédo entre os setores e garantir a alocacao adequada de

recursos.

“Politica  Publica que invista na constru¢gdo de equipes
multiprofissionais com moral em TEA e que estejam jurisdicionados ao
territério de maneira efetiva, e que tenham como escopo um trabalho

integrado e articulado com a educagdo”. (P20)

“Acredito que se houvesse um projeto ou combinado, em que esses
especialistas pudessem ir até a unidade escolar realizar uma
articulagdo”. (P18)

Além disso, um maior investimento financeiro no sistema de apoio ao TEA pode garantir
gue 0s servigos necessarios estejam disponiveis e acessiveis a todos. 1sso cria um ambiente
propicio para a colaboracdo intersetorial e permite uma abordagem mais holistica e eficaz no

suporte a individuos com TEA.

“Investimento significativo de recursos publicos para as politicas de

atendimento e acompanhamento da pessoa autista.” (P27).

“Seria necessario aumentar o0s recursos para a contrata¢do e
manuten¢do do quadro de profissionais para o atendimento da demanda
nos trés setores e para a compra de insumos e equipamentos necessarios
para a realizacdo de testes e exames diagnosticos. Infelizmente, o
sistema publico se beneficia com a demora no processo de investigacao,
pois uma vez que o laudo médico é emitido, o individuo passa a ter

direitos que esse mesmo sistema ndo consegue garantir.” (P28).

Monalisa Fernandes de Castro



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 5, n. 9, p. 1-300, setembro. 2023

Investir na formagéo e qualificacdo de profissionais que atuam na area de TEA é outro
facilitador-chave no trabalho intersetorial articulado. Profissionais bem treinados possuem
conhecimentos especificos sobre TEA, suas caracteristicas e as melhores praticas de intervencéo.

Isso Ihes permite fornecer um suporte mais eficaz e abrangente aos individuos com TEA.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O TEA é um transtorno neurodesenvolvimental complexo que afeta a interacdo social, a
comunicacdo e o comportamento de um individuo. Para fornecer suporte e servigos eficazes para
pessoas com TEA, a colaboracdo entre diferentes setores é essencial. No entanto, a natureza
intersetorial desses setores pode introduzir varias dificuldades.

Nesta pesquisa buscamos investigar como tem sido essa articulacdo entre os setores de
educacdo, saude e assisténcia social. O Trabalho Intersetorial Articulado para o Transtorno do
Espectro do Autismo. Mediante a pesquisa encontramos pontos de grande dificuldade, como a
comunicacdo e a falta de politicas publicas.

O Trabalho Intersetorial Articulado para TEA pode ser facilitado por meio de uma
comunicacdo aprimorada entre os setores, o desenvolvimento de uma rede psicossocial robusta,
maior sensibilidade em relacdo aos individuos com TEA, politicas publicas adequadas e
investimento na formacéo e qualificacdo de profissionais. Esses facilitadores séo essenciais para
fornecer um suporte eficaz e abrangente as pessoas com TEA, promovendo uma abordagem
colaborativa e coordenada que visa melhorar sua qualidade de vida e inclusdo na sociedade.

Em conclusdo, a comunicacdo no trabalho intersetorial articulado para o TEA pode
enfrentar varias dificuldades, como a limitagdo de tempo e recursos, falta de padronizacdo na
terminologia e nas préaticas, e desalinhamento de metas e prioridades. Essas dificuldades
podem afetar negativamente a qualidade e a eficacia do suporte e servigos oferecidos as

pessoas com TEA.

No entanto, através do desenvolvimento de estratégias aprimoradas de comunicacao e
do treinamento adequado dos profissionais, é possivel superar esses desafios e fornecer um

suporte coordenado e abrangente para as pessoas com TEA em diferentes setores
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A INFLUENCIA DO EDUCADOR NA FORMACAO MORAL DA CRIANCA

Eliana Souza Ferreira
Resumo

Salientamos neste artigo a influéncia e a formacdo do educador no raciocinio
moral da crianca; como ela pode estimula-la a vivenciar o respeito matuo, criando um
ambiente socio moral e afetivo, baseados na cooperacdo e no dialogo. Enfatizamos
ainda que a sala de aula é uma fonte de dilemas sociais que podem ser trabalhados a
fim de proporcionar o progresso das criancas em relagdo a conduta moral sustentada
na justica, igualdade e reciprocidade.

Palavras-chave: crianc¢a; aprendizagem; formacé&o moral.
1- Introducéo

A tarefa da escola na formacdo geral dos alunos em diferentes épocas
sempre apresentou objetivos variados, pois hA momentos em que o aluno deveria ter
conhecimentos morais, civicos e econdmicos, consciéncia patridtica e humanistica, e
por fim com anova LDB 9394/96 houve a preocupac¢do com a dimensdo moral da
educacdo com o meio social na vida dos individuos em que a escola assume o
compromisso de educar dentro dos principios democraticos.

A escola é vista com parte da sociedade, em que ao mesmo tempo mantém e
transforma a estrutura social.

Dessa forma a préatica educativa profissional, consiste em uma ético-politico
de conscientiza¢éo sobre o pleno desenvolvimento humano. Como afirma Rios, em sua
obra Etica e Competéncia (1999:48). “E nessa medida que se pode compreender a
ética como mediacdo, presente na definicdo e na organizacado do saber vinculado na
educacgao e na sociedade”.

A atuacgdo dos professores é resultado de uma escolha, de um compromisso
em prol de se transmitir valores legitimos. Portanto o proposito da educagéo escolar €
construir uma pessoa que tenha respeito pelos outros para que construam a si mesmas
de maneira gradual até formarem personalidades com autoconfianca.

Ao professor pertence a capacidade de consideram o ponto de vista dos

alunos e encoraja-los a ter um sentimento de muita afeicdo, em sentimentos de
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consciéncia, de responsabilidade e cooperagdo. Para tanto o ambiente socio moral da
sala de aula, envolvera o interesse da crianca, inspirara a experimentacao ativa com
todas as tentativas e erros necessarios, pois os conflitos sdo inevitaveis.

Como mencionam as autoras Vries e Zam (1998:31) “ O ambiente sécio moral
€ toda a rede de relagdes interpessoais que forma a experiéncia da crianca na escola”:
o desenvolvimento social, moral e emocional das criancas deve levar em consideracao
que ideias das criancas sejam valorizadas em situacfes de conflito por meio de
interacdes entre as proprias criangas com o objetivo de supera-los.

E dessa forma que ao refletirmos juntos sobre os conflitos da sala de aula, os
alunos podem ser levados a perceber a necessidade de haver regras e terdo a chance
de compreendé-las e obedecé-las para que exercitem a autonomia.

Portanto os alunos podem ser envolvidos na elaboracao de regras, em muitas
outras decisdes sobre atividades e procedimentos em sala de aula.

De acordo com as autoras de Vries e Zam (1998), oferecer aos alunos
oportunidades para fazer escolhas € importante para o seu desenvolvimento intelectual
e moral das criancas, podendo-se até salientar os valores de justica e igualdade.

Nos planos de aula podem ser incluidas atividades vo9ltadas para a
promocdo do desenvolvimento sdcio-moral em que om interesse focalizado em, por
exemplo, “como resolver dilemas sociais e morais” pode se tornar um aspecto
relevante na resolucao de conflitos.

Desse modo dos dilemas sociais e morais sdo situagdes na qual
reivindicacdes, direitos ou pontos de vista conflitantes sdo identificados e néo existe
uma solucéo claramente correta ou incorreta.

A vida cotidiana, na sala de aula, € uma fonte de dilemas e conducbes de
discussdes sOcio morais, e isto pode contribuir para que o progresso das criancas em
relacdo & adocédo de raciocinio moral seja incentivado.

Por outro lado, as discussdes sOcio morais se sustentam na justica, igualdade
e reciprocidade na sala de aula. Segundo PCN (1997) a atuacdo do professor no
processo de Educacao de valores pressupde uma série de atitudes quanto ao saber e
poder, como um recurso voltado para o bem da comunidade com que se trabalha,
fazendo bem o que lhe compete. Além disso, as discussdes sbécio morais deveréo
evidenciar virtudes como coragem, curiosidade, capacidade de decidir e colocar limites.

Ter a preocupacao de trabalhar com valores que irdo incentivar a formacéo do cidadao.
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A moral na vivéncia social, refor¢a os lagos entre pensar, falar e agir em que
se incentivar a reflexdo de forma continua em toda pratica cotidiana do trabalho
escolar, se estara mais proximo do ideal de construcéo e afirmacéo da cidadania.

Nesta perspectiva aprender a convivéncia democrética supde a aprendizagem
de uma atuacdo autbnoma e critica de valores relacionados ao principio de dignidade

humana.

2- EDUCACAO E VALORES MORAIS.

A educacdo de valores deve ser conduzida num contexto cooperativo e
comunitario. Desse modo, 0 objetivo é aceitar a trabalhar o desejo da crianca em
participar, cooperar e investigar para internalizar as regras e praticas com reflexao,
consideracao e ponderacéo.

Nas escolas a educacao de valores deve ser oposta a maneira doutrinaria em
que os professores incentivam a cooperacao através da competicdo ao estabelecerem
regras que podem revelar uma grande diversidade de valores.

A autora Menin (2002) menciona que a educacdo moral se faz pela acao
orientada por principios fundamentais, como: a justica, a dignidade, a solidariedade,
iluminados pelo respeito mutuo entre as pessoas.

Entretando, na educacdo moral, as dividas podem ser discutidas e ndo ha
lugar para incertezas. Os valores sdo apreendidos da mesma forma que a cultura:
cotidianamente pela experiéncia de vida e temos que dar a devida atencdo a sua
reflexdo sobre os valores e educacao em diversas areas de cultura.

A ética em nossa sociedade constata que os valores morais construidos
devem levar em consideracdo, a educacdo, a educacdo para a sensibilidade, e
possibilitar aos alunos o acesso “experiéncia” desses valores morais.

Dessa forma deve ser estabelecido um vinculo entre educa¢do e acdo moral
na formacdo do individuo para que possa ter uma personalidade equilibrada, e
deliberar sobre suas acdes e por elas responder.

Os professores podem possibilitar as criancas o desenvolvimento de
experiéncia orientada para a capacidade de serem felizes, mas sempre preservando a
autoridade e n&o o autoritarismo, com um clima menos rigido.

Assim, o vinculo entre ética e educacgao requer acdes objetivas capazes de
repercutir no processo formativo dos alunos, tanto no ambito social como no

psicolégico. No trabalho educativo, o professor deve respeitar e dar liberdade ao aluno
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que possa desenvolver o seu conhecimento e a capacidade “de aprender a aprender”
de acordo com o seu modo de vida.

Portanto, o trabalho educativo precisa estar organizado de tal maneira que a
apropriagdo dos conhecimentos pela crianga sirva para uma participacdo na prética

social.

3- AMBIENTES CONTEXTUALIZADOS E SIGNIFICATIVOS.

A maioria dos educadores preocupa-se apenas em cumprir seu curriculo de
acordo com as abordagens instrucionais, no entanto deixar de lado o desenvolvimento
cognitivo da crianca nos aspectos sociais, éticos, afetivos, emocionais e politicos.

E assim que, segundo a autora Schunzen (2002). ambientes educacionais
devem proporcionar a valorizacdo do ser humano, em que as abordagens
metodoldgicas possam contribuir para uma nova forma de ensinar e aprender na
escola.

A aprendizagem dos valores morais precisa fazer parte da experiéncia de vida
da criangca, em que toda nova experiéncia é construida a partir de experiéncias
anteriores do individuo. Portanto a reflexdo, o processo continuo de repensar e
reconstruir, auxiliam a crianga na construcéo de seus valores, na qual ela passa a ser o
sujeito de sua propria educacéo, interagindo e relacionando com o mundo.

A aprendizagem implica diferentes habilidades que devem ser respeitadas e
valorizadas para facilitar a constru¢cdo do conhecimento da crianca desde o ensino se
torne cooperativo para poder dar sentido maior a vida.

Logo no processo educacional, o educador precisa descobrir um outro modo
de agora e de mudar, para isso deve refletir sobre sua pratica para beneficiar a
aprendizagem de valores morais do educando, enfocando a consciéncia social,
existencial, ambiental em que o ser humano deve manter a sua individualidade dentro
do coletivo, com cooperacdo e de diadlogo, para obter o desenvolvimento das
habilidades afetivas e valorativas.

Nos ambientes construcionistas, 0 compromisso ético e social é fundamental
No processo ensino- aprendizagem, pois embora a crianga construa seu conhecimento
coletivamente no periodo escolar, no amanha devera ser capaz de construi-lo sozinha.
Sendo assim, o papel do professor é conseguir um bom equilibrio na convivéncia
democratica da comunidade, em que suas praticas pedagogicas respeitem o0s

principios e valores, por meio da participacdo ativa dos alunos no processo educativo,
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desenvolvendo a autoestima para constru¢ao de personalidades morais autbnomas. A
crianca deve compreender os diversos fatores que interagem no cotidiano escolar, para
nao perder sua autonomia ao manifestar o respeito muatuo, a solidariedade e a
cooperacao.

Portanto, num ambiente contextualizado significativo, os valores morais séo
construidos nas relacdes interpessoais estabelecidas entre a crianca e a fonte dos

valores.

4- A FORMACAO E VALORIZACAO DO EDUCADOR.

Uma nova forma de educar requer a definicAo da profissdo em que o
profissional devera ter autonomia para tomar decisdes sobre os problemas na préatica,
sejam eles de ambito pedagdgico cientifico ou cultural. Sendo assim, € necessario que
0 educador adquira um compromisso politico com valores éticos.

Uma das finalidades essenciais da formacado de educadores € desenvolver as
qualidades de ordem intelectual, afetiva e ética para cultivar nos alunos as mesmas
competéncias de qualidade.

A formacdo servira de estimulo para formar o professor na mudanca de
posicionamentos e relacdes com o0s outros. A aquisicdo de conhecimento € um
processo amplo e deve ocorrer de forma interativa e reflexiva.

Contudo, € fundamental considerar o educador como agente dinamico
cultural, social com capacidade de tomar decisGes éticas, num consenso de
organizacao e inovacao.

Nas séries iniciais da educacdo basica, o educador desempenha um papel
decisivo na formacéao de atitudes da crianca em relacédo ao estudo e a imagem que faz
de si mesma. Assim, o educador devera recorrer a competéncias pedagdgicas diversas
e a qualidade como empatia, paciéncia e humildade, incentivando a crianca a

experimentar o valor no dia-a-dia de sua vida.

CONCLUSAO

A influéncia do educador promove o desenvolvimento intelectual com valores
de justica e igualdade relacionados ao principio da dignidade humana.

Portanto, a formacéo permanente do educador requer um papel ativo em que
sua prética educativa, profissional, consista numa agdo ético-politico de

conscientizac&o sobre o pleno desenvolvimento humano.

Eliana Souza Ferreira



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 5, n. 9, p. 1-300, setembro. 2023

Assim o objetivo da escola € de formar cidaddos autbnomos capazes de
relacionarem-se com o principio basico de diversidade tanto no ambito de trabalho com

0s conteudos escolares quanto no das relacdes interpessoais.
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ESPECIFICIDADES DO PROCESSO DE APRENDIZAGEM COM
ALUNOS COM DEFICIENCIA

Izildinha Aparecida Chaves Fernandes

RESUMO

Este estudo exploratdrio na perspectiva qualitativa de pesquisa procurou demonstrar a
viabilidade legal e pratica de mediacdes colaborativas dentro de sala de aula entre o
professor regente e um colaborador, como Pedagogo, Psicopedagogo, cuidadores etc
a partir da elaboracdo de um painel tedrico em que pese a analise bibliogréafica de
definicbes e documentos oficiais nacionais e internacionais que versam sobre a
Educacéo Especial na Perspectiva Inclusiva, o estudo do conceito de Politicas Publicas
e sua aplicacdo social para garantia legal da inclusdo do PAEE em classes regulares
em escolas comuns e a analise de dados provenientes da aplicacdo de questionarios
aos participantes da pesquisa de campo, composto por docentes da E.E. PUBLICAS
afim de investigar se essa pratica pedagdgica ja acontece e como o0 Docente se

observa nesse novo contexto.

Palavras-chave: Educacao Inclusiva — Politicas Publicas — Prética Colaborativa — Voz

do professor.

ABSTRACT

This exploratory study in qualitative research perspective tried to demonstrate the legal
and practical feasibility of collaborative mediation within the classroom between teacher
and conductor a collaborator, as Educator, educational psychologist, carers etc from the
construction of a theoretical panel despite the literature review of national and
international definitions and official documents that deal with the Special Education
Inclusive Perspective, the study of the concept of public policy and its social application
for legal guarantee of inclusion of PAEE in regular classes in public schools and the

analysis of data from the use of questionnaires to field research participants, comprising
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teachers of EE Pliny Negrao order to investigate whether this pedagogical practice

already happens and how the Professor is observed in this new context.

Keywords: Inclusive Education - Public Policy - Collaborative Practice - Teacher Voice.

1 INTRODUCAO.

Nos meus 21 anos de pratica no magistério, as vezes, atuando no Ensino
Fundamental Il, as vezes, no Ensino Médio, constatei que, somente nesta década, o
PAEE tornou-se visivel a sociedade no que tange seu egresso e a permanéncia na
escolarizagcdo basica, contrariando o que ja dispunha a Constituicdo Federal, de 1988,
nos artigos 204 a 214 e a lei n° 9394/96 “Darcy Ribeiro” no que pesa a obrigatoriedade
da escolarizacdo basica em escolas comuns publicas ou privadas, sendo dever do
Poder Publico e da familia sua oferta.

A explicacdo de tal procedimento materializa-se no discurso dos pais que
argumentavam que as escolas especialistas, como por exemplo, Pestalozzi, ACD,
APAI, entre outras, possuiam melhores condi¢cdes para um trabalho pedagdgico como
o PAEE, portanto, eles delegavam a responsabilidade a esses institutos
especializados.

Outra constatacdo a esse afastamento do PAEE das classes comuns das
escolas publicas e privadas do pais consistia no discurso dos profissionais envolvidos
na Educacido de que esse publico ndo somente se tornaria um “entrave” ao processo
de ensino aprendizagem da clientela sem deficiéncia, mas também nado acrescentaria
nada além da socializacdo ao PAEE, o que poderia acontecer em outros ambientes dos
guais eles participassem.

Porém, posteriormente ao surgimento da LDB, de 96, que, em relacdo aos
artigos que dizem respeito a Educacdo Especial, fundamenta-se nos principios da
Declaracdo de Salamanca, de 94, da qual o Brasil é signatario, houve o entendimento
de que os pais dos PAEEs deveriam matricular seus filhos nas unidades de Ensino
Fundamental publico ou privada, obrigatoriamente, ja que os Institutos Especializados
em Educacédo Especial ndo forneciam a escolarizagédo basica em consonancia com os

termos das leis existentes no pais, o que se configura como crime.
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Nessa perspectiva, o0 que se observou, na ultima década, foi um grande
namero de matriculas do PAEE nas escolas das Redes Estadual e, principalmente,
Municipal em cumprimento aos artigos 204-215 da Constituicdo Federal e um
descredenciamento desse Institutos pelo Poder Publico, indeferindo suas atuacdes
naquilo que for escolarizagdo bésica, a0 menos que essas instituicdbes sejam
credenciadas pelo MEC para ofertar esse sistema de ensino, embora ainda mantenha
sua atuacdo caso 0S pais queiram e seja necessario em contra turno ao Ensino
Regular do aluno quando néo for credenciada.

Nesses termos, a escola ja tdo multifacetada culturalmente por sua
heterogenia, pOs democratizacdo e universalizagdo da escolarizacdo basica,
incorporou mais uma parcela da sociedade, composta pelo PAEE, compondo outro
arranjo dentro das salas de aula por todo pais, os alunos com e os sem deficiéncia.

A partir de todas essas observacles, sera desvelado, ao longo desse
estudo, respostas para o problema norteador da escolha da bibliografia revisitada, da
coleta de dados por meio de questionarios, da observacédo e dos resultados obtidos,

gue consiste em:

e Como o Docente da sala regular enxerga sua pratica pedagdégica dentro
de uma sala de aula, constituida por alunos com e sem deficiéncia, viabilizando um
processo sem prejuizo a nenhuma das partes envolvidas no processo de ensino
aprendizagem, vencendo suas dificuldades, enfrentando os desafios e acumulando

experiéncias positivas e negativas sobre essa questao?

A luz desses questionamentos, esse trabalho justifica-se, socialmente, como
um estudo de orientacédo aos docentes que, se ndo possuem como clientela um PAEE,
terdo em um porvir muito curto quando esse grupo de aluno migrar do Ensino
Fundamental da Rede Municipal para a Rede Estadual, portanto, configurando-se
como um material de atualizacdo ao fazer pedagogico dos docentes, ofertando
possibilidades tedricas e praticas para trabalho com as duas clientelas dentro de sala

de aula.

1.1 Objetivo

A partir da delimitacdo do problema norteador deste estudo, dimensionar-se-

a 0 seguinte objetivo:
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1. conduzir discussdes relevantes a uma definicdo pertinente a Educacédo Especial
na Perspectiva Inclusiva a luz do que os documentos oficiais nacionais e
internacionais dispdem sobre o assunto, como por exemplo, a Declaragao
Universal dos Direitos do Homem, a Constituicdo Federal, as Politicas Publicas
da Educacado, a Lei Darcy Ribeiro 9394/96, o Documento da Declaracdo de
Salamanca e de bibliografia especifica.

2. Dar voz ao Docente por meio da aplicagdo de questionério, possibilitando a
coleta de dados dos respondentes como subsidio a investigacao da articulagcao
docente no que pese sua pratica pedagodgica com clientelas com ou sem
deficiéncia dentro de sala de aula.

3. Apresentar proposta de aula colaborativa entre o Professor regente de classe e
um outro professional ligado a Educacdo, como, Psicélogo, Psicopedagogo,

Pedagogo, Cuidadores e até o proprio pai entre outros.

2. CAMINHOS DA PESQUISA

Do ponto de vista metodoldgico de categorizacdo do objeto de estudo neste
trabalho, esta pesquisa aborda de forma qualitativa as a¢bes, as posicdes éticas, a
formacdo docente, a aproximacgédo do saber académico e a participacdo dos pais e do
Poder Publico na construcdo da educacdo Especial ndo apenas como recurso de
entrada, mas também de permanéncia do aluno inclusivo na escolarizacdo basica
publica.

Ao isolar e analisar esses segmentos constituintes a qualquer unidade
escolar que tenha um compromisso popular com a qualidade da educacdo requerem-
se gue esses fundamentos estejam presentes ndo somente nas diretrizes da educacao
elaboradas pelos Governo Federal, Estadual ou Municipal, como também permita a
descricdo, analise, avaliacdo e execucao de suas politicas na escola e que elas sejam
garantidas pelas Leis da Educagédo, pelos Projetos Politicos Pedagdgicos,
Planejamento e Planos de Ensino.

Nessa perspectiva, este trabalho pretende desvelar os desafios da escola
inclusiva no Brasil a luz do que se entende por politicas publicas, das questfes éticas

nas relacbes da docéncia, da Declaracdo de Salamanca em que pesem o0s seus efeitos
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na constituicdo da escola brasileira, das legislacdes vigentes e das contradigbes entre
a teoria de suas aplicacOes e as suas praticas para a inclusdo de um processo nao so
integrador, mas também de regulador de direitos sociais a Educacéo.

Cabe salientar que esta perspectiva subjaz as condic¢des legais que dispde
sobre a equidade nas concepgdes publicas para um Ensino Regular, presente no artigo
205 da Constituicdo Federal. Nesse aspecto, discorrer-se-a como essas acdes podem
corroborar para uma inclusdo mais humana e satisfatoria no sentido amplo da

Educacao.

3. CARACTERIZAGAO DA UNIDADE ESCOLAR “E.E. PLINIO NEGRAO”

3.1 Do ideério institucional

A E.E. Plinio Negrao, situada a Av. Braganca Paulista, n°® 575, Jd. Vila
Cruzeiro, Zona Sul de Sao Paulo, pertence ao sistema publico de ensino da Secretaria
da Educacéo de Sao Paulo/SEE em atendimento a lei de federal de Diretriz e Bases da
Educacdo 9394/96 no que dispbe a obrigatoriedade do Ciclo Basico, Ensino
Fundamental | e Il e Ensino Médio facultativo nos estados e Municipios brasileiros.

Esta unidade de ensino publico caracteriza-se pelo oferecimento de Ensino
Fundamental I, Ensino Médio Regular, Ensino Médio e EJA, portanto, essa Instituicdo
lida com uma clientela de adolescentes de 14 anos a adultos de 60 alunos,

estruturando-se em:

[a] manhd — 123, 22 e 32 séries do Ensino Médio
[b] tarde — 5%, 62, 72 e 82 séries do Ensino Fundamental Il

[c] noite — 13, 23, 32 séries regulares do Ensino Médio e EJA / EM

Outro dado caracterizador desta unidade é a sua localizacdo, que interfere
diretamente na composicédo do corpo discente ao longo do ano em que pese 0 acesso,
a permanéncia e a evasdo. Como a escola estéa localizada no intermédio do trabalho e
da casa, para maioria dos alunos, ela é apelidada de escola de passagem, ou seja, 0S
alunos saem de suas casas e vao para o trabalho, na volta, param na escola, estudam
e alimentam-se e regressam aos seus lares. Excetuando-se os alunos do periodo da
tarde que é constituido pelo Ensino Fundamental Il, portanto, pré-adolescentes ou

adolescentes que nao trabalham e dependem da familia para sua ida e volta a escola.
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O seu regimento segue um ideario que estabelece dois pilares estruturais no
que tange a sua macroestrutura e microestrutura como norteadora das acdes
pedagogicas adotadas pela equipe gestora, professores e demais funcionarios. A
macroestrutura concerne as analises demograficas e econdémicas da sua populacéo,
Politico/Legal e tecnoldgico, que permeiam as acdes de gestdo para alcancar um
ensino democratico e qualitativo no que se refere a construcdo de um cidadao pleno e
critico de seu estar no mundo no sentido freiriano. J& microestrutura refere-se a gestao
de pessoas dentro da unidade escolar, querem professores, funcionarios operacionais
e administrativos, querem 0s alunos em que pese 0s critérios de exceléncia ao

atendimento publico, que é uma das bases estabelecidas por nossa Constituicéo.

3.2 Da comunidade

Socioeconomicamente, a grande maioria insere-se nas faixas E e D
(segundo classificacdo brasileira/IBGE), excetuando os casos de alunos que possuem
um dos pais que perderam o emprego e eram da classe média C, fato que traz, como
consequéncia, o primeiro corte orcamentario da familia, que é o gasto com a educacéao,
0 que os leva procurarem esta unidade escolar pelo fato de ela estar bem localizada
em um bairro tradicional e de classe média alta, a Hipica de Santo Amaro, e por ter
avaliacdo boa no IDESP, o que corroboram para o egresso dessa parcela de alunos
nessa unidade.

Grosso modo a clientela € uma populacao carente da periferia Sul de Sao
Paulo, provenientes do bairro do Campo Limpo e adjacéncias, que buscam essa escola
pelos mesmos motivos que a parcela dos alunos da classe C, mencionados acima,
como forma de obtencédo de uma melhor qualidade de ensino, bairros estes que ficam
distantes mais ou menos 20 Km da escola e que faz que os alunos gastem 50 minutos
de percurso, divididos entre 6nibus e trem.

Em consonancia ao relacionamento entre escola e comunidade, esta
unidade, como muitas outras do estado de S&o Paulo, ressente-se do absentismo dos
pais quanto ao acompanhamento do rendimento escolar dos filhos, embora muitas
acdes tenham sido tomadas nesse sentido para transformar, em sentido “SWOTiano”,
este ponto fraco em forte e passa-lo de ameaca a oportunidade a luz dessa movedica
relacéo.

No entanto, a comunidade torna-se distante da escola por motivos

ocupacionais, ou seja, 0s pais trabalham e n&o possuem tempo necessario para
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acompanhar o processo de ensino em tempo integral como gostariam conforme
pesquisa realizada pela propria escola no inicio do ano em uma reunido de boas-vindas
onde os pais preencheram um questionario sobre essa tematica e possiveis solucdes
para tal impasse pedagogico.

O quadro docente titular € composto por professores formados em suas
respectivas especialidades académicas e atinge mais ou menos 70% do corpo docente
em efetivo exercicio ha mais de 5 anos de trabalho na unidade e por contratados em
regime seletivo a luz de uma possivel aprovacdo em uma avaliagdo classificatoria de
desempenho pedagoégico segundo critérios instituidos pela Secretaria da Educacao de

Séo Paulo a fim de atribuicdo de classes/aula.

3.3 Da infraestrutura

O Plinio Negrédo é composto por dois complexos de edificios paralelos
construidos na década 50 do século XX, que locam 3 periodos, perfazendo um total de
2.000 alunos, que circulam de manhd, tarde e noite além dos alunos, que, em contra
turnos, podem usufruir dos recursos do laboratério de Informatica como uma espécie
de Lan House.

No edificio frontal & entrada da escola, hd uma biblioteca, uma sala de
informética, a sala da diretoria, a secretaria, a sala de multimidia e a sala dos
professores além de 6 salas de aulas no andar superior e uma no andar inferior.

No segundo prédio, ficam localizados, a sala de educacao fisica, o centro de
linguas, o refeitério, a cozinha e mais 6 salas de aulas no piso superior.

Entre os edificios, ficam o patio e duas quadras nas laterais dele, uma
coberta e outra ndo, a cantina, um pequeno palco de eventos e dois banheiros
grandes.

Embora a unidade escolar seja grande, ela carece de uma reforma geral
visto que o prédio é muito antigo e, nos ultimos anos, somente recebeu pequenas
reformas paliativas de recuperacdo de partes essenciais para seu funcionamento,
como por exemplo, pinturas, mas que néo satisfazem as necessidades como um todo.

Acresce-se a isso o fato de que a inclusdo ja se mostra como uma acéo
permanente na Prefeitura de S&o Paulo nos ciclos | e 1l do Ensino Fundamental, o que
se torna iminente a chegada dessa parcela de alunos no Ensino Médio da rede
Estadual, portanto, observa-se que, além das reformas emergenciais que requerem

esta unidade, precisa-se de adaptacdes para a acessibilidade dos alunos vindouros.
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Para os espacos pedagogicos da unidade escolar, faltam profissionais na
sala de informatica, na biblioteca e inspetores para darem suporte aos professores nas
dependéncias da unidade durante entrada, intervalo e saida e faxineiras, no entanto, a
escola conta com 4 funcionarios que se revezam nessas tarefas para cobrir os trés

periodos.

3.4 Da organizacéao gerencial

A unidade escolar conta com uma Diretora designada, que responde por
toda a instituicdo. Assessorando a direcdo existem duas Vice- Diretoras, designadas,
indicadas pela Direcao e aprovada pelo Conselho de Escola em reuniao.

Apesar desta unidade escolar ter mais de 2000 alunos, a lei prevé que
apenas podera contar com mais de um Vice-Diretor unidades que tenham, no minimo,
40 salas de aula, numero esse nao alcancado pela escola que conta com 37 salas
abertas no ano de 2014. No ano corrente esse quesito foi atingido e a escola recebeu
por direito uma segunda vice-diretora.

As fungbBes de Diretor e de Vice-Diretor acumulam tarefas burocraticas e
administrativas com acoes disciplinares.

No que tange a pedagogia, a escola conta com duas Coordenadoras
Pedagdgicas, uma para cada ciclo, ambas aprovadas em prova seletiva, mas de
escolha da direcdo, embora tenham seus projetos aprovados em reunido de Conselho
de Escola.

Cabe as Coordenadoras orientar o planejamento dos projetos, acompanhar
o desenrolar das disciplinas, motivar e auxiliar o corpo docente no cumprimento de seu
trabalho, fornecendo apoio técnico, suporte organizacional e propiciando momentos de
discusséo e desenvolvimento profissional durante os ATPCs.

Também esta dentro do campo da atuacdo da coordenacdo a avaliacao e
reavaliacdo do processo, conjuntamente com o corpo docente, a partir de dados
colhidos em avaliacdes internas e externas. A comparacao entre esses dois indices é
sempre considerada com especial relevancia.

O Corpo Docente da unidade ¢é composto de 72 professores,
aproximadamente, 70% deles efetivos, 20% contratados, mas ja participantes do
quadro da escola em anos anteriores e, os 10% finais, contratados novos na instituigéo.

Tratando-se de um grupo com um nucleo numeroso de professores que

atuam juntos na unidade ha alguns anos, o trabalho interdisciplinar é de mais facil
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organizacgdo, assim como o fato de tratar-se de um grupo de professores efetivos da
unidade favorece o maior comprometimento com o futuro dos alunos e
consequentemente da escola.

Os professores da unidade podem ser qualificados como bem formados e
preocupados com sua atualizacao profissional, muitos com curso de pés graduacao e
mestrado em suas areas de atuacdo, 0 que proporciona um status de qualidade a
instituicdo e oferece um ensino de exceléncia aos alunos.

A secretaria conta com duas secretérias concursadas, uma delas na funcéo
de geréncia, duas professoras readaptadas na funcéo de auxiliares de secretaria e
duas auxiliares de secretaria contratadas.

Toda a vida escolar dos alunos e profissional dos que trabalham na unidade
€ de competéncia da secretaria, o que € um trabalho vultuoso tratando-se de uma
escola de 2000 alunos e aproximadamente 100 funcionarios.

A escola ainda conta com oito inspetores de alunos, distribuidos em cinco no
periodo da manha, dois no da tarde e um no noturno, ja que esse Ultimo tem apenas 6
salas de aula em funcionamento e utiliza um Unico prédio.

A cozinha funciona com 4 funcionarias que revezam-se em dois turnos de 8
horas, com uma hora de almoco, suprindo as necessidades de refeicdes em todos os
periodos, ja que esta unidade é classificada como “escola de passagem”, por atender
pessoas que vao ao trabalho ou outros cursos apés as aulas, crian¢as trazidas pelos
pais em deslocamento para o trabalho e pessoas que chegam a unidade vindas de
uma jornada de trabalho durante o dia, muitos desses individuos dependendo da
alimentacéao fornecida pela unidade.

O servico de faxina € 0 mais precario na unidade, pois conta apenas com 4
profissionais, em dois turnos, que séo responsaveis pela limpeza de 18 salas de aula
dispostas em dois prédios, sala de multimidia, banheiros de alunos e de professores,
patio, duas quadras, todas as dependéncias administrativas, biblioteca e sala de
recursos didaticos. Contando o volume de pessoas que circulam na escola diariamente,
pode-se estimar a dificuldade em manter a qualidade no trabalho de limpeza da
unidade.

Paralelamente ao quadro de funcionarios e professores, funciona o
Conselho de Escola, que tem por funcédo acbes decisérias sobre compras, licitacdes
internas, pequenas reformas, acdes disciplinares de ultima insténcia relacionadas a

alunos e abertura e manutencao de turmas de treinamento desportivo.
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O Conselho de Escola é formado por professores, pais de alunos, alunos
maiores de idade, funcionarios e presidido pela Diretora da unidade, assessorada por
uma secretaria que deve registrar as atas de todas as reunides.

O Corpo Discente é representado no processo decisoério da escola por meio
do Grémio Escolar, que tem historicamente a funcdo de dar voz aos anseios dos
alunos, embora néo tenha sido assim nos ultimos anos. Esse fato talvez se deva a
imaturidade de seus membros, o que ja € inclusive foco de estudos voltados ao
amadurecimento do ser humano.

Diante desse quadro, essa proposta de intervencdo atende a uma
necessidade escolar, assim como a uma necessidade dos jovens alunos. Embora néao
faca parte da escola propriamente dita, ainda deve-se relacionar aqui a cantina, um
espaco terceirizado, que rende um aluguel a A.P.M. que é utilizado para despesas de
agua, luz, telefone, correio e outros para 0s quais a escola nao recebe verba publica.

Responséavel pela manutencéo e preservacao do espaco fisico da escola é a
caseira, moradora da casa que esta localizada dentro do terreno da unidade e que é

funcionéria contratada pelo Estado.

3.5 Do projeto politico pedagdgico

O Projeto Politico Pedagdgico esta em consonancia com a Lei de Diretriz e
Bases da Educacdo N° 9394/96 no que concerne o Curriculo Comum e a parte

diversificada em que pese as areas de:

[a] Cédigos e Linguagens e suas tecnologias;
[b] Ciéncias da Natureza, Matemética e suas tecnologias;

[c] Ciéncias Humanas e suas tecnologias

Essas dareas ainda se inter-relacionam de acordo com os
Parametros Curriculares do estado de Sao Paulo no que tange propostas de
interdisciplinaridade, transversalidade e projetos, arranjando-se de acordo
com as caracteristicas intrinsecas aos aspectos historico-cultural e socio

histéricos da parcela da populacdao que frequenta esta unidade escolar.
Por outro lado, a escola n&o possui autonomia suficiente para distribuicao da

carga horéaria de cada disciplina, sendo de encargo da Secretaria da Educacdo do
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Estado de S&o Paulo a formacgéo da grade curricular por série em consonancia com o
que a Legislacédo Federal assim determina, cabendo a escola a aplicacdo desta.

Para suprir possiveis conflitos entre o que a legalidade propde e o que a
realidade escolar requer, a instituicdo trabalha no sentido de minimizar essas
distor¢cdes por meio de projetos que respeitem a diversidade cultural e a especificidade
da clientela quanto a heterogenia de seu publico, a ver, com projetos de reforco, uso de
Lingua Estrangeira, Projeto de Leitura em sala de aula, Licdo de Casa Participativa,
Feira Cultural, Festas comemorativa e o Projeto Escola da Familia aos finais de
semana em que a escola é aberta ao publico para a prética esportiva, participacdo em
oficinas e cursos.

Para o ano de 2013, o Plano Politico Pedagogico terA como eixo norteador
também a aproximacdo da comunidade com a escola, objetivando uma maior
participacdo efetiva da familia na vida escolar de seus filhos no que se refere ao
acompanhamento de faltas, processo de ensino-aprendizagem e acdes atitudinais
dentro do contexto escolar, pretendendo, portanto, a valoracédo da escola e do estudo
por parte da sociedade.

Todas as propostas do Projeto Politico Pedagogico remetem a acdes que
visam garantir um ensino democratico, participativo e qualitativo para a formacdo de
um cidadao critico de sua sociedade e de sua funcdo nela, apto a exercer um

protagonismo social no sentido freiriano de autonomia.

4. ANALISE DE DADOS DOS PROFESSORES RESPONDENTES DA PESQUISA
APLICADA NA E.E. PLINIO NEGRAO

4.1. Da caracterizacdo do questionario

O questionario de coleta de informac¢des pertinentes a investigacdo do
problema - Como o Docente da sala regular articula sua pratica pedagogica dentro de
uma sala de aula com alunos com e sem deficiéncia sem prejuizo a nenhuma das
partes envolvidas no processo de ensino aprendizagem, vencendo suas dificuldades,
enfrentando os desafios e acumulando experiéncias positivas sobre essa questdo? -
que sera desvelado neste estudo, consiste em 17 perguntas com 4 graus alternativos

para cada pergunta, de livre escolha ao respondente conforme a figura abaixo:

| Aprovo | Aprovo | Indeciso | Desaprovo | Desaprovo |
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fortemente fortemente

Marque um
X em sua
opcao

(Fig. 1: apresentacdo dos graus de pertinéncia de cada resposta)

O questionario foi desenvolvido sob a tutoria da Professora Maria Luiza
Ledesma como atividade avaliativa da disciplina denominada Metodologia do Trabalho
Cientifico Il, do curso de Pés-Graduacdo em Educacdo Especial na Perspectiva
Inclusiva, pela Universidade “Julio de Mesquita Filho / UNESP, com intuito de fazer
parte da pesquisa de campo que sera desenvolvida por mim para concluséao de curso.

A luz das discussdes com a Professora Maria Luiza Ledesma durante a
fundamentacéo tedrica, elaboracao, producdo, revisdo e reproducao desse instrumento
de pesquisa, optou-se por que essa ferramenta de trabalho seguisse a linha de

questionario de pesquisa de Likert (1932 apud Vieira & Dalmoro):

Baseado nos modelos anteriores, Likert (1932) realizou uma redugdo no
namero efetivo de pontos de escolha, visto que inicialmente o sistema de
medida era continuo. Na escala de Likert, os respondentes precisavam marcar
somente os pontos fixos estipulados na linha, em um sistema de cinco
categorias de resposta (pontos) que vao de “aprovo totalmente” a “desaprovo
totalmente”. Likert (1932) também introduziu a escala bidimensional e com um
ponto neutro no meio da escala. Desde a publicagdo de sua obra, a escala
formulada por Likert tem se tornado popular. As razdes para isto incluem o tipo
de psicometria utilizada na investigacao, a dificuldade de generaliza¢cdes com o
uso de grande numero de opcdes de marcacdo, e a natureza complexa de
escalas alternativas (CUMMINS e GULLONE, 2000). O trabalho de Likert
(1932) deixa claro que a sua escala centrava-se ha utilizagdo de cinco pontos,
e ndo mencionou o uso de categorias de respostas alternativas na escala a ser
utilizada.

A escolha desse tipo de escala para compor o questionario deveu-se ao fim
primeiro de anular fatores subjetivos que influenciassem o0s respondentes, a
capacidade desse modelo reproduzir a opinido com precisdo em escala de graus de
juizo e proceder um recorte com mais exatidao da realidade investigada.

Uma pesquisa cientifica exige escolha de caminhos, abordagens e precisédo
da investida sob as opinides de quem compde a realidade investigada em um dado
momento; foi, portanto, 0 que se perseguiu com a aplicacdo desse instrumento de

pesquisa.

4.2. Da caracterizacdo do corpo docente respondente do questionario.

Todos os 14 professores atuam na unidade escolar E.E. Plinio Negréo,

Diretoria Sul I, Secretaria Estadual de Educacdo SEE, situada na Av., Braganca
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Paulista, n°® 575, Vila Cruzeiro, com média etaria de 34 anos, variando entre, o mais
novo, 26 anos, e, 0 mais velho, 62 anos, constituindo-se dois grupos: o primeiro, com 7
homens; o segundo, com 7 mulheres.

O nivel de escolaridade dos dois grupos de professores estd assim

constituido:

Licenciatura 2 28,6 4 53,1

Especializagao 5 71,4 3 46,9

Mestrado X X X X

Doutorado X X X X
TOTAL 7 100 7 100

(Fig. 2: llustragdo do nivel de escolaridade do corpo docente respondente.)

O quadro demonstra que o segundo grupo de professores possuem mais
graduacéo do que o primeiro em que pese os graus de Licenciatura e especializagéo.
J&, se considerarmos os dois grupos como um unico, chegaremos a porcentagem de
42,6% de professores apenas licenciado na disciplina que leciona e 57,4% docentes
com algum tipo de especializacdo referente a sua area de atuacao.

Portanto, ao se analisar a tabela, percebe-se que mais da metade dos
respondentes possuem algum tipo de especializacdo, o que induz a conclusao de que
esses docentes possuem mais horas de ensino académico, por consequéncia,
teoricamente, mais proximidade com novos paradigmas pedagdgicos, como exemplo, a
educacao Especial na Perspectiva Inclusiva.

Em relacdo aos anos de exercicio de Magistério, a tabela fica assim:

0-5 3 21,5

anos

05 -10 anos 2 14,1

10-15 anos 3 21,5

15-20 anos 6 42,9

Mais de 20 anos X X
TOTAL 14 100%

(Fig. 3: tabela da quantidade de anos trabalhados por grupo de 5 anos.)
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Ao se analisar essa tabela da quantidade de anos trabalhados pelos
professores a cada grupo de cinco anos, verifica-se que se pode dividi-los em dois
subgrupos: 0s que ja adquiriram sua pratica pedagdgica sob a égide da Lei 9394/96,
que foi sancionada pelo Presidente Fernando Henrique Cardoso e pelo Ministro da
Educacdo Paulo Renato em 20 de dezembro de 1996; e os que construiram suas
praxis antes ou no inicio da LDB.

A luz desses dados, intui-se que 0 grupo que nasceu sob orientacdes da
LDB ndo possui na construcdo de sua base pedagogica para atuacdo no Magistério
nenhum choque de paradigma didatico metodologico no que tange, por exemplo, a
universalizacdo da Escolarizacdo Basico em que pese o multiculturalismo que esse
processo trouxe para os bancos da escola, o Construtivismo piagetiano, a Educacéo
Inclusiva, reprovacdo, progressao automatica entre outros fatores que compde o
estigma adquirido pelo ensino publico as custas do mal entendimento desses
processos.

Ao contrério, a geracdo de 15 a 20 anos de atuacdo no Magistério, sao
pessoas que comecaram a lecionar antes da LDB ou nos anos iniciais de
implementacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, portanto, estdo mais
suscetiveis a influencias de paradigmas antigos, ndo que eles se excluam como
teorias, como Empirismo, Inatismo, porém ndo atuam no cerne das questbes
pedagdgicas dentro de sala de aula

A observacdo e andlise dos dados coletados por meio do questionario
aplicado ao corpo respondente demonstrara como esses dois grupos se posicionam
sobre os dois agrupamentos de perguntas que subjazem ao questionario: 9 questdes
sdo sobre préatica docente e 8 questdes sao sobre organizacao escolar.

4.3 Da construcao e a aplicacdo do questionario a analise dos dados coletados: a voz

dos professores

Primeiramente, houve a necessidade de isolar o que senso comum do que é
Metodologia do Trabalho Cientifico posto que, em matéria de Educacéo Especial na
Perspectiva Inclusiva, ha iniumeros mitos, que afastam o que € o fazer cientifico do

empirismo puramente. Segundo, Del-Masso, Cota e Santos(2014):

Queremos dizer, com isso, que a pesquisa de senso comum tem as suas
limitacdes e fundamenta-se num saber simples, superficial e informal, néo
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exigindo bases consistentes e cientificas que atestem a veracidade das
informacg@es obtidas.

E ainda asseveram sobre esse aspecto mitico do conhecimento de senso
comum:

Um exemplo de conhecimento de senso comum, ou seja, sem preocupacao
cientifica, € quando nos referimos a deficiéncia fisica, por exemplo. Quantas
vezes ouvimos dizer “Observei que as pessoas com deficiéncia auditiva
também sdo mudas”, “Todos os meus alunos surdos sdo muito nervosos”,
“Todo surdo faz leitura labial”, ou ainda que “Os surdos sdo infantis”. Esses sédo
conhecimentos que ndo tém base cientifica para comprova-los.

Portanto, com a investigacdo de um publico-alvo especifico por meio de um
questionario, baseado em pesquisas cientificas de construcdo, seguindo o
delineamento de Likert (1932 apud Vieira & Dalmoro), pode-se isolar o senso comum
da pesquisa cientifica, contribuindo, verdadeiramente, para uma abordagem

metodoldgica qualitativa com base na revisdo bibliogréafica e pesquisa de campo.

4.4. Aplicagédo do questionério

A aplicacdo dos questionarios aconteceu de forma a respeitar autonomia de
cada respondente de tal maneira que a aplicacdo coube a uma professora amiga
(aplicadora x) para ndo caracterizar que o pesquisador policiasse 0 juizo de cada
docente na hora em que fossem responder as perguntas do instrumento de pesquisa.
Acresce-se a esse procedimento que eles nem souberam o nome do pesquisador do
estudo em questéao.

Coube a aplicadora X a abordagem de cada docente, sem,
necessariamente, forcar qualquer um deles a responder o questionario, portanto, 0os
respondentes estiveram livres para negar a solicitacdo ou aceita-la.

A distribuicdo dos questionarios aconteceu na semana dos dias 10 a 14 de
novembro de 2014 em horario de ATPC para a maioria dos respondentes e outros
foram escolhidos nos corredores da unidade escolar, na sala de professores ou no final
de turno, sendo que a maioria deles entregou no mesmo dia apds a reunido e outros

entregaram no dia seguinte.

4.5. Andlise dos dados do instrumento de pesquisa.

Ao analisar os dados pessoais de cada docente, procurou-se isolar os

respondentes em dois grupos distintos: [A] um, com experiéncia de 0 — 5 anos, de 5 —
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10 anos, de 10 — 15 anos; [B] outro, com experiéncia de 15 — 20 anos e mais de 20
anos a luz de dois fatores diretivos do exercicio da docéncia que subjazeram ao
guestionario: a organizacao escolar e a pratica docente.

As afirmacdes referentes a organizagéo escolar foram:

1. Os referenciais do Estado ou da Prefeitura sobre Educacéo Especial
devem permear seu Plano de Aula e sua atuacédo pratica em sala de
aula.

2. E de importancia fundamental discutir Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva em paradas pedagogicas como ATPC, JEIF etc.

3. Adequacéo da organizacgao curricular, que esteja garantida pelo PPP,
é fundamental para se alcancar um ensino inclusivo segundo garantia
da Lei, ndo se importando com o entendimento politico que o docente
tenha sobre o assunto.

4. A aula bipartilhada que se configura no processo em que a autonomia
da aula do docente é dividida entre o regente e, por exemplo, um
psicopedagogo, um estagiario etc, € o caminho mais seguro para o
desenvolvimento das habilidades do estudante PAEE.

5. O processo colaborativo, que é a esséncia da elaboracdo dos
documentos internos da escola como o PPP, o Planejamento e o
Plano de Aula, deve também estar presente em sala de aula.

6. Um profissional de Psicopedagogia € fundamental para auxiliar na
sala de aula com estudante PAEE como exemplo de processo
colaborativo.

7. Vocé concorda que os estudantes PAEE devem frequentar a sala de
aula de recurso assistivo da sua Diretoria de Ensino.

8. Minha unidade escolar possui a infraestrutura adequada de
acessibilidade ao estudante PAEE conforme as necessidades desse

publico e segundo normatizacao legal.

Jéa as afirmacdes concernentes a pratica docente consistiram em:

9. Praticas inclusiva como a Educacdo Especial devem ser exercidas

por todos os profissionais da educagao sem excecao.

Izildinha Aparecida Chaves Fernandes



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 5, n. 9, p. 1-300, setembro. 2023

10.Cursos, capacitacdes, Pos Strictus ou Latus sensos sobre o publico-
alvo da Educacéo Especial (PAEE) sdo muito importantes para vocé
entender como realizar um trabalho com estudantes PAEE.

11.0 estudante PAEE em sala de aula deve ser tratado com equidade
em relacdo aos aspectos pedagdgicos de aprendizagem
sobremaneira.

12. A funcao primeira da matricula e permanéncia do estudante PAEE em
classes comuns é apenas a de socializacdo de habitos, costumes,
moral, ética entre outros valores.

13.0 entendimento das Leis referentes a Educacdo Especial e o
conhecimento das Politicas Publicas que subjazem a implantacdo da
Escola Inclusiva é fundamental para a préatica pedagdgica do docente
sobremaneira.

14. Acredita que deveria haver outro professor dividindo o espaco da sala
de aula para me ajudar.

15.Vocé concorda com que o Plano de Educacao individualizado seja
fundamental a incluséo.

16.0 professor deve passar licdo, explicar a comanda do que alunos vao
realizar durante a aula e depois dedicar seu tempo ao apoio integral
ao estudante PAEE.

17.Dentro da sala de aula, o estudante PAEE ¢€ igual a todos, portanto,
nao precisa de atencao especial, pois esse publico deve “correr atras

de seu atraso” e, com isso, esforgar-se mais que os demais.

Com esse procedimento, serd analisado o que cada grupo pensa sobre a

organizacdo da escola e sobre sua préatica na perspectiva de uma escola inclusiva

para, depois, serem confrontados entre si.

O primeiro grupo [A] tendeu fortemente a positivar acdes que tratem de

organizacdo da unidade escolar no que pesa a Legislacdo vigente sobre educacéo

Especial, por exemplo, na obrigatoriedade (facultativa) dos estudantes PAEE em

classes comuns, portanto, ndo exigindo que eles frequentem escolas especiais ou sala

de recurso assistivo da Diretoria de Ensino, no uso dos referenciais de educacao

Especial e garantias de conquistas individuais aos estudantes PAEE por meio do PPP

em que pese aulas bipartilhas e processo colaborativo, por exemplo. Demonstrar-se-ao

duas questdes referentes a organizagcédo escolar que desmitificagcdo o que ouvimos
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como senso comum diariamente, quer em sala de aula, quer na sala dos professores,

por exemplo:

Questao 3: Os referenciais do Estado ou da Prefeitura sobre Educacdo Especial
devem permear seu Plano de Aula e sua atuacao pratica em sala de aula.

Referenciais de Educacao Especial Grupo
[A]

B Aprovo fortemente
W Aprovo
Indeciso

W Desaprovo

M Desaprovo fortemente

(Fig. 4: grafico referente ao conhecimento dos referenciais de Educacao Especial)

Nessa afirmacdo, pode-se constar que os docentes, nessa unidade de
ensino, sao favoraveis ao conhecimento e uso do que sugerem os Referenciais de
Educacdo Especial, diferentemente do que se acredita como senso comum de que 0
professor ndo estd acostumado a seguir normatizacdes legais advindas da SEE ou
SME, o que contradiz a crencga popular de que “ao fechar a porta da sala de aula, eu
faco o que quero”.

Portanto, a voz do professor compreende o que 0s especialistas asseveram
sobre o conhecimento dos Referenciais de Educacdo Especial, de que ele é um
instrumento fundamental para que o professor conheca mais sobre essa modalidade de
ensino no que tange o que é Educacéo Inclusiva, exercicios pertinentes ao estudante
PAEE entre outros fatores envolvidos no processo de didlogo entre o docente e sua
pratica e 0 que arguem 0s especialistas sobre o assunto. Outro dado importante que
corrobora para a desmitificacdo de algumas crencas comuns no que tange uma

organizacédo escolar voltado para a incluséo e:

Questdo 4: E de importancia fundamental discutir Educacéo Especial na Perspectiva
Inclusiva em paradas pedagogicas como ATPC, JEIF etc.
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Discussao dos Referencias de Educagao
Especial em paradas pedagdgicas. Grupo
[A]

B Aprovo fortemente
B Aprovo

Indeciso
W Desaprovo

m Desaprovo fortemente

(Fig. 5: gréafico que representa a pertinéncia de se discutir os Referenciais de Educacéo
Especial em paradas pedagdgicas)

A luz das porcentagens demonstradas por esses dois graficos, pode-se
verificar que o professor estd comprometido com o que os paradigmas teoricos tém a
oferecer a sua pratica de ensino com estudantes PAEE, portanto, estando em
consonancia com o ideario das paradas pedagdgicas, que, em seu cerne, € para
discussdo, ndo somente das relacionadas a escola inclusiva, mas também para
qualquer tema inerente a oferta de uma aprendizagem de qualidade aos alunos.

Outros dados fundamentais que atestam a preocupacao do professorado da
unidade Plinio Negréo quanto aos meios de ofertar uma educacéo, verdadeiramente,
inclusiva, referem-se aos conceitos de aula bipartilhada (com 63% aprovo) — regente
mais um especialista — e o0 processo colaborativo (com 62% aprovo) entre os diversos
segmentos da unidade escolar que estdo envolvidos no oferecimento, direta ou
indiretamente, de um processo de aprendizagem consistente e substancialmente
voltado aos direitos de toda crianca e adolescente indiferentemente de suas condi¢ées
fisicas, psicolégicas ou cognitivas, 0 que se configura no verdadeiro ensino inclusivo.

Ao contrario, quando observamos os graficos do grupo [B] em relacdo as
questdes das figuras 4 e 5, verificamos que os dados mudam sensivelmente no que
tange ao conhecimento dos referenciais de educacdo Especial e o uso deles como
objeto de discussdo em paradas pedagodgicas como ATPC ou JEIF para melhor

compreensao da escola Inclusiva:

Questao 3: Os referenciais do Estado ou da Prefeitura sobre Educacéo Especial
devem permear seu Plano de Aula e sua atuacao pratica em sala de aula.
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Referenciais de Educac¢ao Especial
grupo [B]

H Aprovo fortemente

0%

33% 34% H Aprovo

Indeciso
W Desaprovo

m Desaprovo fortemente

(Fig. 6: grafico referente ao conhecimento dos referenciais de Educacéo Especial)

Questdo 4: E de importancia fundamental discutir Educacéo Especial na Perspectiva
Inclusiva em paradas pedagogicas como ATPC, JEIF etc.

Discussao dos Referencias de Educagao
Especial em paradas pedagdgicas. Grupo

17% 9% 16%
0%

B Aprovo fortemente
B Aprovo

Indeciso
W Desaprovo

M Desaprovo fortemente

(Fig. 7: gréfico que representa a pertinéncia de se discutir os Referenciais de Educac¢éo Especial
em paradas pedagdgicas)

Embora a somatéria dos que estdo indecisos e dos que desaprovam o
conhecimento dos Referenciais de Educacdo Especial e o uso dele para permear o
Plano de Ensino e a pratica docente em sala de aula chegue a 66%, os professores
admitem que a discussédo sobre a Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva deve
fazer parte das tematicas debatidas em grupo dentro dos espacos pedagdgicos, porém
sem a intervencdo dos documentos oficiais de educacdo do Poder Publico, o que
diverge do grupo [A], que aceita tanto a influéncia dos Referenciais quanto a sua
discussédo em paradas pedagdgicas.

Nessa perspectiva, pode-se concluir que o Grupo [B], que possui sua

formacdo pedagodgica e a construcdo de ideario de pratica docente antes dos
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documentos oficias de ensino, como Lei 9394/96, Parametros Curriculares,
Referenciais de Educacédo, Referenciais de Educacédo Especial, € mais resistente a
mudanca de paradigma por meio de orientacdo das Secretarias de Educacao, quer por
acreditar que eles sao atos politicos, quer por uma formacéo mais classica e tradicional
de se trabalhar com educacdo, apostando em uma pseudoautonomia pedagoégica do
processo de ensino aprendizagem.

Outro dado relevante e comum aos dois grupos [A] e [B] e muito negativo
ndo somente a unidade escolar Plinio Negrdo, mas também ao Poder Publico consiste
na ineficicia tanto de um como do outro de proporcionar acessibilidade ao estudante
PAEE dentro dessa unidade, quer para os alunos que ja estudam nessa unidade, quer
0S que, por ventura, virdo a se matricular.

Observemos os dados fornecidos pela somatoria dos dois grupos ([A] + [B])

juntos:

Questao 17: Minha unidade escolar possui infraestrutura adequada de acessibilidade
ao estudante PAEE conforme as necessidades desse publico e segundo normatizagao
legal

Infraestrutura para acessibilidade

B Aprovo fortemente
W Aprovo

Indeciso
W Desaprovo

B Desaprovo fortemente

(Fig. 8: Grafico que representa a capacidade de infraestrutura da unidade escolar em
acessibilidade)

Essa disparidade evidencia-se na pratica educacional dentro das unidades
escolares, onde os profissionais deparam-se com a inadequacao de sua formacao em
gque pese as habilidades pedagdgicas requeridas pelos alunos com necessidades
educacionais especiais e onde as condicdbes de acessibilidade inerentes a
infraestrutura dos prédios publicos ainda ndo satisfazem a Educacdo Especial na

perspectiva inclusiva.
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No Brasil, a legislacdo que regulamenta esse assunto € bastante avangada
quando comparada aos paises europeus, a excegao da Espanha, que acolheu a
Conferéncia de Salamanca de 1994, que serviu e serve ainda de principio fundamental
para muitas nagdées no que tange a implantagdo de politicas publicas para a Educagéo
Inclusiva.

Ja que a legislacao brasileira € assim avangada no que se refere aos direitos
educacionais de deficientes, sdo cabiveis questionamentos sobre a aplicagdo dessa
legislacdo em sua forma pratica no dia a dia dos deficientes, como por exemplo, a
acessibilidade como garantia dos direitos de acesso a Educagao conforme atestam os
dados fornecidos pelo grafico 8, que demonstra o total descaso do Poder Publico com
a unidade de ensino Plinio Negrao no que tange o direito dos deficientes de livre
locomogéao dentro dos prédios publicos e que vai de encontro com o artigo 59 da LDB,

que dispde:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao:
(Redacao dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que n&o puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracéo desses educandos nas classes comuns;

IV - educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragdo na
vida em sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas para 0s que ndo revelarem
capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os
orgéaos dficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora,;

Na perspectiva da préatica pedagdgica dos docentes, os dados coletados
evidenciam que houve concordancia em relacéo a algumas questdes ligadas a atuacao
do professor dentro de sala de aula com o estudante PAEE, a capacitacdo e a
atualizacdo no que tange assuntos inerentes a Educacdo Especial e a formacgéo, ao
conhecimento a leis que dispdem sobre essa modalidade de ensino e discordancia
quanto a quem deve exercer préticas inclusivas dentro da unidade escolar. Em relagédo

a quem deve exercer praticas inclusivas houve divergéncia entre os grupos [A] e [B],
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Exercicio de praticas inclusivas -
Grupo [A]

13% 0% 12%

H Aprovo fortemente
13% g
W Aprovo

M Indeciso

W Desaprovo

B Desaprovo fortemente

(Fig. 9: Grafico referente a quem deve exercer praticas inclusivas na escola.)

Exercicio de praticas inclusivas -
Grupo [B]

H Aprovo fortemente
B Aprovo

M Indeciso

B Desaprovo

B Desaprovo fortemente

(Fig. 10: Gréfico referente a quem deve exercer préticas inclusivas na escola.)

Quando afirmado a quem deve exercer praticas inclusivas na unidade
escolar, o grupo [A], somados aprovo fortemente e aprovo, chega a 74%, o que
demonstra, claramente, a visdo de que, para implantacdo de uma Educacao Inclusiva,
a unidade deve comportar-se como um organismo uUnico, pois, por exemplo, quem
discute, elabora, retifica e ratifica o PPP e Planejamento sdo Diretor, Coordenador,
Professor e Comunidade escolar, que garantirdo, por meio desse documento oficial,
direitos e deveres ndo somente aos estudantes PAEE, mas também aos nédo PAEE.

Portanto, para que haja uma escola com um ideério na perspectiva inclusiva
segundo os principios signatados pelo Brasil na Conferéncia de Salamanca, todos os
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colegiados da unidade escolar e os membros da comunidade devem proceder de
maneira inclusiva, ndo importando qual seja a funcdo exercida pelo funcionario da
unidade escolar.

Fatos esses que divergem substancialmente do grupo [B], formado por quem
trabalha no Magistério entre 15 a 20 anos, que, teoricamente, deveria possuir mais
experiéncia pratica e estar voltado mais a causa inclusiva devido a sua “bagagem”
pedagogica, porém as respostas demonstram ao contrario, porque o indice de
desaprovo e de indeciso chegam, somados, a 84% das opinibes dos respondentes, 0
que evidenciam um certo grau de “egoismo pedagdgico”, pois, esse indice deixa claro
a posicdo de que quem quiser desenvolver a politica inclusiva que se engaje nessa
causa, porque ela ndo é de responsabilidade de todos, o que contradiz teGricos como
Nogueira (2014):

Para que tenhamos um processo efetivo de inclusdo na Educacdo é
fundamental o engajamento de todos os atores envolvidos, professores,
familiares e o préprio educando. As politicas publicas poderado contribuir para
criar espacos acessiveis, assegurar direitos e deveres, promover projetos e
programas mais eficientes, mas ndo sdo garantia de uma verdadeira incluséo

entre pessoas, se de fato estas ndo se envolverem, assumindo
responsabilidades e compromissos.

Segundo Nogueira (2014 p. 10) esse mesmo engajamento é disposto em lei:

A Convencgédo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006) defende
um sistema educacional inclusivo em todos os niveis (art. 24, item 1), proibindo
a rejeicdo do aluno pelas escolas, por alegacdes de deficiéncia (art.24. Item 2,
alinea “a@”) e define educagédo inclusiva como o conjunto de principios e
procedimentos implementados pelos sistemas de ensino para adequar a
realidade das escolas a realidade do aluno, independentemente de sua
representatividade perante a toda diversidade humana.

Quando se analisa as questbes relacionadas a pratica pedagdgica em
relacdo acdo do docente com estudante PAEE dentro de sala de aula, h4 uma
concordancia de voz no que diz respeito aos direitos desse publico em estar nos
bancos das classes comuns da Educacdo Regular ou de ter um especialista, que
atenta suas especificidades humanas em um processo chamado bipartiihamento
pedagogico dentro de sala de aula.

Principalmente, o conceito de aula bipartilhada obteve gquase unanimidade
de opinides a favor no instrumento de pesquisa entre o Grupo [A] e o grupo [B], que se
caracteriza pela divisdo de regéncia entre o Professor regente de classe e um outro
especialista, como docente especialista em Educacdo Especial ou Psicopedagogo,

Psicllogo, o que ainda € um conceito experimental e proposto por esse estudo, pois o
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que as Secretarias de Ensino fazem somente é a contratacdo de cuidadores, ou o
atendimento pelo Centro de Formacgédo e Acompanhamento a Inclusdo como no caso
da Prefeitura de Sao Paulo, ou a Sala de Recursos Assistivo, da SEE/SP. Como nao
houve divergéncia entre os dois grupos, o grafico a seguir foi elabora somando-se as

opinides das vozes desses conjuntos para criagdo de uma voz unissona:

Questao 12: Acredita deveria haver outro professor dividindo o espaco da sala de aula
para me ajudar.

Aprovo Aprovo Indeciso Desaprovo Desaprovo
fortemente fortemente
Marque um 5 7 1 X X
X em sua
opcao

2 em sala de aula

H Aprovo fortemente
M aprovo

Indeciso
W Desaprovo

m Desaprovo fortemente

(Fig. 11: grafico da pertinéncia de um outro professor ou especialista em divisdo de regéncia
A luz da perspectiva da aula compartilhada, a Prefeitura de Sdo Paulo acena

com um projeto piloto — piloto, pois ainda ndo ha como mensurar resultados, pois ainda
esta em fase implantacdo — o novo Referencial de Educacdo, denominado Mais
Educacao que prevé (Séo Paulo, 2013):

O Programa Mais Educacdo S&o Paulo, que pretende reorganizar o
curriculo da Rede Municipal de Ensino, propde criar a “docéncia
compartilhada” entre dois ou mais professores nas turmas do 4° ao 6° ano
do Ensino Fundamental 1. A informacéo foi transmitida pelo diretor de
OrientacBes Técnicas da Secretaria Municipal de Educacdo (SME),
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Fernando José de Almeida, nesta segunda-feira (2), em debate ao vivo
pela internet. Pela proposta do Programa, os alunos comegam a ter
professores generalistas no 4° ano e vao levar um professor ancora, que
conhece toda a turma, até o 6° ano, dividindo com outros professores de
areas especificas, explicou Almeida. Segundo o diretor da SME, a ideia
de compartilhar a docéncia é uma nova forma de organizacdo do
curriculo que facilitard a interdisciplinaridade. Os professores vao estar
trabalhando em conjunto na sala, dividindo ndo s6 a presenca da aula,
mas produtos e projetos que séo coletivos

Embora a Prefeitura de S&o Paulo seja uma das pioneiras nesse
compartilhamento docente, j& houve outras acdes nesse sentido, como por exemplo,
UFMG, no curso de Licenciatura de Matematica, que desenvolveu um programa onde
seus alunos faziam o estagio em escolas publicas em um sistema de bipartilhamento,
consistindo em uma espécie de estagio regente com o professor regente de sala de
aula.

Outro aspecto relevante a se destacar em relacdo as opinides coincidentes
dos dois grupos, que nos forneceu dados para a elaboracdo de uma categoria de
analise, consiste na afirmativa de que o estudante PAEE, no que tange sua relacéo
com o processo de aprendizagem, ndo deve ter a atencdo especial e integral do
professor, portanto, colocando o estudante PAEE como cerne de sua pratica inclusiva,
porém, também desenvolvendo uma visdo clara de que esse aluno deve ser deixado
por sua propria conta, ignorando sua especialidade.

Diante disso, podemos entender que a adaptacdo dos conteudos deva ser
realizada pelo professor quando da elaboracdo da aula, proporcionando oportunidade
de aprendizagem também ao aluno PAEE dos conteddos comuns a classe,
considerando-se suas limitacBes e dificuldades.

Todos os dados coletados, que proporcionaram a elaboracdo de categorias
de andlise do posicionamento pedagodgico dos membros envolvidos na Educacéo
Inclusiva nessa unidade escolar publica estadual, demonstraram-nos que ndo somente
h4 uma tendéncia de observagdo cientifica de apoio a emergencial adequacao
curricular para que se mude muito do senso comum em relacdo a educacdo dos
estudantes de PAEE, mas também, em alguns aspectos, ainda se vé, na voz docente,

a reproducdo e manutencéo dos discursos de constru¢cdo dos mitos do senso comum.
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APENDICE

QUESTAO 01

Praticas inclusivas como a Educacdo especial devem ser exercidas por todos os profissionais da educagdo sem
excecao.

Aprovo Aprovo Indeciso Desaprovo Desaprovo
fortemente fortemente

Marque um
X em sua
opcéao

QUESTAO 02
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Cursos, capacitagGes, Pés Strictus ou Lato Sensus sobre o Publico alvo da Educagdo Especial (PAEE) sdo muito
importantes para vocé entender como realizar um trabalho com alunos PAEE.

Aprovo Aprovo Indeciso Desaprovo Desaprovo
fortemente fortemente

Marque um
X em sua
opcéao

QUESTAO 03

Os Referenciais do Estado ou da Prefeitura sobre Educacéo Especial devem permear seu Plano de Ensino e sua
atuacdo préatica em sala de aula.

Aprovo Aprovo Indeciso Desaprovo Desaprovo
fortemente fortemente

Marque um
X em sua
opcao

QUESTAO 04

E de importancia fundamental discutir Educacio Especial na Perspectiva Inclusiva em paradas pedagégicas como
ATPC.

Aprovo Aprovo Indeciso Desaprovo Desaprovo
fortemente fortemente

Marque um
X em sua
opcao

QUESTAO 05

O aluno PAEE (Publico Alvo da Educacédo Especial) em sala de aula deve ser tratado com equidade em relagédo
aspectos pedagdgicos de aprendizagem de sobremaneira.

Aprovo Aprovo Indeciso Desaprovo Desaprovo
fortemente fortemente

Marque um |
X em sua
opcéao

QUESTAO 06
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A funcao primeira da matricula e permanéncia do estudante PAEE em classes comuns é apenas a de socializagao
de hébitos, costumes, moral, ética entre outros valores.

Aprovo Aprovo Indeciso Desaprovo Desaprovo
fortemente fortemente

Marque um
X em sua
opcéao

QUESTAO 07

O entendimento das Leis referentes a Educacéo Especial e o conhecimento das Politicas Publicas que subjazem a
implantacédo da Escola Inclusiva é fundamental para a pratica pedagdgica do docente sobremaneira.

Aprovo Aprovo Indeciso Desaprovo Desaprovo
fortemente fortemente

Marque um
X em sua
opcao

QUESTAO 08

A adequacao da Organizagéo Curricular, que esteja garantida pelo PPP, é fundamental para se alcangar um ensino
inclusivo segundo garantia da Lei, ndo se importando com o entendimento politico que o docente tenha sobre o
assunto.

Aprovo Aprovo Indeciso Desaprovo Desaprovo
fortemente fortemente

Marque um |
X em sua
opcao

QUESTAO 09

A aula bipartilhada que se configura no processo em que a autonomia da aula do docente é dividida entre o regente

e, por exemplo, um psicopedagogo, um estagiario, etc, € o caminho mais seguro para o desenvolvimento das
habilidades do PAEE.

Aprovo Aprovo Indeciso Desaprovo Desaprovo
fortemente fortemente

Marque um
X em sua
opcéao
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QUESTAO 10

O processo colaborativo, que ser a esséncia da elaboragdo dos documentos internos da escola como PPP,
Planejamento, Plano de Aula deve também estar presente dentro das salas de aula e da sala dos professores.

Aprovo Aprovo Indeciso Desaprovo Desaprovo
fortemente fortemente

Marque um
X em sua
opcéao

QUESTAO 11

Um profissional de Psicopedagogia é fundamental para auxiliar na aula com estudante PAEE como exemplo de
processo colaborativo e regéncia bipartilhada.

Aprovo Aprovo Indeciso Desaprovo Desaprovo
fortemente fortemente

Marque um |
X em sua
opcao

QUESTAO 12

Acredita que deveria haver outro professor dividindo o espaco da sala de aula para me ajudar.

Aprovo Aprovo Indeciso Desaprovo Desaprovo
fortemente fortemente

Marque um
X em sua
opcao

QUESTAO 13

Vocé concorda com o Plano de Educacéo Individualizado ser um instrumento fundamental a incluséo.

Aprovo Aprovo Indeciso Desaprovo Desaprovo
fortemente fortemente

Marque um
X em sua
opcao

QUESTAO 14
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O professor deve passar licdo, explicar a comanda do que os alunos vao realizar durante a aula e depois dedicar
seu tempo ao apoio integral ao PAEE.

Aprovo Aprovo Indeciso Desaprovo Desaprovo
fortemente fortemente

Marque um
X em sua
opcéao

QUESTAO 15

Dentro de sala de aula o estudante PAEE é igual a todos, portanto, ndo precisa de atengdo especial, pois esse
publico deve “correr atras de seu atraso” e, com isso, esforgar-se mais que os demais alunos.

Aprovo Aprovo Indeciso Desaprovo Desaprovo
fortemente fortemente

Marque um
X em sua
opcao

QUESTAO 16

Vocé concorda que os estudantes PAEE deve frequentar a sala de recurso assistivo da sua Diretoria de Ensino em
vez do Ensino regular em classe comum.

Aprovo Aprovo Indeciso Desaprovo Desaprovo
fortemente fortemente

Marque um
X em sua
opcgéao

QUESTAO 17

Minha unidade escolar possui a infraestrutura adequada de acessibilidade ao estudante PAEE conforme as
necessidades desse publico e segundo normatizagéo legal.

Aprovo Aprovo Indeciso Desaprovo Desaprovo
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fortemente

fortemente

Marque
X em
opcao

um
sua
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A LITERATURA INFANTIL COMO RECURSO PARA O CONHECIMENTO DA

CULTURA AFRICANA

Ariana Ribeiro de Souza Silva

Resumo

O presente texto busca trazer reflexdes sobre praticas que promovam uma
educacdo que busque alcancar nossa diversidade cultural, visto que somos
pertencentes de uma sociedade rica em contextos, expressoes, valores, crencas

e etnias.

Palavras-chave: literatura; crianca; diversidade.

Introducéo

Muito presente no contexto infantil dentro do ambiente escolar esta a
pratica da contacdo de historias, sendo assim este texto trara reflexdes acerca
do trabalho com a literatura infantil visando promover por meio dela o

conhecimento da cultura africana e a diversidade etnico racial.

Ariana Ribeiro de Souza Silva



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 5, n. 9, p. 1-300, setembro. 2023

Desenvolvimento

A literatura infantil tem um importante papel na formacéao da identidade das
criancas, oferecendo uma base de significados de experiéncias de vida que
podem servir de referéncias para a realidade da prépria crianca. As historias
vistas na literatura tem uma forte influéncia no entendimento da crianga sobre as
dificuldades desse periodo da vida, a identificacdo com personagens da literatura
possibilita a percepcao de possiveis caminhos de resolucdo de um determinado
conflito.

Nesse sentido, a literatura pode apresentar elementos préprios de uma
cultura ou sociedade, que vao servir para as criangas como representacoes,
muitas positivas ou negativas, a respeito da sociedade que a cerca. Portanto, é
necessario que haja uma valorizagcdo da literatura que traga temas relacionados a
cultura Afro-Brasileira, uma vez que na falta dessas teméticas, criangas negras
crescem com valores distorcidos e inferiorizados sobre suas préprias identidades.

Visto isso, segundo Sousa (2018), as criancas necessitam de modelos
positivos para a construcao de sua subjetividade, € importante abordar e valorizar
as representacdes negras ao longo de suas histérias. Além disso, é preciso
ensinar sobre as diferencas que temos na nossa sociedade, contribuindo para a
construcdo de individuos que tenham consciéncia da pluralidade étnico-racial e
da diversidade social e cultural do nosso pais.

Sendo assim, € crucial que se adote uma literatura infantil que aborda
referéncias positivas de personagens protagonistas negros, assim como
representacbes e informacbes sobre a cultura Afro-Brasileira dentro dos

ambientes escolares. Por meio do conhecimento sobre essa parte da histéria da
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formacdo da nossa sociedade, se cria um ambiente de valorizagdo cultural, que
oferece, além disso, uma valorizacdo da auto-estima das préprias criancas
(Sousa, 2018).

A literatura afro-brasileira necessita ser entendida e reconhecida no seu
importante valor de significados e abordagens da nossa cultura, no entanto deve-
se ter cuidado para néo retratar de forma estereotipada e etnocéntrica a sua
influéncia na formacao da sociedade brasileira. “O sistema educacional tem a
funcéo de desconstruir os estereétipos da sociedade, e o dever de buscar a
igualdade de tratamento e oportunidade para todos” (SOUSA, 2018).

Dessa forma, € preciso que haja uma visao politica assertiva quando se
trata sobre esses temas em sala de aula, buscando trazer essa literatura no
cotidiano e ndo somente em datas especificas, como por exemplo no dia da
consciéncia negra, mas sim durante todo o ano letivo. Essa literatura precisa
ilustrar também a juncao entre as culturas negra, indigena e branca ao longo da
histéria, entendendo os processos que levaram a miscigenacao observada no

pais e como ela construiu a existéncia de uma identidade brasileira.

Conclusao

Diante de tudo que foi exposto conclui-se que mediante a sociedade da
qual vivemos que se encontra numa ampla diversidade cultural, racial e étnica,
faz-se necessario promover praticas educativas que busquem incentivar o
respeito, a discussdo e a valorizacdo, de forma que possamos romper com
preconceitos ou discriminagoes.

Além disso o ambiente escolar bem como as praticas desenvolvidas nele
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podem contribuir para fomentar reflexbes, observacées e gerar um espaco em
gue os estudantes possam dialogar, levantar questionamentos, investigar e
descobrir. De forma respeitosa e valorizada deve-se trazer para a sala de aula

representacdes positivas que favorecam o aprendizado.
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A ORIGEM DO XADREZ E OS BENEFICIOS QUE ELE PODE TRAZER
NA EDUCACAO

Pedro Fabio Pereira da Silva

RESUMO

Criangas sempre querem fazer vérias coisas ao mesmo tempo. Estdo descobrindo o
mundo e sentem curiosidade. Numa época em que aparelhos eletrénicos, como
celulares e tablets, sdo multitarefas, o jogo de xadrez trabalha o contrario. Temos
entdo, no ensino do xadrez na escola, uma oOtima ferramenta pedagdgica a

disposigéo.

Palavras-chave: ludicidade; xadrez; aprendizagens.

1. INTRODUCAO

O xadrez € um jogo misterioso na sua origem, pois até hoje ndo sabe bem ao certo
quando e como surgiu.

O primeiro relato que conhecemos mundialmente se passa na India. Havia uma
pequena cidade chamada Taligana, e o Unico filho do poderoso raja foi morto em uma
sangrenta batalha. O raja entrou em depressdo e nunca havia conseguido superar a
perda do filho. O grande risco era que o rajid ndo s estava morrendo aos poucos,
como também estava se descuidando em relacdo ao seu reino. Era uma questao de
tempo até que o reino caisse totalmente.

Vendo a queda do reino, um bramane chamado Lahur Sessa, certo dia foi até o rei e
Ihe apresentou um tabuleiro contendo 64 quadrados, brancos e pretos, além de
diversas pecas que representavam fielmente as tropas do seu exército, a infantaria, a

cavalaria, os carros de combate, os condutores de elefantes, o principal vizir e o proprio
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rajd. O sacerdote disse ao raja que tal jogo poderia acalmar seu espirito e que sem
davida alguma, iria curar-se da depressdo. De fato, tudo o que o bramane disse
acontecera, o raja voltou a governar seu reino, tirando o a crise de seu caminho. Era
inexplicavel como aquilo tudo aconteceu, sendo um u(nico tabuleiro com pegas o
responsavel por tirar a tristeza do raja. Como recompensa, o bramane foi agraciado
com a oportunidade de pedir 0 que quisesse. Logo de primeira, ele recusou tal oferta,
pois achava que nao fosse merecedor de tal proposta, mas mediante insisténcia do
raja, ele fez um simples pedido. O bramane pediu simplesmente um gréo de trigo para
a primeira casa do tabuleiro, dois para a segunda, quatro para a terceira, oito para a
guarta e assim sucessivamente até a ultima casa. O raja chegou a achar graca,

tamanha a ingenuidade do pedido.

Entretanto, o humilde pedido do bramane ndo era tdo humilde assim. Apds fazerem
varios calculos de quanto trigo eles teriam que dar para ele, descobriram que seria
necessaria toda a safra do reino por incriveis dois mil anos para atender ao pedido do
sacerdote. Impressionado com a inteligéncia do bramane, o raja o convidou para ser o
principal vizir (espécie de ministro, conselheiro do raja) do reino, sendo perdoado por

Sessa de sua grande divida em trigo.

Na verdade, o que o bramane apresentou para o raja ndo foi o jogo de xadrez, foi a

chaturanga, uma das principais variantes do jogo de xadrez moderno.

Outra grande possibilidade que se apresenta em diversas histérias sobre a origem do
xadrez, é que Ares, 0 deus da guerra, teria criado um tabuleiro para testar suas taticas
de guerra (que eram bem limitadas, pois Ares nunca foi conhecido por ter tatica nas
suas batalhas, ele era simplesmente agressivo, atacando sem precisdo alguma na
maioria das vezes). Entretanto, cada peca do tabuleiro representava uma parte do seu
exeército, e assim foi, até que Ares teve um filho com uma mortal, e passou para ele os
fundamentos do jogo. A partir de entdo, o jogo teria chegado ao conhecimento dos

mortais.

E sabido que entre 1450 e 1850, o xadrez comecou a ter mudancas visiveis em relagéo
ao que conhecemos hoje em dia. Foi nesse periodo que diversas pecas ganharam
movimentos que conhecemos atualmente, claro, todos esses movimentos e pecas

tendo como origem a Chaturanga.
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O elefante (0 antecessor do moderno bispo) somente podia mover-se em saltos por
duas casas nas diagonais. O vizir (0 antecessor da dama) somente uma casa nas
diagonais. Os pedes ndo podiam andar duas casas em seu primeiro movimento e néo
existia ainda o roque. Os pedes somente podiam ser promovidos a vizir, que era a peca
mais fraca, depois do pe&o, em razdo da sua limitada mobilidade.

As regras do xadrez que conhecemos hoje comecaram a ser feitas em 1475, s6 néo se
sabe ao certo onde ocorreu esse inicio. Alguns historiadores divergem entre Espanha e

Italia.

Foi neste periodo que os pedes ganharam a mobilidade que conhecemos hoje em dia,
que se resume em mover-se duas casas no seu primeiro movimento e tomar outros
pedes en passant. Nessa época também foram definidos os novos movimentos dos
bispos e da rainha e, 0 mais importante, a rainha tornou-se a peca mais importante do
jogo, sendo a Unica capaz de se movimentar para qualquer lado e avancar ou recuar
quantas casas quiser.

Os movimentos das demais pecas, juntamente com o resto das regras que englobam
todo o xadrez, s6 foram formalmente modificadas no meio do século XIX, e tais regras

ainda se mantém até hoje.

2. DESENVOLVIMENTO

2.1. Os Beneficios Do Xadrez Na Educacédo Das Criancas

Ensina a saber perder

Como em qualquer esporte, no xadrez ha derrotados e vencedores. Mas o ambiente
cordial em que uma partida de xadrez é disputada faz com que a derrota seja mais
bem assimilada. Além disso, quem perde tem mais consciéncia do esforgo que fez
para vencer a partida — e toda a derrota, assim como a vitéria, é resultado de um

esforco individual nesse jogo.

Desenvolve raciocinio e concentracao
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O xadrez exige que seu praticante enxergue varias jogadas a frente. Ele deve fazer
simulacées mentais dos seus movimentos e de como 0 seu adversario ira reagir.
Para isso, seu repertério de conhecimento deve ser amplo, para que ele tenha
capacidade de encontrar os melhores movimentos das pegas.

Isso forca a crianga a raciocinar e ter concentragcdo. Alias, essa é uma das
caracteristicas do xadrez, um jogo que exige atencdo total mesmo quando se

espera o adversario jogar.
Trabalha a paciéncia

Paciéncia é fundamental no jogo. Esperar pelo movimento do adversario é saber
dar chance para que ele faca o melhor dele. Enquanto isso, a crianca deve ficar

concentrada no jogo, sem realizar outras atividades.

Provoca aimaginacao

Cada movimento no xadrez abre uma infinidade de opg¢bes. E como cada peca tem
seu movimento particular, somadas essas duas caracteristicas, a crian¢a tem a sua
frente um universo inteiro para criar e imaginar. Precisara usar da versatilidade para

aplicar as regras e tentar superar o adversario.

Cria maturidade na tomada de decisdes

Um movimento errado pode significar uma derrota no xadrez. E a crianca ira, entao,
ter que lidar com seus préprios erros e saber administra-los. Como outro beneficio
do xadrez é oferecer chances para se redimir, a crian¢ca pode encontrar uma saida
para consertar aquele problema. A solucdo terd que vir dela, sem interferéncia de

adultos.

Ajuda a assimilar outras disciplinas

Todo o raciocinio desenvolvido em torno do xadrez ajuda a crianga a encarar com

mais facilidade matérias do curriculo escolar. A matematica é a que mais vantagem
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leva, pois requer recursos que o xadrez também exige: lidar com probabilidade,
progressdes, geometria (0 movimento do cavalo, por exemplo, exige da crianca
entender movimentos no espaco que ndo sao lineares).

Outras matérias também ganham com a adesao do xadrez na escola, como histéria,
pois o0 aluno desenvolve concentragdo e capacidade de analisar o tabuleiro como
um todo, assim como essa disciplina.

O aluno s6 tem a ganhar aprendendo xadrez na escola. E a escola deve ter a

preocupacao de, ao inserir o jogo de tabuleiro no ambiente, manter uma orientagao

constante, de forma que as criangas nao se vejam sozinhas diante do jogo.

3. CONSIDERACOES FINAIS

N&o h& duvidas que o xadrez pode ajudar uma crianga a desenvolver raciocinios e
criar relacdes sociais saudaveis. Jogo de tabuleiro, em que pensar e elaborar
estratégias sdo acfes fundamentais para vencer uma partida, o xadrez € um aliado
importante na educagao.

Os beneficios do xadrez fazem com que o aprendizado da criangca envolva
criatividade, autoestima e respeito ao outro. Tanto que a Unesco (Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura) estimula a pratica no
ambiente escolar e criou o Comité de Xadrez Escolar, para que seu uso seja uma
ferramenta pedagdgica.

4. REFERENCIAS

Como referenciar: "Histéria do xadrez" em Sé Xadrez. Virtuous Tecnologia da Informagéo, 2013-2022.
Consultado em 29/07/2022 as 15:46. Disponivel na Internet
em http://www.soxadrez.com.br/conteudos/historia_xadrez/
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A INCLUSAO DE CRIANGAS AUTISTAS EM ATIVIDADES ARTIiSTICAS
NA EDUCAGAO INFANTIL

Aurea Lanes Faravelli
Resumo

Este artigo investiga estratégias eficazes para adaptar atividades artisticas as
necessidades de criangas autistas na educacao infantil. Com base em uma revisao
abrangente da literatura, discutem-se praticas sensoriais, comunicativas e sociais que
promovem a inclusdo dessas criangas em ambientes artisticos. Além disso, sao
explorados os beneficios das atividades teatrais e o0 uso de histérias visuais como
ferramentas essenciais para facilitar a participacdo e o desenvolvimento dessas
criangas.

Palavras-chave: criancas autistas, atividades artisticas, inclusdo educacional,

histérias visuais, teatro
Introducgao

A inclusdo de criangas autistas em atividades artisticas na educacéao infantil é
um campo de estudo e pratica que tem recebido crescente atencdo nas ultimas
décadas. Compreender como adaptar eficazmente essas atividades para atender as
necessidades especificas das criangas autistas ndo sO6 promove um ambiente
educacional inclusivo, mas também proporciona oportunidades significativas para o
desenvolvimento pessoal e social dessas criangas. No contexto educacional
contemporaneo, onde a diversidade é reconhecida como um valor central, a adaptacao
de praticas artisticas para criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) n&o se
limita apenas a uma questao de acessibilidade, mas representa um compromisso com
a igualdade de oportunidades e o respeito pela singularidade de cada individuo.

As criangas autistas frequentemente enfrentam desafios Unicos em seu
envolvimento com atividades artisticas devido a suas diferengcas sensoriais,
comunicativas e sociais. A hipersensibilidade ou hipossensibilidade a estimulos
sensoriais pode influenciar significativamente a forma como essas criangas respondem
ao ambiente artistico, afetando desde sua capacidade de concentragcdao até sua

disposigdo para interagir com materiais e colegas. Portanto, estratégias que
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considerem essas particularidades sensoriais sdo essenciais para criar um ambiente
acolhedor e propicio ao aprendizado e a expressao criativa.

Além dos aspectos sensoriais, as atividades artisticas também oferecem uma
plataforma unica para o desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais em
criangas com TEA. Através do teatro, da musica, da dangca e das artes visuais, as
criangas tém a oportunidade ndo apenas de explorar suas habilidades artisticas, mas
também de praticar interagdes sociais estruturadas, melhorar a comunicagdo nao
verbal e desenvolver uma compreensao mais profunda das emogdes e perspectivas
dos outros. Essas habilidades sdo fundamentais para a integragao social e o bem-estar
emocional das criangas autistas, contribuindo para sua inclusdo efetiva tanto no
ambiente escolar quanto na sociedade em geral.

Adaptar atividades artisticas para criancas autistas ndo se resume apenas a
modificagdo de técnicas pedagodgicas, mas também envolve uma abordagem holistica
que considera o ambiente fisico, os recursos visuais e a estrutura das atividades. A
utilizagcao de histdrias visuais, por exemplo, tem se mostrado uma ferramenta eficaz
para preparar e orientar criangas autistas antes de participarem de atividades artisticas,
proporcionando previsibilidade e reduzindo a ansiedade relacionada a transi¢cao e as
expectativas do ambiente artistico.

Neste contexto, este estudo busca explorar e discutir as estratégias mais
recentes e eficazes para adaptar atividades artisticas as necessidades de criangas
autistas na educacéo infantil. Ao integrar teoria e pratica, pretende-se oferecer insights
significativos que possam informar educadores, terapeutas, pais e demais profissionais
envolvidos no desenvolvimento e implementagdo de programas inclusivos. A pesquisa
nesta area nao apenas amplia nosso entendimento sobre como as criangas autistas
respondem e se beneficiam das artes, mas também fortalece nosso compromisso com
uma educacao que valorize a diversidade e promova o potencial unico de cada crianga.

Assim, este estudo ndo apenas visa contribuir para a pratica educacional
inclusiva, mas também para o avango tedrico no campo das artes e da educacgao
especial. Ao reconhecer e abordar as necessidades especificas das criancas autistas
no contexto das atividades artisticas, estamos n&o apenas criando oportunidades
igualitarias, mas também celebrando a riqueza da experiéncia humana em toda a sua

diversidade.

Estratégias para adaptar atividades artisticas as necessidades sensoriais
de criangas autistas.
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Para desenvolver estratégias eficazes na adaptagao de atividades artisticas as
necessidades sensoriais de criangas autistas, € crucial compreender as
particularidades sensoriais que podem influenciar sua interagao e participagcado nessas
atividades. Segundo Koenig e Rudney (2010), criangas autistas frequentemente
apresentam hipersensibilidade ou hipossensibilidade a estimulos sensoriais, o que
pode afetar sua resposta a atividades artisticas. Portanto, € fundamental considerar
essas diferengas sensoriais ao planejar e adaptar atividades artisticas para esse grupo.

A abordagem sensorial € essencial para criar um ambiente acolhedor e inclusivo
para criangas autistas durante atividades artisticas (Grandin, 1992). Grandin argumenta
que estratégias como a modificacdo do ambiente fisico, controle da iluminagao e uso
de materiais sensoriais variados podem ajudar a reduzir estressores sensoriais e
aumentar a participacdo das criangcas autistas em atividades artisticas. Ademais, é
recomendavel oferecer opgdes de escolha de materiais e texturas para permitir uma
maior personalizacdo da experiéncia artistica, conforme sugerido por Cabrera et al.
(2014).

A adaptacao das atividades artisticas para criangas autistas também deve
considerar o aspecto comunicativo e social das interagdes durante as atividades. De
acordo com Dunn (1997), adaptagdes que promovem uma comunicacao clara e direta,
utilizando instrugdes simples e visuais, podem facilitar a compreensao e a participacao
das criangas autistas em atividades artisticas. Além disso, estratégias que incentivam a
interacdo social de forma nao intrusiva, como o trabalho em pequenos grupos ou em
duplas, podem ser benéficas para criangas autistas, conforme discutido por Williams
(2017).

E importante destacar que a adaptacdo de atividades artisticas para criancas
autistas deve ser flexivel e individualizada, levando em consideragao as preferéncias e
necessidades especificas de cada crianga (Hochhauser et al., 2001). Isso pode incluir a
modificagdo de atividades para atender a diferentes niveis de habilidade e acomodar
padrées individuais de resposta sensorial. A observacido atenta e a comunicagao
frequente com pais e cuidadores também sao fundamentais para ajustar as estratégias
conforme necessario, conforme enfatizado por Gulsrud et al. (2010).

Em suma, a adaptacdo de atividades artisticas para criancas autistas requer
uma abordagem holistica que considere ndo apenas as necessidades sensoriais
especificas, mas também os aspectos comunicativos, sociais e individuais de cada

crianca. Ao integrar essas estratégias adaptativas, € possivel criar experiéncias
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artisticas enriquecedoras e inclusivas que promovam o desenvolvimento pessoal e 0

bem-estar das criancas autistas.

Beneficios das atividades de teatro para a inclusao de criangas com TEA.

Para compreender os beneficios das atividades teatrais na inclusao de criangas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), é fundamental explorar como o teatro pode
ser uma ferramenta eficaz para promover o desenvolvimento social, emocional e
comunicativo dessas criangas. Segundo Dunn (2014), atividades teatrais oferecem um
ambiente estruturado que pode ajudar criangas com TEA a desenvolver habilidades de
interacado social e comunicagdo nao verbal, através de exercicios de improvisagao e
representacido de papéis.

A pratica teatral proporciona um espago seguro e criativo onde criangas com
TEA podem explorar diferentes emogdes e expressodes faciais, conforme discutido por
Corbett et al. (2011). Através da dramatizagao de situagdes do cotidiano, as criangas
podem praticar habilidades sociais como turn-taking, expressdo de emogdes e
compreensao de pontos de vista alternativos, essenciais para sua integragdo social
(Barnett et al., 2015).

Além disso, o teatro oferece oportunidades para o desenvolvimento da
linguagem verbal e n&o verbal, habilidades de aten¢cdo e concentracdo, conforme
observado por Beadle-Brown et al. (2016). Durante ensaios e apresentagdes teatrais,
as criangas com TEA sao incentivadas a praticar a articulagdo verbal, o controle da
entonagdo e a adaptacdo a linguagem corporal e gestual necessarias para a
interpretacédo de personagens e interagbes cénicas.

A participagdo em atividades teatrais também promove o desenvolvimento da
autoestima e autoconfiangca em criangas com TEA (Mason et al., 2014). Ao receber
feedback positivo por suas performances e contribui¢des para o grupo, as criangas
podem experimentar um aumento na autoaceitagdo e reconhecimento de suas
habilidades individuais, como sugerido por Green et al. (2018).

As atividades teatrais para criangas com TEA frequentemente sdo adaptadas
para atender as suas necessidades especificas, incluindo a modificagdo do ambiente
fisico, uso de apoios visuais e simplificacdo de instrugdes (Hutt et al., 2013). Essas
adaptagdes séo projetadas para facilitar a participagao ativa e inclusiva das criangas,

promovendo um ambiente de aprendizado e crescimento pessoal.
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Em resumo, as atividades teatrais oferecem uma plataforma valiosa para a
inclusdo de criangas com TEA, proporcionando oportunidades significativas para o
desenvolvimento social, emocional, comunicativo e cognitivo. Ao participar de
atividades teatrais adaptadas as suas necessidades, as criangas com TEA podem
explorar seu potencial criativo, fortalecer habilidades sociais e linguisticas, e

experimentar uma maior autoestima e autoconfianca.

O uso de histérias visuais para facilitar a participagao de criangcas autistas

em projetos artisticos.

Para compreender o uso eficaz de histérias visuais na facilitagdo da participacao
de criangas autistas em projetos artisticos, € crucial explorar como essas ferramentas
podem ser adaptadas para atender as necessidades especificas desse grupo. Segundo
Gray (2010), histérias visuais sao recursos visuais que fornecem informacdes
estruturadas e previsiveis sobre eventos ou atividades futuras, ajudando criangas
autistas a compreender o que esperar e como se comportar em diferentes situagdes.

A implementacéo de historias visuais em projetos artisticos pode comegar com a
criacdo de uma narrativa visual que descreva passo a passo 0 que ocorrera durante a
atividade artistica (Boyd et al., 2014). Essas histérias podem incluir imagens de
materiais artisticos a serem utilizados, sequéncias de etapas para completar uma tarefa
artistica e expectativas de comportamento durante a atividade.

Historias visuais também podem ser utilizadas para introduzir novos conceitos
artisticos de maneira visualmente clara e simplificada para criangas autistas (Ganz et
al., 2012). Por exemplo, imagens que mostram as etapas de criagdo de uma pintura ou
escultura podem ajudar as criangas a compreenderem melhor o processo artistico e se
preparar mentalmente para participar ativamente da atividade.

A personalizagao das historias visuais € essencial para atender as necessidades
individuais das criangas autistas, adaptando a linguagem, o nivel de detalhe e o
formato das imagens de acordo com suas preferéncias e habilidades (Johnson et al.,
2016). Historias visuais podem ser modificadas para incorporar interesses especificos
das criangas, como temas artisticos favoritos ou personagens de desenhos animados,
tornando a experiéncia mais relevante e motivadora.

Além de facilitar a compreensao e a preparagao para as atividades artisticas,
historias visuais também podem ajudar a reduzir a ansiedade e comportamentos

desafiadores associados a transigao entre atividades ou ambientes (Alzrayer et al.,
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2014). Ao fornecer previsibilidade e estrutura visual, as historias visuais permitem que
criangas autistas se sintam mais seguras e confiantes ao participar de projetos
artisticos, promovendo uma experiéncia mais positiva e inclusiva.

Em suma, o uso de historias visuais pode ser uma estratégia eficaz para
aumentar a participagdo e o engajamento de criangas autistas em projetos artisticos,
fornecendo suporte visual e estrutura para facilitar sua compreensao e preparagao para
as atividades. Ao adaptar e personalizar historias visuais de acordo com as
necessidades individuais das criancas autistas, educadores e terapeutas podem criar
ambientes inclusivos e enriquecedores que promovam o desenvolvimento artistico e

pessoal dessas criangas.

Consideracgoes finais

Ao longo deste estudo, exploramos diversas estratégias e beneficios associados a
inclusdo de criancas autistas em atividades artisticas na educacao infantil. A adaptacao
de atividades artisticas as necessidades sensoriais especificas das criancas autistas
emergiu como um tema central, enfatizando a importancia de abordagens sensoriais
personalizadas para promover uma participagao eficaz e inclusiva. Estratégias como a
modificagdo do ambiente fisico, 0 uso de materiais sensoriais variados e a oferta de
escolha de texturas e materiais tém demonstrado ser eficazes para reduzir estressores
sensoriais € aumentar o envolvimento das criangas autistas nas atividades artisticas.
Além disso, as atividades teatrais surgiram como uma ferramenta valiosa para a
inclusdo de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). O teatro proporciona
um ambiente estruturado e criativo onde as criangas podem desenvolver habilidades
sociais, emocionais e comunicativas através da dramatizacdo de situacdes do
cotidiano. A pratica teatral ndo apenas facilita o aprendizado de habilidades de
interagcao social e comunicagao nao verbal, mas também promove o desenvolvimento
da linguagem e da autoestima das criangas com TEA.

Adicionalmente, o uso de histdrias visuais foi explorado como uma estratégia
eficaz para facilitar a participagdo de criangas autistas em projetos artisticos. Essas
histérias fornecem estrutura visual e previsibilidade, ajudando as criancas a
compreenderem o que esperar durante as atividades artisticas e a reduzir a ansiedade
associada a transicdo entre diferentes etapas da atividade. A personalizagcdo das

historias visuais, de acordo com os interesses e necessidades individuais das criangas,
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mostrou-se fundamental para aumentar o engajamento e a motivacdo durante as
atividades artisticas.

No entanto, é importante reconhecer que a inclusdo de criangas autistas em
atividades artisticas na educagao infantil enfrenta desafios significativos, incluindo a
necessidade de adaptagdes continuas e personalizadas, bem como o suporte
adequado de educadores e terapeutas. A colaboracao estreita com pais e cuidadores
também ¢é essencial para garantir que as estratégias adotadas respeitem as
preferéncias individuais das criangas e promovam um ambiente de aprendizado seguro
e acolhedor.

Dessa forma, integrar praticas inclusivas e adaptativas nas atividades artisticas
para criangas autistas ndo apenas enriquece seu desenvolvimento artistico e pessoal,
mas também contribui para a construgao de uma sociedade mais inclusiva e empatica.
A continua pesquisa e implementagdo de estratégias baseadas em evidéncias sdo
fundamentais para avancar no campo da educacgao inclusiva, garantindo oportunidades
equitativas para todas as criangas, independentemente de suas necessidades
individuais.

Assim, o0 compromisso com a promog¢ao da inclusdo e o0 apoio ao
desenvolvimento integral das criangas autistas através das artes € ndo apenas uma
responsabilidade educacional, mas também um investimento no potencial Unico e na

contribuigdo significativa que cada crianga pode oferecer a sociedade.
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APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Erica Fernanda Crespo Rodrigues

RESUMO

O texto aborda aspectos da aprendizagem a partir das teorias de diversos autores.
Vygotsky (1995) destaca que o desenvolvimento ocorre através da interacdo social e
cultural, enfatizando a importancia do aspecto qualitativo do desenvolvimento, que
deve respeitar as individualidades. Vasconcellos e Valsiner (1995) complementam
afirmando que a aprendizagem, mediada em um ambiente adequado, transforma
potencialidades em desenvolvimento efetivo. A educacéo ladica € discutida, criticando-
se a visdo restritiva das atividades ludicas nas escolas. Marcelino (1996) e Oliveira
(2000) defendem a importancia de assegurar espacos para atividades ladicas, que
promovem a criatividade, a participacdo cultural e o prazer de viver, além de
reconhecerem a funcao educativa dessas atividades. Piaget, um epistemaologo suico, é
apresentado com sua teoria de Epistemologia Genética, que estuda o desenvolvimento
da inteligéncia. Ele classifica o desenvolvimento em quatro fases: sensério-motor (0-2
anos), simbdlico (2-4 anos), pré-operatério (4-7 anos) e operatério-concreto (7-11
anos). A compreensao dessas fases é essencial para que os professores adaptem
suas abordagens de ensino. Piaget também introduz os conceitos de assimilagéao,
acomodacédo e equilibracdo, que descrevem como o individuo internaliza e adapta
novos conhecimentos. Assim, entender o processo de aprendizagem e
desenvolvimento da crianca € fundamental para a utilizacdo eficaz de atividades

ltdicas na educacéo.

Palavras-chave: Desenvolvimento; Aprendizagem e ludico.

ABSTRACT

The text addresses aspects of learning based on theories from various authors.
Vygotsky (1995) emphasizes that development occurs through social and cultural
interaction, highlighting the importance of the qualitative aspect of development, which

must respect individual differences. Vasconcellos and Valsiner (1995) add that learning,
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mediated in an appropriate environment, transforms potential into effective
development. Playful education is discussed, criticizing the restrictive view of playful
activities in schools. Marcelino (1996) and Oliveira (2000) advocate for the importance
of ensuring spaces for playful activities, which promote creativity, cultural participation,
and the joy of living, while also recognizing the educational function of these activities.
Piaget, a Swiss epistemologist, is presented with his theory of Genetic Epistemology,
which studies the development of intelligence. He classifies development into four
stages: sensorimotor (0-2 years), symbolic (2-4 years), pre-operational (4-7 years), and
concrete operational (7-11 years). Understanding these stages is essential for teachers
to adapt their teaching approaches. Piaget also introduces the concepts of assimilation,
accommodation, and equilibration, which describe how individuals internalize and adapt
new knowledge. Therefore, understanding the process of children's learning and

development is fundamental for the effective use of playful activities in education.

Keywords: Development; Learning; Playful.

DESENVOLVIMENTO

Abordaremos o0s aspectos da aprendizagem, sob a Otica de teorias e
pensamentos de diversos autores.

Para Vygotsky (1995), o desenvolvimento acontece a partir da relagdo do
individuo com outros individuos, no meio cultural em que estéo inseridos. Sendo assim,
desenvolvimento ndo possui uma definicdo propriamente dita, pois € um fator que
precisa, na verdade, ser compreendido no aspecto qualitativo, pois trata-se de
individuos que séo diferentes entre si, e ndo de objetos que podem ser mensurados
guantitativamente.

Afirmam Vasconcellos e Valsiner (1995), a respeito da ideia de considerar-se 0

qualitativo no desenvolvimento, respeitando as individualidades de cada um:

Temos que trabalhar, portanto, com a estimativa das potencialidades da
crianga, potencialidades estas que, para tornarem-se desenvolvimento efetivo,
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exigem que o processo de aprendizagem, os mediadores e as ferramentas
estejam distribuidos em um ambiente adequado”. (VASCONCELLOS E
VALSINER, 1995, p. 72)

A aprendizagem, portanto, € o que gera formas de desenvolvimento; que
possui potencial, e seu processo sdo criativos, caso contrario, se daria de maneira
mecanizada, sem significado e sem estabelecer relagdes sociais, propde Vygotsky.

Diante disso, torna-se o professor mediador de situagbes que permitam ao
educando criar suas proprias hipoteses e testa-las, construindo, assim, seu

conhecimento sobre aquilo que o cerca.
1.1A CRIANCA, A EDUCAQAO E O LUDICO.

Atualmente, as escolas ddo a concepcao de atividade “ludica” para criangas
apenas para o que se refere ao uso do brinquedo, desenhos, musicas e atividades que
utilizem o aspecto motor.

Dessa maneira, a crianca fica restrita apenas a satisfazer a vontade do professor
nessas atividades mais direcionadas, ndo podendo organizar seu proprio raciocinio
para coloca-lo em pratica.

Marcelino (1996, p. 38), cita que:

E fundamental que se assegure a crianga 0 tempo e 0S espacgos para que o
caréater ludico do lazer seja vivenciado com intensidade capaz de formar a base
sélida para a criatividade e a participagdo cultural e, sobretudo para o exercicio
do prazer de viver, e viver, como diz a can¢do... como se fora brincadeira de
roda...

Segundo Oliveira (2000), encarar o ladico apenas como um momento de
diversdo, ignorando sua fung¢édo educativa, ndo tem fundamento. A crianca aprende
através da atividade ludica ao encontrar, no decorrer de sua vida, nas pessoas que a

rodeiam, o complemento para suas necessidades.

1.2. A INFLUENCIA DA TEORIA DE PIAGET NO PROCESSO DE
APRENDIZADO.
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O epistemdlogo Jean Piaget nasceu em 1896, em Genebra, Suica, e é
considerado um dos mais importantes pensadores do século XX. Morreu em 1980, de
causas naturais.

Ele buscou entender como a inteligéncia se desenvolve no ser humano. Criou
um estudo intitulado Epistemologia Genética, que procura compreender, através de
estudos, como se da o conhecimento.

Este estudo tem sua validade comprovada por ter sido experimentado e
comprovado cientificamente.

Piaget (1972) classifica as fases do desenvolvimento em quatro estagios:

e periodo sensorio-motor: ocorre do zero aos dois anos de idade. Nessa fase,
ainda ndo existe o pensamento légico. A crianca utiliza-se apenas da percepc¢éo
de movimentos. Para comunicar-se, utiliza-se da ecolalia (repeticdo de silabas),
ou uma unica palavra que expresse seus desejos (ex: agua);

e periodo simbdlico: ocorre dos dois aos quatro anos. Surge a linguagem e o
desenho. Ja possui capacidade imaginativa para satisfazer seus desejos, como
transformar um objeto num brinquedo utilizando- se de imaginacdo. Nessa fase,
€ muito egocéntrica;

e periodo pré-operatério: ocorre dos quatro aos sete anos. E também chamada de
idade dos “porqués”, pois, nesse periodo, € muito curiosa e quer entender o
mundo que a cerca. J& é capaz de distinguir o real do imaginario. Ja4 formula
frases completas e logicas, embora ainda ndo mantenha longos didlogos.

e periodo operatdrio-concreto: ocorre dos sete aos onze anos. Ja possuem
capacidade de classificar, sequenciar, ordenar. Nessa fase, prefere estar em
grupo a estar sozinho. Ja sdo capazes de compreender regras e cumpri-las. Ja
conseguem manter dialogo em grupo, mesmo que, nem sempre, consigam
entrar num consenso do que esta sendo conversado;

Ao professor, é necessario compreender e identificar as fases do
desenvolvimento em que seu grupo se encontra, para que possa saber o que precisa

ser trabalhado por ele. Sendo assim, afirma Lima (1980):

Aceitar o ponto de vista de Piaget, portanto, provocard turbulenta revolu¢do no
processo escolar (o professor transforma-se numa espécie de ‘técnico do time
de futebol’, perdendo seu ar de ator no palco). (...) Quem quiser segui-lo tem de
modificar, fundamentalmente, comportamentos consagrados, milenarmente
(alids, é assim que age a ciéncia e a pedagogia comeca a tornar-se uma arte
apoiada, estritamente, nas ciéncias bioldgicas, psicolégicas e socioldgicas).
Onde houver um professor ‘ensinando’... ai ndo esta havendo uma escola
piagetiana! (LIMA, 1980, p. 131).
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Também segundo seus estudos, a maturacdo do individuo acontece em trés
estagios: assimilacédo, que ocorre quando o individuo se apropria de um conhecimento
e o0 adapta ao conhecimento que ela ja possui; acomodacdo, que ocorre quando a
crianca, ao adaptar-se a esse novo conhecimento, mesmo que modificando-o, o
internaliza, e a equilibracdo, que ocorre quando a crianca atinge um equilibrio entre
esse conhecimento internalizado e seu meio.

Sobre a equilibracao, Piaget (1976), coloca:

Todo esquema de assimilacdo tende a alimentar-se, isto €, a incorporar
elementos que Ihe séo exteriores e compativeis com a sua natureza.
Todo esquema de assimilacdo é obrigado a se acomodar aos

s

elementos que assimila, isto é, a se modificar em fungdo de suas
particularidades, mas, sem com isso, perder sua continuidade, nem
seus poderes anteriores de assimilagdo. (PIAGET, 1976, p. 37)

Esses trés estagios sdo essenciais para entender como as criancas aprendem e
se desenvolvem cognitivamente. Através da assimilacdo, acomodacao e equilibragéo,
elas constroem e refinam seus conhecimentos, adaptando-se continuamente ao
ambiente. Piaget destacou que a aprendizagem é um processo dinamico e continuo,
onde o equilibrio entre esses estagios permite um desenvolvimento saudavel e eficaz.
Compreender esses processos ajuda educadores a criar métodos de ensino que
respeitem e promovam o crescimento intelectual das criancas, ajustando as atividades
de acordo com as necessidades e capacidades individuais de cada fase de

desenvolvimento.

CONSIDERACOES FINAIS

Este texto apresentou uma analise dos aspectos da aprendizagem sob a 6tica de diferentes
teorias, destacando a importancia da interag&o social e cultural no desenvolvimento, conforme
Vygotsky (1995). Ele enfatiza que o desenvolvimento deve ser entendido qualitativamente,
respeitando as individualidades. Vasconcellos e Valsiner (1995) complementam essa viséo,
afirmando que a aprendizagem mediada transforma potencialidades em desenvolvimento

efetivo.

A discussao sobre a educacao ludica criticou a viséo restritiva das atividades

lidicas nas escolas. Marcelino (1996) e Oliveira (2000) destacaram a necessidade de
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espacos para atividades ludicas, que promovem a criatividade, participagdo cultural e

prazer de viver, além de terem uma funcéo educativa importante.

A influéncia de Jean Piaget e sua teoria de Epistemologia Genética foram
também abordadas. Piaget classificou o desenvolvimento em quatro fases e introduziu
0s conceitos de assimilacdo, acomodacao e equilibracdo, essenciais para entender
como a inteligéncia se desenvolve e como os professores podem adaptar suas

abordagens de ensino.

Compreender o processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianca €
fundamental para a utilizacdo eficaz das atividades ludicas na educacdo. Esse
conhecimento permite aos educadores criarem ambientes que potencializam o
desenvolvimento infantil, respeitando suas fases e promovendo um aprendizado

significativo e criativo.
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CONHECENDO A HISTORIA DO NUMERO

Camila Lopes Dionisio

RESUMO

Apesar de a ideia de numero, hoje, nos parecer natural, quase como
conhecimento inato do ser humano, houve um tempo em que os homens nao sabiam
contar. Cré-se que as primeiras concepc¢fes de numero surgiram na Era Paleolitica,
onde os homens, que viviam em cavernas, se ocupavam de acumular alimentos e
buscavam recursos para manter o controle da quantidade possuida. Nessa época
existia a ideia de se possuir um ou muitos, ja que ndo se nomeavam quantidades como
atualmente fazemos, em um, dois, trés... “Algumas linguas atuais ainda tém esta
limitacdo. Os indios Siriona e os brasileiros lanoama ndo tém palavras para nimeros
superiores a trés; em vez disso, estas duas tribos usam as palavras “muito” ou
“muitos”.” (SEIFE, 2001).

Palavras-chave: Numeracao; Historia; Aprendizagem.

DESENVOLVIMENTO

A contagem por correspondéncia um a um foi o primeiro procedimento aritmético
utilizado pelo homem e tem como mecanismo a aptiddo de percepcédo do numero, pois
ao observar dois conjuntos, podemos distinguir qual possui mais elementos, apés uma
breve analise. A correspondéncia das quantidades com, por exemplo, os dedos das
maos, dos peés e outras partes do corpo (olhos, nariz, orelhas etc.) também fazem parte
deste repertério de contagem termo a termo utilizado antes do conhecimento de

abstracdo do numero.

7

Esse conhecimento ndo é uma abstragdo do conceito de nidmero, mas uma
percepcéo, onde a ideia de numero é sentida. A pessoa percebe que possui mais de

uma ou duas unidades, porém apenas atraves da capacidade natural do ser humano, a
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percepcdo direta do numero, ndo correspondendo a quantidade com algarismos,
percebendo a quantidade apenas como mais uma caracteristica daquilo que se

observa.

A contagem através das partes do corpo provavelmente foi uma facilitadora da
construcdo da percepcdo da ordem utilizada como principio da matemética,
possibilitando uma compreensdo da abstracdo do nimero e consequentemente a

superacao da contagem através da equiparacao de valores.

Ha a ideia de que, na Era Neolitica, houve um grande desenvolvimento nas
relacbes do homem com a natureza, deixando de ser passivo para ativo. Negociacoes
e atividades comerciais possibilitaram a formacdo da linguagem e as ideias de
quantidade. Documentos mostram que 0s conceitos de niumeros cardinais, apesar de
ndo haver data de surgimento especifica, aparecem ao mesmo tempo ha
Mesopotamia, China, india e Egito, trazendo a ideia de que s&o muito mais antigos do

gue esses documentos datam.

Ao se perceber a necessidade da contagem de grandes quantidades, surgiram
simbolos denominados “simbolos basicos” que possibilitavam esse registro.
“Estabelecia-se, entdo, um conjunto de simbolos, juntamente com algumas regras que

permitiam contar, representar e enunciar os numeros”. (Souza, p.2, 2008)

Os mais antigos sistemas de numeracao conhecidos séo o egipcio, 0 grego e o
romano, que consistem em determinar um simbolo e formar numerais através da
repeticdo dos mesmos e da soma. Ainda hoje utilizamos o sistema de numeracgao
romano em mostradores de reldgios, para datar fatos etc. Porém, no presente trabalho,
0 sistema de numeragcdo que mais nos interessa € o egipcio que agrupava os valores
de 10 em 10, utilizando diferentes simbolos para representar os mdultiplos de 10,

conforme tabela:
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Simbolo Descricdo do O nimero na
Egipcio simbolo nossa notac3o
| Bastéo vertical 1
n Ferradura 10
Rolo de
9 100
pergaminhio
X Flor de lotus 1000
Dedo
7 10000
encuryado
e Peixe 100000
ﬁ Hormem 1000000

Fonte:

http://www.ifba.edu.br/dca/Corpo_Docente/MAT/EJS/SOBRE_A_HISTORIA DOS NU
MEROS.pdf. Sistema de numeracao egipcio.

Atualmente no Brasil, assim como na maioria dos povos do mundo, utiliza-se o
sistema de numeracédo indo-ardbico, que surgiu da fusdo do sistema de numeracédo
Hindu, que consistia na utilizacdo de nove simbolos para representar os niameros de 1
a 9 e uma palavra para denominar as poténcias de 10 (100= 1 sata, 10= 1 dasan), ndo

possuindo simbolo para representacdo do 0 (104= 1 sata e 4), e dos algarismos
arabicos.

1t CEYPGe78 3¢
|3 f ¢ 6 78 77

| 2 1 4 5 h T R Y D

Fonte:

http://www.ifba.edu.br/dca/Corpo_Docente/MAT/EJS/SOBRE_A_HISTORIA DOS_NU
MEROS.pdf. Evolugcéo dos algarismos arabicos.
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O sistema de numeracéo indo-arébico, que utilizamos, consiste em 10 simbolos,
denominados algarismos (0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9). O sistema possui também a
caracteristica de ser posicional, isto é, os algarismos devem ser multiplicados pelo
valor da posi¢do que ocupam, e sendo assim, através da utilizacdo desses algarismos

em determinadas posi¢Oes, podemos representar diversos numeros.

A base de contagem do nosso sistema de numeracgéo é decimal, pois é atribuida
a quantidade de simbolos presentes na representacdo dos numeros. Acredita-se ainda,
gue essa base, tem origem a partir da contagem realizada através dos dedos das méos

pelos povos antigos.

Por ser posicional, cada vez que um algarismo é deslocado para a esquerda na

composicdo de um numero, ele € multiplicado por 10. (1543= 1 equivale a 1000, 5

equivale a 500, 4 equivale a 40 e 3 equivale a 3).

2.1 A crianga pequena e as relagdes com o numero

As criancas utilizam basicamente a sensacdo numérica para observar
quantidades, porém, com o0 passar dos anos e avan¢o no desenvolvimento escolar,
passam a recorrer a diversas estratégias para diferenciar as quantidades presentes em
determinados grupos. Entre estas estratégias “[...] recorremos a memdria ou a
procedimentos como a comparacao, a decomposi¢do, 0 agrupamento mental ou, mais

ainda, a faculdade abstrata de contar.” (Ifrah, p. 20, 1989).

Através da observacdo de agrupamentos de objetos, imediatamente
conseguimos identificar até aproximadamente quatro unidades/objetos, nossa
percepcdo numérica geralmente ndo ultrapassa a percepcdo dessa quantidade. Para
perceber quantidades maiores que essas é necessario realizar a contagem, recorremos

entdo a uma ou mais das estratégias anteriormente citadas.

As criangas utilizam estratégias na ordenagdo, mesmo sem compreender a
funcdo do numero em exprimir quantidades aritméticas, entre elas nomear de acordo
com os dias da semana, com 0s meses do ano, construir uma sequéncia com nomes,

cantar versinhos como:

Um, dois,
Feijdo com arroz.
Trés, quatro,
Feijao no prato.
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Cinco, seis,
Molho inglés.
Sete, oito,
Comer biscoitos.
Nove, dez,
Comer pastéis.

(Cantiga popular)

Esse movimento é uma forma de estabelecer uma ordem de contagem, apesar
de ainda ndo dominar as convencdes de contagem e aritmética que envolve o numero,

um movimento parecido com a utilizacdo das partes do corpo ha contagem.

2.2 Contagem

A contagem, apesar de estar ligada a capacidade de percepcdo direta dos
numeros, nao € inata ao homem. “Pelo que sabemos, a contagem &, com efeito, um
atributo exclusivamente humano: diz respeito a um fendmeno mental muito complicado,
intimamente ligado ao desenvolvimento da inteligéncia.” (IFRAH, p. 44, 1989). Portanto
€ uma construgcdo na qual designamos simbolos aos elementos do conjunto que
estamos contando, sejam esses simbolos graficos ou orais. No sistema de numeracao
gue utilizamos, o hindu-arabico, iniciamos a contagem pelas unidades e prosseguimos

até que todos os elementos que compde 0 conjunto estejam contabilizados.

Segundo Ifrah sdo necessarias trés condi¢cfes psicoldgicas para que o homem

desenvolva a capacidade de contar:

“[...] - ele deve ser capaz de atribuir um ‘lugar’ a cada ser que
passar diante dele; - ele deve ser capaz de intervir para introduzir
na unidade que passa a lembranca de todas as que precederam; -
ele deve saber conceber esta sucessao simultaneamente.”
(IFRAH, p. 45, 1989)

Percebemos, entdo, que a contagem esta ligada a capacidade de ordenar, ja
que o sistema de numeracdo de utilizamos possui ordens numéricas hierarquizadas,
gue sO possuem sentido se o conceito da abstracdo do namero e a regularidade do

sistema de numeragao forem compreendidos.

As criancgas a partir de aproximadamente trés anos comegam a utilizar os dedos

das maos no auxilio a contagem, quando indicam a sua idade, a do colega, quantas
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balas possui, demonstrando que ja possui a capacidade de contar de forma abstrata.
Dessa forma percebemos a capacidade de contar até dez, utilizando os dedos e
desenvolvendo a contagem para numeros posteriores de maneira progressiva,
conforme o avango ao acesso ao abstrato. “A mdo do homem se apresenta, assim,

como a “maquina de contar” mais simples e natural que existe.” (IFRAH, p. 51, 1989).

A contagem permitiu também que o homem diferenciasse, de forma abstrata, os
nameros ordinais dos cardinais, apesar de ainda nao utilizarem esses conceitos. Os
nameros cardinais sdo 0s numeros usados para indicar uma sequéncia (um, dois,
trés...), ja os ordinais indicam a posi¢cdo que ocupa na sequéncia (primeiro, segundo,
terceiro...).

2.3 A invencao do agrupamento a partir de bases

Com o desenvolvimento da capacidade de abstracdo dos numeros, o homem
iniciou a busca por maneiras de facilitar a contagem utilizando o minimo de simbolos

possivel, iniciou-se entdo a estratégia de agrupar.

Os dedos das maos trouxeram ao homem a ideia do agrupamento de dez em
dez, pois ao realizar a contagem termo a termo, utilizavam os dedos das méaos

comparando com os objetos/animais que desejavam contabilizar.

A utilizacdo das maos para contar, deu origem também aos agrupamentos base
cinco, como por exemplo, na lingua api, que utiliza este sistema, formado a partir da
utilizacdo dos dedos de uma mao para iniciar o processo de desvendamento dos
nameros. As maos ainda possibilitaram a invencdo da contagem de base duodecimal

(doze), conforme imagem abaixo.
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IFRAH, Georges. Os niimeros: a histéoria de uma grande inveng¢do. 3ed. Sao Paulo: Globo, 1989. p.66.

Esse sistema € utilizado como unidade secundéaria de contagem por diversos

poVos.

Outros povos utilizaram ainda os dedos das maos e dos pés na base de seus
sistemas de numeracao de base vintesimal, assim como 0s astecas e 0s esquimos da
Groenlandia. Os sistemas de numeracéo de base dois, trés e quatro também existiram

no inicio como base primitiva de contagem.

Nosso sistema de numeracdo, como citado anteriormente, constitui-se sobre a
base dez, utilizando dez algarismos arabicos (0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9) na constituicao
de qualquer numero que precisamos escrever, assumindo determinado valor, de
acordo com a ordem que ocupa no numero. Esse valor é denominado de valor

posicional.

O agrupamento base dez é vantajoso, pois € constituido de forma que possibilita
a memorizacao, ja que possui poucos algarismos, facilitando a soma dos mesmos e a

representacdo dos numeros utilizando poucos sinais gréficos.

A crianca também desenvolve esse potencial, parcialmente devido ao contato
com a sociedade que faz uso social dos numeros, desenvolvendo esta capacidade
para a contagem antes mesmo do ingresso na escola. Quando realizado este ingresso,
a crianca ja conhece uma parte da importancia social dos numeros a partir da
observacédo dos precos de produtos no mercado, a numeracao de casas, 0 numero de
telefones etc. Na escola é importante que o professor leve em consideracdo este

conhecimento e que possibilite ao aluno a construgcédo de novos conhecimentos a partir
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dele, tornando o conhecimento significativo, ressaltando a importancia do uso escolar e

social da matematica.

A matematica é encarada por muitos como um grande problema educacional,
onde alunos ndo compreendem o que fazem e professores ndo conseguem ensinar. O
conhecimento das propriedades do sistema de numeragéo possibilita a compreenséo
das operagbes mateméaticas, tornando os calculos mentais, algoritmos e seus
processos e mecanismos de resolucdo compreensiveis, desmistificando a matematica

incompreensivel.

CONSIDERACOES FINAIS

A escola deve possibilitar aos alunos o desenvolvimento da compreensao da
matematica através de diversas estratégias pedagogicas, desenvolvendo assim
habilidades, competéncias e manipulacdo habil do sistema de numeracao. A avaliacao
da aprendizagem dos alunos deve ser continua e utilizada como parametro para se

repensar as estratégias utilizadas no ensino.

Considerando que a matemética esta ligada a compreensao, devemos repensar
a forma de ensino, buscando possibilitar aos alunos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, o dominio do sistema de numeracao e de suas propriedades, de maneira
que compreendam as relacbes estabelecidas dentro dele. Dessa forma a matemética
aprendida seré construida a partir do dominio do sistema de numeracéo, possibilitando
ao aluno estabelecer relacbes da matematica da escola com a resolucdo de problemas

praticos do dia a dia.

Outros sistemas de numeracdo com outras bases, assim como o duodecimal,
poderiam ser igualmente eficientes, porém nossa tradicdo de agrupar por dezenas é
culturalmente determinada, o que dificulta a exploracdo de contagens e agrupamentos

em outras bases, embora isso seja possivel.
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