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A IMPORTANCIA DAS ARTES VISUAIS NA EDUCACAO INFANTIL:
ESTUDO DE CASO

Bruna Pinheiro de Moraes

Acreditamos ser de extrema importancia a realizacdo de um estudo de caso relacionado a
Arte no contexto e na préatica da educacdo infantil. Para isto escolhemos duas escolas de educacédo
infantil da rede privada de ensino, ambas situadas na zona sul de S&o Paulo, com criangas na faixa
etaria entre trés e cinco anos de idade. Essas escolas serdo identificadas abaixo como escola | e
escola I1.

Em ambas as escolas o processo de acompanhamento e observagdo nos trouxe muitos

aspectos positivos e também pontos para reflexao.

1 Estudo de caso na escola |

A primeira escola observada, é uma escola da rede privada de ensino, possui cerca de
oitenta criancas, com uma faixa etaria entre 3 e 5 anos de idade, divididas em cinco turmas, sendo
uma de turma de trés anos, duas turmas de quatro anos e duas turmas de cinco anos.

Em nosso estudo de caso observamos que os professores da disciplina arte dessa escola,
ndo sdo graduados na area especifica, ou seja, ndo possuem Licenciatura Plena em Artes. Os
professores responsaveis pelo contetdo sdo polivalentes.

Essa pequena escola, ao aplicar o conteudode Arte, tem como foco as datascomemorativas
dodecorrer doano. Nocarnaval, aatividadede arte é a confecgdo de uma méascara, que em seguida
foi utilizada pelos alunos em um baile. Na Pascoa as criangas confeccionam orelhinhas e cestinho
para utilizar durante o periodo de Pascoa. No Dia das Maes ha um cartéo e flores de papel para as
mamaes. Tudo confeccionado pelas criancas e com intervencdo das professoras.

No periodo em que ndo h4 atividades relacionadas a datas comemorativas, as crian¢as
realizam atividades de arte, basicamente com o uso de papeis, como desenho livre ou dirigido
utilizando sulfite ou cartolina, guache, canetinha e giz de cera. Nos desenhos dirigidos geralmente,

a professora conta uma histéria, pedindo para fazer o registro da mesma, ou tem como base
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algumas outras vivéncias que também incorporam o mundo da arte, como rodas de cantigas,
musicas para momento de relaxamento ou danga, entre outros.

Outra questdo a ser observada se refere a falta de infraestrutura nas escolas, ndo atendendo
as reais necessidades da disciplina como, por exemplo, uma sala de aula especifica e materiais
para os alunos desenvolverem adequadamente suas atividades. A disciplina exige diversos
materiais/matéria prima e espaco, como mesas grandes que proporcionam liberdade para o
desenvolvimento das tarefas, além do préprio arquivo e exposi¢do das atividades criadas pelos
alunos. Outra questdo fundamental refere-se a insercdo daarte no ambiente escolar na medidaem
que, historicamente, a disciplina luta contra um preconceito implicito, na medida em que a arte é
vista por muitos ainda como um mero “passa tempo”, enfim, como apenas um momento de
“recreagdo”.

Nessa escola em especial, enquanto as criangas costumam realizar as atividades de arte na
sala deaula, em suas mesas e em alguns momentos no chao dasala. Para as atividades de expresséo
corporal seja esta livre ou dirigida, as professoras optam por afastar as mesas e cadeiras para
conseguir espaco no meio da sala, 0 que mostra a auséncia de um espaco especifico para as
atividades de Arte. Tanto um espago com mesas maiores, um armario com todos os materiais
disponiveis, pia e torneira, quanto um espaco amplo para atividades corporais, artisticas e de
movimento.

No que se trata da exposicdo dessas atividades, algumas atividades cujo as professoras
acreditam ser mais significativas sdo expostas em murais dentro ou fora da sala. Geralmente, se
existe proximidade com alguma data comemorativa as atividades expostas no painel seréo
relacionadas a esta data. Além disso, todas as atividades sdo identificadas com nome da crianca e
data. Quando a mesma é exposta no mural de dentro ou fora ao lado as professoras colocam uma
descricéo relacionada a realizacdo daquela Arte.

Para 0 armazenamento das mesmas as professoras utilizam pastas feitas de papel cartéo,
personalizada pela propria crianca. Essa pasta de arte, como é chamada, é enviada para casa
bimestralmente.

A forma como a arte é trata no interior dessa primeira escola, nos faz refletir na questdo da
infraestrutura, na forma de valorizacdo para determinadas tematicas, na diversidade de materiais a
serem explorados no universo infantil, na expressao corporal como uma forma de arte. Assim
como nos faz valorizar a exposicdo do que € produzido pela crianca, respeitando suas

individualidades e sua faixa etéria.

2 Estudo de caso naescolall
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A segunda escola observada, também é uma escola da rede privada de ensino, possui cerca
de cento e cinguenta criancas, com uma faixa etaria entre 3 e 5 anos de idade, divididas em oito
turmas, sendo duas turmas de trés anos, duas turmas de quatro anos e quatro turmas de cinco anos.

Assim como na primeira escola observada, as professoras regentes das turmas sao
polivalentes e nenhuma € especialista em Artes visuais.

Em relagdo a disciplina de arte, as professoras trabalham com sequéncia de arte. E as
propostas realizadas ndo possuem como base as datas comemorativas, e sim, um trabalho com
cores primarias, autorretrato, biografia e obra de artistas, como Mondrian, Romero Brito,
trabalham luz e sombra, cores neutras, entre outros. Prezam pela exploracéo de diferentes materiais
e espacos na escola para realizacdo das atividades. Além de buscar a interdisciplinaridade entre os
conteudos desenvolvidos.

Quando a proposta envolve algum artista, as professoras iniciam pela apresentacdo da
biografia desse artista, apresentam as suas obras, expde as mesmas na sala e em seguida, déo
destaque a uma obra do artista para desenvolver determinado trabalho. Em uma das atividades, as
criancas pintaram o chdo do péatio usando pincel e 4gua, ap6s uma roda de conversa observarem e
conversarem sobre uma foto de uma exposicao de esculturas de gelo colocadas na rua.

Em relacdo a infraestrutura da escola, a mesma possui uma sala especifica para as aulas de
arte. Equipada com mesas grandes, armarios com materiais diversificados, como guache, potes
com giz de cera, lapis de cor, pintura a dedo, pincéis, rolo para pintura, jornal, também ha pia e
torneira no local, entre outros recursos. A escola também possui uma sala denominada “sala de
movimento”, estd sala ndo possui mesas e o espaco ¢ voltado para momentos com musicas,
relaxamento, teatro, atividades de movimento corporal, entre outras demandas que necessitem de
um espaco maior. Para melhor organizagdo na utilizacdo desses espagos, existe na escola uma
tabela onde as professoras marcam os dias e horarios em que utilizaram os espacos voltados para
as aulas de arte.

Em relacdo aexposicdo das obras desenvolvidas pelas criancas, cada turminha temao lado
de fora da sala um painel em que as atividades mais significativas para a turma séo expostas para
que sejam apreciadas tanto por eles, quanto pelas criancas das outras turminhas. Quando a
atividade é baseada no trabalho de algum artista, ao lado da exposi¢do as professoras colocam a
biografia do artista, a mesma que foi mostrada e trabalhada com as criancas anteriormente. Desta
forma, ao passar pelos corredores algumas criangas nomeiam os artistas, demonstrando sua
vivéncia de sala de aula.

Algumas dessas atividades da sequéncia de arte sdo designadas para a feira cultural que

acontece ao final de cada ano letivo.
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E perceptivel que as professoras valorizam os momentos lGdicos no contexto da arte.
Fazem com as criancas teatro de dedoches, produzem com caixas de sapato cenarios para
apresentacao doteatro dededoches, escolnem masicas para dancar com os dedoches, aproveitando
a oportunidade para trabalhar ritmos diferentes. As criancas sdo divididas em pequenos grupos
para que possam desenvolver suas historias ou dangas. Em seguida, a professora incentiva que eles
apresentem a histdria ou/e danca que fizeram para os coleguinhas dos demais grupos, para aqueles
gue se sentem mais a vontade e desejam as professoras prop6e uma integragdo com as outras
turmas sejam elas da mesma faixa etaria ou ndo, sugerindo que as criangas tambem apresentem
suas producoes para estas criangas.

As professoras buscam realizar as atividades de forma organizada e valorizando as

produgdes e interesse das criangas.

3 Andlise das escolas observadas

Em ambas as escolas em que foram realizados os estudos de caso. Observamos que
ndo ha uma formacéao especifica no ensino de arte. No entanto, que todas as professoras

desenvolvem um trabalho voltado para esta disciplina.

A primeira escola opta por ter como base as datas comemorativas, e atividades em que
as criangas possam permanecer em seus lugares. Apesar das tentativas em utilizar materiais
diferenciados nas aulas de arte, nem sempre esse critério € obtido com sucesso, fazendo muito

uso de papéis.

Na segunda escola observada, as professoras desenvolvem uma sequéncia de arte para
ser seguida no decorrer do ano, sendo a mesma flexivel de acordo com os interesses das
criancas. As professoras possuem um trabalho mais pautado em conteddos como as cores,
formas, luz e sombra, tendo artistas, suas obras e biografias como referéncia.

Fica explicito, o quanto um espaco fisico voltado para o ensino da arte agrega
positivamente no desenvolvimento do trabalho. Ampliando o repertério a ser explorado e a

vivéncia das criangas, tornando o ensino desta disciplina mais rico e dinamico.

Desta forma, podemos citar que a importancia de valorizar as produ¢des das criancas,
expor as mesmas para a propria turma, para as outras turmas e também para as familias e
comunidade. Realizar proposta que ampliem o repertério das criangas, propiciando a elas

diferentes e prazerosas vivéncias relacionadas ao aprendizado da arte no universo infantil.
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CONCLUSAO

Mesmo no século XXI, a educagdo brasileira, muitas vezes, aindasegue o modelo
da tendéncia tradicionalista. No que se refere ao ensino de Arte, percebe-se ainda
perspectivas e objetivos de épocas passadas, muitas vezes um ensino
descontextualizado com foco em questdes pouco significativas.

De acordo com os Referenciais Curriculares Nacionais da Educacédo Infantl
(RCNEI) de 1998 as Artes Visuais na educacéo infantil ao longo da histéria, eram
entendidas como mero passa tempo, néo tinha grande relevancia e importancia.

Segundo o Referencial Curricular Nacional para Educacéo Infantil (RCNEI) de
1988:

[...] a crianga como todo ser humano, é um sujeito social e histdrico e faz parte de uma
organizac¢do familiar que esté inserida em uma sociedade,com uma determinadacultura,
em um determinado momento histérico. E profundamente marcada pelo meio social em
que se desenvolve, mas também o marca. (1998, p.21)

Dessaforma, percebe-se quea criangaao estabelecer interacées com os demais,
no meio em que esta inserida, consegue construir seu conhecimento, ampliar hipéteses
sobre o mundo, significar aquilo que esta ao seu redor.

De acordo com o RCNEI (1998):

[...] asinstituices de educacdoinfantildevem favorecerum ambiente fisico e social onde
as criangasse sintam protegidas e acolhidas,e ao mesmo tempo seguras para se arriscar
e vencer desafios. Quanto mais rico e desafiador for esse ambiente, mais ele Ihes
possibilitard a ampliacdo de conhecimentos acerca de si mesmos, dos outros e do meio
em que vivem. (1998, p.15)

A arte se faz presente navida do homem desde o periodo da pré-histéria, guando
se pintavam as paredes das cavernas, dando significados as representacdes, fazendo

arte significativa naquele periodo. Segundo lavelberg (2003):

A Arte promove o desenvolvimento de competéncias, habilidades e conhecimentos
necessarios a diversas areasde estudo, entretanto,ndo é isso que justifica a sua insercao
no curriculo escolar, masseu valorintrinseco como constru¢gdo humana, comopatriménio
comum a ser apropriado por todos. (2003, p.43)

A arte em um contexto educacional possibilita a crianca ampliar seu
conhecimento, suas habilidades, suas potencialidades. O ensino da Arte esta intrinseco
as emocdes humanas, sentimentos, frustracbes, entre outros. Através da pratica

artistica, a crianca apreende técnicas necessarias a sua execucdo, bem como
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desenvolve umolhar sensivel ao mundo, a tudo que a rodeia, tudo que a transforma e a
constréi como sujeito histérico e social.

Ao pintar uma tela, uma folha de papel ou até mesmo uma parede de azulejo, a
crianca estd ampliando sua relagdo com o mundo de forma espontanea e significativa. A
crianca estd sendo protagonista de sua histéria, construindo seu conhecimento,
tornando-se critica, criativa e reflexiva. A arte transforma e possibilita novos caminhos
na vida da crianca. A arte € uma forma de expressdo dos sentimentos, sonhos e
vontades da crianca, tornando- se um instrumento fundamental para o crescimento dos
pequenos.

A arte é fundamental na educacéo, o conhecimento da imagem é importante para
o desenvolvimento cognitivo, emocional e perceptivo da crianga. O professor deve
incentiva-la em suas criagdes, valorizando suas diferentes formas de expressar e

comunicar com o meio. Segundo Eisner (2008):

[...] ha quatro coisas principais que as pessoas fazem com a arte. Elas a fazem. Elas as
veem. Elas entendem o lugar da arte na cultura, através dos tempos. Elas fazem
julgamentos sobre suas qualidades. Além disso, [...] “asartesenvolvem aspectos estéticos
queestdo relacionadosa educacdo da visdo,ao saboreio dasimagens, a leitura do mundo
em termos de cores, formase espaco; e propiciam ao sujeito construir a sua interpretacdo
do mundo, pensar sobre as artes e por meio das artes. (2008, p.85).

Dessaforma, apesar de ainda estarmos imersos a perspectivas antigas do ensino
de Arte no contexto escolar, é de extrema importancia que o ensino de Arte se integre
ao curriculoescolar, de modo integrado, trabalhando a Arte em sua esséncia, garantindo
espacos de aprendizagens e vivéncias para as crianc¢as, bem como o favorecimento da
construcdo da consciéncia de sua participacdo enquanto construtores de sua cultura em
determinados tempos e espagos.

A arte esta expostas em todos os ambientes e durante todo tempo, 0 que
precisamos € privilegiar a criagdo de olhar mais reflexivo no contexto da arte.

A imagem visualtem uma presenca marcante no cotidianodas pessoas, € preciso
conhecer a producgdo artistica tendo consciéncia de seu papel histérico e social no
contexto em que vive.

E necessario e indispensavel, que o educador de maneira mediadora, apresente
obras de arte de diferentes artistas e movimentos da histéria da arte, mas sempre
deixando a crianga criar a sua propria obra, usando sua espontaneidade e criatividade.
E desta forma, incentivar, respeitar e valorizar as producdes infantis € contribuir de
maneira positiva com o repertério cultural, e também para o pleno desenvolvimento do

ser humano.
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PRATICAS DE COMUNICACAO ALTERNATIVA COMO
RECURSO DENTRO DA CLASSE COMUM E SALA DE
RECURSOS MULTIFUNCIONAIS.

SOUSA, Rosana Nascimento 1

RESUMO

Este artigo tem como objetivo discutir a importancia da Tecnologia Assistiva na
modalidade Comunicacéo Alternativa no processo de adaptacdo das rotinas
escolares dos estudantes., eliminar as barreiras da comunicacéo, considerar as
necessidades a serem atendidas, facilitar a acdo do estudante e do professor e
favorecer o trabalho cooperativo entre estudante, professor e amigos no
processo educativo tendo como base a importancia do papel da comunicacéao
nesse processo. A pesquisa pautou-se na andlise de documentos legais € no
referencial tedrico de autores que abordam a tematica, a exemplo de: Schirmer
(2012), Deliberato (2004), Manzini; Deliberato (2004), dentre outros. Os
resultados com essas ac¢fes foram notdérios os progressos, sendo que L.
apresentou notavel melhora, sua ansiedade diminuiu e por consequéncia sua
agitacdo, pois antecipar as aulas e atividades facilitou seu processo de ensino-
aprendizagem. Enquanto P. estd no processo de internalizar sua rotina, mais
atento, ampliando seu repertorio de palavras. Os episédios de alteracdes

sensoriais e desorganizacdo sao menos frequentes.

Palavras-chave: Educacao Especial; Praticas inclusivas; Comunicacgao

Alternativa.

1 Professora de Atendimento Educacional Especializado da PMSP, mestranda em Educac¢3o no PPG
Programa de Pds-graduacdo da Universidade lbirapuera; Especialista em Educagdo Inclusiva e
Deficiéncia Intelectual https://orcid.org/0000-0001-9321-1680
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1. INTRODUCAO

A primeira ideiaque geralmente se tem do conceitode comunicacdo é quenos
comunicamos por palavras e pela fala. Por meio da fala manifestamos
sensacgoOes, sentimentos, trocamos informagdes, enfim, conhecemos o outro e
nos deixamos conhecer. Porém, a comunicacao entre pessoas € bem mais
abrangente do que podemos expressar por meio da fala, ou seja, o ser humano
faz uso de recursos verbais e ndo verbais com intuito de manter com os seus
interlocutores uma conversdo adequada aquele determinado contexto. Na
educacao especial e dentro da sala de aulacomum a expressao comunicagao
alternativa vem sendo utilizada para designar um conjunto de procedimentos
técnicos e metodoldgicos direcionado a estudantes com deficiéncia. Pensando
nessaideia, iniciamos a comunicacao alternativa por meio da rotina escolar dos

estudantes, pois tinhamos o intuito de eliminar as barreiras da comunicacao.

2- COMUNICACAO ALTERNATIVA
A Comunicacédo Alternativa € uma das modalidades da Tecnologia
assistiva e de acordo Glennem (1997), é definido por outras formas de
comunicacao além da modalidade oral, como o uso de gestos, linguade sinais,
expressdes faciais, 0 uso de pranchas de alfabeto, simbolos pictograficos, uso
de sistemas sofisticados de computador com voz sintetizada, dentre outros.
Segundo Schirmer (2012, p.68):

No Brasil, o uso da CAA teve inicio em Sao Paulo, em 1978, na
escola especial e centro de reabilitacdo Quero-Quero, que
atendia a pessoas com paralisia cerebral sem prejuizo
intelectual e outros quadros neuromotores.

A falaé o meio de comunicacdo mais usual e por meio dela manifestamos
sensacdes, sentimentos, trocamos informagdes, enfim, conhecemos o outro e
nos deixamos conhecer. A comunicacdo, no entanto, transpde este conceito,
abrangendorecursosverbais e nao verbais com objetivo de expressar-se em um

determinado contexto.
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De acordo com Schirmer (2012), a CAA é uma das modalidades da TA
que oferece suporte a pessoas sem fala ou escrita funcional, ou com
desempenho em defasagem entre sua necessidade comunicativa e sua
habilidade emfalar e escrever. Anteriormente, temia-se que o uso da modalidade
poderia interferir na aquisicdo da fala no futuro, visto que diminuiria as
oportunidades. No entanto, hoje sabemos que isso ndo ocorre, pois 0s alunos
que tém a oportunidade de usara CAA e quetem condi¢desintelectuaistornam-
se falantes mais competentes.

Segundo Deliberato (2009), a comunicacgao alternativa tem o intuito de
despertar a respeito das criangas usudrias de sistemas de comunicagdo
alternativas outras possibilidades de ensino, além de ampliar suas modalidades
expressivas por meio da mesma, como também apreender a ler e escrever. Na
Educacao especial e dentro da sala de aula comum, a comunicacéao alternativa
precisa ser utilizada para designar um conjunto de procedimentos técnicos e
metodoldgicos direcionado a estudantes com deficiéncia. Porém, o que ainda é
observado nos educadores em formacdo e formados é um desconhecimento
sobre como essas criancas impossibilitadas de falar podem construir

conhecimentos por meio do recurso, como aponta o autor:

Uma das grandes dificuldades para o ensino do aluno com
deficiéncia se refere a utilizacdo de recursos pedagogicos.
Vérios pesquisadores tém estudado a Vviabilidade e as
adaptacOes para a utilizagéo de jogos, brinquedos, brincadeiras
e recursos para o ensinamento de alunos com deficiéncia, e a
formacédo nessa area tem se tornado uma necessidade para o
professor (MANZINI, 2009).

De acordo com Shirmer (2018), para planejarmos a CAA no especo
escolar é preciso levar em considera¢do a subjetividade de cada estudante, e no
processo de comunicacgao é preciso uma variedade de recursos e estratégias,
gue chamamos de Sistema de Comunicacéo Alternativa (SCA), por esse motivo
gue cada usuario terd seu proprio SCA, diante disso, ndo é possivel encontra-
los prontos. Ele deverd ser desenvolvido com o estudante, professor de sala
comum e professor especialista em parceria com outros profissionais, e ser
usado em todos os ambientes da unidade escolar e quando possivel em casa
também.

Sabe-se que uma das estratégias promissoras de implementacdoda CAA

para os estudantes € o uso do PECS, uma versao que foi adaptada por Walter
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(2000), do sistema original criado por Bondy e Frost (1994), no qual o maior
objetivo é que o individuo possa realizar a troca de cartdes pelo item desejado.

De acordo com Walter (2009), para uso dos cartdes do PECs é preciso
organizarcinco etapas. Fase um: troca de figuracom auxilio; fase dois: aumentar
a espontaneidade; fase trés: discriminar as figuras e diminuir os tamanhos dos
cartbes, fase quatro: iniciar a estruturacéo de frases e por ultimo, na fase cinco:
estruturar frases complexas e aumento de vocabulério.

Para o uso do recurso um dos softwares gratuitos, que ajuda a ampliar as
variedades de acesso a modalidade, temos o PranchaFacil que foi desenvolvido
pelo AssistUFRJ - Nucleo de Pesquisa em Tecnologia Assistiva da UFRJ e pode
ser usado como um sistema de comunicacao para criangas jovens e adultos em
diferentes contextos como a casa, escola e outras possibilidades. Os criadores
sao os pesquisadores da UFRJ José Antbnio Borges e Julio Tadeu da Silveira,
lotados no Instituto Técio Pacitti, e a pesquisadora Miryam Pelosi, do
Departamento de Terapia Ocupacional da Faculdade de Medicina. O programa
nos possibilita a criar, a partir das habilidades e competéncias dos estudantes,
pranchas tematicas do ambiente escolar, familiar e social.

Para o planejamento do SCA, segundo Shimmer (2018), podemos seguir
os elementos: escolha dos recursos, prancha album, vocalizador e editores de
textos que podem ser com tematicas como materiais de sala de aula e
alimentacdo, simbolos, como gestos, vocalizacao, sinais, fotos e imagens. Os
mesmos podem ser organizados utilizando-se as estratégias do uso em histérias
de faz de conta, brincadeiras, imitar, entre outros; usando astécnicasde apontar,
acompanhar, segurar e escanear.

Podemos, de acordo Menezes (2011), utilizar com os alunos com
deficiéncia a estratégia de painel de rotina, para auxilia-los a compreenséao dos
acontecimentos e planejamentos das aulas programadas no dia. As estratégias
de rotina escolar podem diminuir os episodios de alteragcdes sensoriais e
desorganizacaodos alunoscom Transtorno do Espectro Autista (TEA). Para uso
de tal aporte pedagdgico, vale ressaltar que é necessario planejamentorealizado
para o aluno anteriormente e uso de imagens que fazem parte do cotidiano do
estudante.

Para a implementacédo do SCA, devemos considerar e garantir que os

estudantes devem ser vistos como protagonistas, para definir a escolha dos
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melhores recursos e estratégia, levando em consideracdo documentos que
nortearam o processo, como o estudo de caso.

O uso da modalidade ndo tem o intuito de generalizar o estudante
reduzindo-se ao seu laudo. Segundo Bernardino (2007, p. 54) “Cada pessoa tem
uma histdria Unica; cada sintoma tem um sentido particular para cada um; cada
doenca, cada deficiéncia vai adquirir significacdo a partir do contexto em que se
insere”, dessa forma, é primordial que o professor e o estudante do curso de
licenciaturana sua formacéao inicial possam compreender que a linguagem vai
além da fala e, além disso, possa entender quais sdo os sistemas de CAA que
estdo disponiveis, considerando a subjetividade e individualidade dos

estudantes com deficiéncia.

3- METODOS

Tendo emvista as necessidades especificas de dois estudantes publico
alvo da educacado especial, a saber, P. do 2° ano, com o diagnéstico de
transtorno do espectro autista, paralisia cerebral e deficiéncia fisica nao
cadeirante choravamuito para ir embora e com isso valia-se de comportamentos
relacionados aalteracdes sensoriais ou de energiafisica o faziam bater repetidas
vezes em sua propria cabeca e L. 4°A, diagnosticado com paralisia cerebral
infantil, microcefalia, deficiénciafisica cadeirante e atraso do desenvolvimento
neuropsicomotor, cuja ansiedade era expressada por meio de rigidez muscular
e sudorese. Considerando o exposto foi proposto um trabalho articulado com os
docentes da unidade com o propdésito de elaborarmos pranchas tematicas das
rotinas escolares e quadro de incentivo identificado com fotos reais.

Iniciamos primeiramente na Sala de Recursos Multifuncionais onde
percebemos que L. reconhecia os professores pelas fotos, sorrindo quando os
visualizava. A rotina era composta por imagens da entrada, atividades e saida.
Ampliamos a acéo para a classe comum, em articulacdo com a professora
Amanda utilizando as fotos das atividades e professores do estudante. Estas

eram apresentadas em seu campo visual seguida de explicagao oral detalhando
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o nome do professor e qual atividade seria realizada, exposta em local visivel,
auxiliando o estudante nas relacfes interpessoais e nos momentos de
ansiedade.

Ja com o estudante P. iniciamos na Sala de Recursos Multifuncionais
0 uso de fotos reais da rotina do Atendimento Educacional Especializado, bem
como, no quadro de comportamento, sinalizando informac¢des do que ndo deve
ser realizado como bater a cabeca e chorar e o que pode ser feito, brincar e
sorrir, por exemplo. Utilizamos também estratégia de contato ocular como
facilitadora de todo o processo de ensino-aprendizagem, utilizando o rolo de
papel toalha como recurso para amplificar a voz, pois o estudante tem
dificuldades para estimulos visuais. Atualmente o processo tem se estendido a

rotina da classe comum.

IMAGENS DA PRATICA:

Figuras 1 a 4 - Articulagdo com a Professora Amanda para observar a dindmica do estudante

dentro do ambiente escolar, considerando as barreiras para serem diminuidas.
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Figuras 10 a 13: Inicio da rotina e chamada do estudante do 2°B no atendimento educacional

especializado:
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Figuras 142 16: Inicio da rotina e

chamada do estudante do 2°B no atendimento educacional especializado

Figuras17 e 18: Amplificando a voz no intuito de estimular o contato ocular, ap6s o estudante no
jogo simbélico e iniciando o jogo sécio-dramatico,imitando o mesmo movimento e fala que

realizamos para atender os estimulos visuais.

4- CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, discutiu-se o processo de inclusdo escolar, | sobre a
relevancia e importédncia do conhecimento da TA na modalidade CAA no de
ensino e aprendizado

Os avancgos sao notorios em todo percurso as aquisi¢cdes das rotinas
escolares dos dois estudantes com o uso da pranchatematica usando as fotos
reais e considerando suas subijetividades.

Diante dos diferentes contextos, enfatiza-sea necessidade de discutire
reconheceros recursos de TecnologiaAssistivae Comunicacgéo Alternativa para
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aeducacdodas pessoas que precisam de adequacdesde suasrotinas escolares
com o intuito de diminuir as barreiras da comunicacao, favorecendo o trabalho
cooperativo entre estudante, professor e amigos no processo educativo,
baseando-se na importancia do papel da comunicacéo nesse processo. A vista
disso, dar o suporte ao profissional da educacgéo pode eliminar as barreiras de
acesso ao curriculo dos alunos com deficiéncia.

Dessa forma, sdo necessarias situacdes de envolvimento teoria-pratica
para serem ativos no processo de ensino-aprendizado, 0 que pode auxiliarao
ndo engessamento da pratica pedagdgica, para desempenhar quaisquer
trabalhos voltados a escolarizacdo do estudante, considerando sua

subjetividade, individualidade dos estudantes com deficiéncia.
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BRASIL IMPERIO: O PRIMEIRO REINADO, PERIODO
REGENCIAL EO SEGUNDO REINADO

Renata Cristina de Barros Varnier

RESUMO

O Brasil ¢ uma producdo histérica, resultado de um longo processo de
construgdo e reconstrugdo. Conforme considera Schmidt (2005), falar doBrasil
imperial é se deparar com as forcas politicas que o engendraram naguele contexto
especifico. Ndo sem razdo, como pensa Oliveira-Lima (1908): a chegada daCorte
portuguesa no Brasil ndo é — como por muito tempo se costumou a afirmar nassalas
de aula em muitas escolas brasileiras — uma mera fuga dasinvestidas napolednicas
no territorio europeu. Dom Jodo VI, numa manobra politica estratégica, aportou as
terras da Colonia com o objetivo de salvaguardar o projeto imperial. Se
concordamos com a hip6tese de Oliveira-Lima (1908), talvez seja possivel
chegarmosa um outro entendimento do Brasil Império.

Palavras-chave: Brasil Império; Periodo Regencial; Histéria Contemporanea.

Pellegrini, Dias e Grinberg (2016) notam os acontecimentos do periodo
imperial, dando destaque a esses aspectos: a familia real portuguesa desembarcou
no Brasil em janeiro de 1808 — em sua companhia vieram rei, rainha, familia,
nobres, juizes, funcionarios publicos, padres, militares, enfim, aproximadamente
umas 15 milpessoas. Além da vinda de todo esse séquito, foram transferidos para o
Brasil: arquivos, bancos, bibliotecas etc. Numa palavra, estruturas portuguesas
foram deslocadas para o Brasil e, aos poucos, a Colonia foi se vestindo de Metropole
(DELPRIORE & VENANCIO, 2010).

Por um lado, conforme ainda observa Fausto:
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A transferéncia da sede da monarquia portuguesa para o Brasil
mudou o quadro das relages internacionais no contexto da
América do Sul. Apolitica externa de Portugal passou a ser
decidida na Col6nia, instalando-se no Rio de Janeiro o
Ministério da Guerra e Assuntos Estrangeiros. [...]

A vinda da familia real deslocou definitivamente o eixo da vida
administrativa da Col6nia para o Rio de Janeiro, mudando
também a fisionomia da cidade. Entre outros aspectos,
esbogou-se ai uma vida cultural. O acesso aos livros e uma
relativa circulagdo de ideias foram marcas distintivas do periodo
(FAUSTO, 2006, p. 117).

Por outro lado, em termos bélico-politicos, observam Oliveira-Lima (1908)
e Schmidt (2005): a vinda da familia real estd intimamente ligada as decisdes
tomadaspor Napoledo no continente europeu. O imperador francés havia instituido
um Bloqueio Continental (uma espécie de decreto), no qual proibia os paises
europeus de comercializarem produtos com a Inglaterra. Com o passar do tempo, o
decreto napolednico prejudicou mais 0s paises europeus do que a Inglaterra, visto
que esta ndo dependia diretamente do mercado europeu, pelo contrério, alguns
paises europeus dependiam da Inglaterra. E o caso de Portugal, que precisava dos

contatoscomerciais com a Inglaterra (FAUSTO, 2006).

Em meio aisso, considera Schmidt (2005), o decreto de Napoledo coloca D.
Jodo numasituacdo delicadaeconomicamente. Aos fatos: Portugal mantinha relagdes
comerciais com a Inglaterra ja had um bom tempo, de modo que obedecer ao bloqueio
napolednico seria suicidar a propria economia. Diante disso, Portugal ndo obedece ao
decreto do imperador francés. Como reacdo a essa afronta, o exército de Napoledo
marcha para Portugal. O rei da Espanha autoriza a passagem do exército francés pelo
territorio a fim de efetivar o ataque contra os portugueses. Enquanto em terra é feito
oataque napolednico, sobre as aguas do Atlantico, navegam rumo a Colbnia a
familia real e todo o seu grandioso sequito (OLIVEIRA-LIMA, 1908; FAUSTO,
2006).

De acordo com Schmidt (2005) e Oliveira-Lima (1908): neste contexto, a
hipotese historiogréafica, que descarta a possibilidade de mera fuga da familia real
portuguesa, ganha sentido. Em vez de fuga, pode-se pensar a partir da perspectiva

damanobra politica feita por D. Jodo. Longe de ser uma fuga qualquer, a vinda da
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corte portuguesa ao Brasil tema ver com a execugdo de um célculo politico, feito
muitos anos antes das desavencas entre Portugal e Franca. Por essa perspectiva,
Dom Jodo pode ser visto como um dos maiores estadistas da historia, imagem essa
bem diferente das caricaturas apresentadas em muitos manuais e em muitas salas de

aulas brasileiras.

Na esteira de Oliveira-Lima (1908): a operagdo politica efetuadapor D. Jodo
ndo foi isolada, mas agenciada com a Inglaterra. A transferéncia da Corte Portuguesa
para o Brasil teve a escolta de navios de guerra da Inglaterra. Ao solo portugués,
foram enviados soldados ingleses para participar da resisténcia portuguesa diante do
embate com os franceses. Tudo isso denotaa que, muito mais que uma mera fuga,

estava sendo executado um calculo politico muito bem elaborado.

Em terras brasileiras, segundo nota Schmidt (2005), Dom Jodo V1 realizou
umaseérie de a¢bes que desencadearam um periodo de desenvolvimento econémico:
abertura dos portos as nagfes amigas; 0 comercio portugués antes praticado em
Portugal, passa a ser feito no Brasil; tratados comerciais; a oferta de privilégios
alfandegarios para os ingleses etc. Neste contexto, 0 Rio de Janeiro recebe varios
imigrantes ingleses que investiram aqui, assim instituem-se: o Banco do Brasil, 0s
Museus, as Bibliotecas etc. Tais investimentos promoveram um grande
desenvolvimento cultural e econdbmico no pais, de tal modo que a capital do
Império, da inicio a um consideravel crescimento populacional e urbano (FAUSTO,
2006; DELPRIORE & VENANUCIO, 2010).

Mas, ainda neste contexto, pontuam Pellegrini, Dias e Grinberg (2016): apds
Dom Jodo VI ter elevado a Colbnia a reino — instalando tribunais, estabelecendo
bancos, museus, escolas e decretando aliberdade de comércio —, foiconvocado pelo
parlamento portugués a voltar para Portugal. Retorna a Portugal em 1821 (deixando
seu filho Dom Pedro | em seu lugar), pressionado pela corte, para enfrentar o
movimento constitucionalista, e € obrigado a aceitar o papel de monarca limitado

poruma Constituicao.
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Ainda, conforme indicam Pellegrini, Dias e Grinberg (2016): o que chamamos

de Brasil Império teve inicio com o processo de Independéncia do Brasil

(1821-1825) e termina com a Proclamacdo da Republica (1889). Em 1822, o

gue era “Reino Unido de Portugal, Brasil e Algarves” tornou-se,oficialmente,

|H

“Império do Brasi

, 0 qual estabeleceu como forma de governo uma

monarquia constitucional parlamentarista e D. Pedro | como primeiro

imperador do Brasil. Tradicionalmente, dividimos o Brasil Império em trés fases:

Primeiro Reinado (1822-1831), Periodo Regencial (1831-1840) e Segundo

Reinado (1840-1889).

Pensando em delimitar as informagdes de modo conciso e objetivo,

abaixo se registra, num quadro panoramico do periodo histografico

chamado Brasil Império, algumas ocorréncias importantes e,
evidentemente, mui digas de nota. Acompanhemos!

3.1 Brasil Império — Primeiro Reinado
Ocorre a Proclamacdo da Revoltas no Nordeste —

Independéncia do Brasil. | 1822 — 1824 | Confederacdo do Equador. A
Coroagdo de Dom Pedro I.| 1825 — 1828 |guerra Cisplatina, finda-se me
Institui-se a Primeira 1828. O Uruguai deixa de ser
Constituicdo do Brasil. Voto provincia do Brasil e torna-se
Censitario. independente.

Em respeito ao acordo Isolado do poder, em abril D.
firmado com a Inglaterra, o Pedro | abdica do trono, em
governo brasileiro, nome de seu filho, Pedro, entdo
suspende o trafico negreiro. uma crianca. Apos a
Mas, a entrada de escravos 1831 abdicacdo, um grupo de
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permanece livre no Brasil. politicos assume 0 governo
O café brasileiro comeca, interino, dando inicio ao
paulatinamente, a ser periodo regencial do império.

produzido e vendido em
larga escala, resultado da

mao de obra escrava.

Pelas informacBes minimas escritas acima, pode-se dizer que o periodo

historiografico brasileiro conhecido como Primeiro Império é resultado de um
processo de independéncia, marcado por diversas forcas politicas e contextos
sociais conflituosos. Sob certo aspecto, emerge desse cotidiano histérico todo
um misto de conflitos e contradi¢des da vida social, como é bem caracteristico

da histdéria humana (HELLER, 2004).

Observando as ocorréncias da Independéncia do Brasil, o historiador

Boris Fausto nota o seguinte:

Alcangadoa 7 de setembro de 1822, as margens do Riacho Ipiranga, Dom
Pedro proferiu o chamado Grito do Ipiranga, formalizando a
Independéncia doBrasil. A primeiro de dezembro, com apenas 24 anos,
o principe regente era coroado imperador, recebendo o titulo de Dom
Pedro I. O Brasil se tornava independente com manuten¢do da forma
monarquica de governo. Mais ainda,o novo pais teria no trono um rei
portugués. Este ultimo fato criava uma situagdo estranha, porque uma
figura origindria da Metrdpole assumia o comando de um novo pais
(FAUSTO, 2006, p. 134).
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Ora, entretanto, de acordo Schmidt (2005): a independéncia do Brasil ndofoi
pacifica, visto que muitas provincias brasileiras permaneceram por algum tempo
leais a coroa portuguesa. Mas, nada que ndo tenha sido confrontado porforgas
militares e instituicdes de impostos pesados. O estabelecimento da monarquia se
deu por diversas razdes, a saber: a permanéncia nas tradicdes europeias, o receio
da elite brasileira em adotar um regime diverso do que aindaestava em voga na
Europa etc. Entretanto, os anseios pela independéncia do Brasil ja estavam
presentes no seio da populacdo local. Que seja verdade o fato de que a corte
portuguesa desembarcou nessas terras tropicais e tenha modificado a
organizacao social e politica, propondo independéncia, inovag¢desculturais e

politicas. Mas, também é certo que...

. a independéncia do Brasil pode ser definida como um
movimento bastante elitista, quase uma disputa entre
aristocratas portugueses. Uma imagem que ndo deixa de ser
interessante, embora incompleta. Para compreendermos a
especificidade de nosso processo de independéncia, é
necessario lembrarmos que ele conviveu com outrosprojetos
alternativos, pois, ha muito, uma parte daelite colonial aspirava
a ruptura com Portugal. Tais propostas de independéncia,
contudo, tinham uma forte marca regional, como fica claro na
denominagdo de duas delas: a Inconfidéncia Mineira e a
Revolugdo Pernambucana (ocorrida em 1817) (DEL PRIORE &
VENANCIO, 2010,p.145).

Além dos anseios pela independéncia, o Primeiro Império também é
marcado pelo estabelecimento da Primeira Constituicao do Brasil (apelidada

Constituicdo Mandioca — porque condicionava o voto, chamado censitario, a

populacdo masculina, a renda e a quem possuisse areas de plantacdo de
mandioca).Pellegrini, Dias e Grinberg (2016) notam o que segue: como

nada ocorre gratuitamente na histdria, o inicio do império foi marcado por conflitose
violéncia. Fala-se da Noite da Agonia, quando o imperador ordenou militares para

prenderem deputados e dissolver a Assembleia Nacional Constituinte. Apds essas
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desditas, a Constituicdo foi estabelecida, dando ao imperador poderes de monarca
absoluto sobre a nagdo. Sobre o contexto em que se tentaestabelecer a Constituicdo,

Fausto (2006) nota o seguinte:

Antes de entrar no exame da Constituicdo, dois pontos devem
ser ressaltados. Um contingente ponderavel da populagdo — os

escravos

— estava excluido de seus dispositivos. Deles ndo se cogita, a
nao serobliquamente, quando se fala dos libertos. O outro
ponto se refere a distdncia entre os principios e a pratica. A
Constituicdo representava um avango, ao organizar os poderes,
definir atribuigdes, garantir direitos individuais. O problema é
que, sobretudo no campo dos direitos, suaaplicagdo seria muito
relativa. Aos direitos se sobrepunhaa realidade de um pais onde
mesmo a massa da populagdo livre dependia dos grandes
proprietarios rurais, onde s6 um pequeno grupotinha instrugdo
e onde existia uma tradi¢do autoritaria. A Constituicdo de 1824
vigorou com algumas modificages até o fim do Império. Definiu
0 governo como monarquico, hereditdrio e constitucional
(FAUSTO, 2006, p. 149).

Assim, uma série de mudangas ocorreram pouco a pouco no territdrio nacional:
o poder legislativo dividiu-se entre a Camara e o Senado, instituiram-se as
provincias (com presidentes nomeados pelo imperador), instauram-se o
Conselho de Estado e o Poder Moderador etc. Mas, o poder concedido ao novo
monarca ndo estava salvaguardado por inteiro. Muitos jogos politicos na corte e
revoltas sociais (Confederacdo do Equador, Guerra Cisplatina e Noite das
Garrafadas) foram minando o poder monarquico estabelecido no Primeiro

Reinado (FAUSTO,2006; SCHIMDT, 2005).

Schmidt (2005) observa: além do autoritarismo, da violéncia e da economia
arruinada, o jogo politico também contribuiu para minar a posi¢do do imperador.
Durante o Primeiro Reinado, foram formados, gradativamente, dois blocos entre 0s
politicos: o partido brasileiro e o partido portugués. Enquanto o primeiro
representava a oposicdo ao imperador, o segundo oferecia-lhe apoio. Ambos
partidos entram em conflito sangrento, contribuindo para fragilizar ainda mais o
poder monarquico (DEL PRIORE & VENANCIO, 2010).
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Sob certo aspecto, ainda é possivel observar:

No inicio da década de 1830, o clima é de guerracivil. Rio de
Janeiro, Ceard, Bahia, Pernambuco e Alagoas sdo palco de
levantes armados em que fazendeiros, tropas, pequenos
proprietarios, indios e escravos se ombreiam, ora contra a
centralizagdo do poder, oracomo expressaode revolta diante da
pobreza e da escravid3o. E nesse contexto que D.Pedrol, a 7 de
abril de 1831, renuncia ao trono brasileiro. Junto ao medo de
ser deposto, havia outro motivo para o gesto: em 1826, com a
morte de D. Jodo VI, o Imperador tornou-se o virtual sucessor
da Coroa portuguesa. Ciente do risco que a ameaga de
restauragcdo representava, como muni¢do para movimentos
separatistas, D. Pedrorenuncia ao trono lusitano em nome da
filha, sob o titulo de D. Maria Il.Tal gesto, porém, ndo é acatado
por seu irmdo, D. Miguel, langando Portugal em uma guerrade
sucessdo dindstica até 1834, na qual, entre os combatentes,
estava D. Pedro | — alids, D. Pedro IV para os portugueses. Em

1831, a segunda renuncia do imperador buscava apaziguar os
animos no Brasil (DEL PRIORE & VENANCIO, 2010, p.148).

Por essas palavras, observa-se que, diante da insustentavel instabilidade
politica, Dom Pedro | abre mao do cargo, deixando o trono para o seu filho, Pedro
deAlcantara. Como o principe s6 poderia assumir o poder quando tivesse 18 anos
de idade, iniciou-se no pais uma fase de transi¢cdo, conhecida como Periodo
Regencial. Contudo, eis 0 que podemos reter desta primeira fase do Império: o
Primeiro Reinadofoi um periodo que se iniciou em 1822, com a independéncia do
Brasil. Seu fim ocorreuem 1831, quando o imperador abriu méo do trono. Esse foi
um periodo marcado pelapouca competéncia de D. Pedro | para exercer o cargo de
imperador (FAUSTO, 2006;DEL PRIORE & VENANCIO, 2010).

Eis abaixo um quadro panordmico com aspectos do Periodo Regencial.

3.2 Brasil Império — Periodo Regencial

Da-se inicio ao Periodo O curto periodo comeca

Regencial, que é a fase de recebendo o nome de
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transicdo politica entre o

Regéncia Trina Provisoria: o

Regéncia Una de Arauljo

Lima: h& uma ebulicdo
politica partidaria — trés
grupos politicos se
sobressaem: liberais

moderados, liberais exaltados
e conservadores.

Primeiro e o0 Segundo 1831 pais € governado por trés
Reinados. O periodo de senadores; restitui-se cargos
regéncia dura nove anos e politicos; anistiam-se presos
€ marcado por mudancas. etc.
Comeca a Regéncia Trina Cria-se a Guarda Nacional;
Permanente: ocupa umcurto reforma-se o Poder Moderador;
espaco de tempo, o pais é| 1831 —1834 | ocorre a Cabanada; exigéncias
marcado por tumultos e de autonomia das provincias;
revoltas sociais. criacdo do Ato Adicional.
Inicia-se a Regéncia Una Norte/Nordeste: da-se revoltas
de Feij6: Diogo Feijo sociais, a Cabanagem, a
assume o governo. No Sul Guerra dos Males e Sabinada.
do pais, inicia-se a Guerra | 1835 - 1837 | Gongcalves Magalhdes lanca
dos Farrapos. Inicia-se a - 1840 Suspiros poéticos e Saudades,

marco do Romantismo no
Brasil. Ocorre o Golpe da

Maioridade, dado por Dom
Pedro Il e seus aliados. Periodo

Regencial chega ao fim.

Observando os diversos aspectos sécio-politicos desse periodo, Fausto

(2006)relata algumas informac6es dignas de nota, quais sejam: a regéncia foi um

dos periodos mais conflituosos da histéria politica do pais e também um dos mais

importantes, pois muitos interesses e fatoresestavam em jogo. Diz-nos o historiador:
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O periodo regencial foi um dos mais agitados da histdria politica
do pais e também um dos mais importantes. Naqueles anos,
esteve em jogo a unidade territorial do Brasil, o centro do
debate politico foi dominado pelos temas da centralizagdao ou
descentralizagdo do poder,do grau de autonomia das provincias
e da organizagdo das Forgas Armadas. [...]

Nem tudo se decidiu na época regencial. Podemos mesmo
prolongar a periodizagdo por dez anos e dizer que sé por volta
de 1850 a Monarquia centralizada se consolidou, quando as
ultimas rebelides provinciais cessaram.

Um ponto importante a ser ressaltado para compreender as
dificuldades desse periodo é o de que, entre as classes e os
grupos dominantes, ndo havia consenso sobre qual o arranjo
institucional mais conveniente para seus interesses. Mais ainda,
nao havia clareza sobreo papel do Estado como organizador dos
interesses gerais dominantes, tendo para isso de sacrificar em

certas circunstancias interesses especificos de um determinado
setor social (FAUSTO, 2006, p.161,162).

Sendo assim, torna-se possivel conjecturar que a época regencial também é
marcada por agita¢des socio-politicas, tipicas davidacotidiananuma dadasociedade,
adstrita a um horizonte histérico. Ainda, Schmidt (2005) considera: ao longo do
Periodo Regencial, houve uma alternancia de poder acompanhada por conflitos e
durissimas revoltas sociais, também importantes, de modo que acabaram por
redesenhar o mapa do poder no Brasil. Parte dessas mudangas foram, sobretudo, de

cunho politico.

Do inicio ao fim esse curto periodo historiografico, a politica e a luta social
reconfiguraram o modo de viver, foram potencialmente determinantes para o
espocardo Segundo Reinado.

No quadro abaixo, registramos de modo resumido alguns aspectos desse

periodo.

3.3 Brasil Império — Segundo Reinado

Apés o  Golpe da| |Na Inglaterra, o Parlamento
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Maioridade, aos 14 anos,
Dom Pedro Il comeca a

reinar, dando inicio ao
Segundo Reinado. Institui-

se 0 “parlamentarismo as

britanico aprova a lei que da
poder a Marinha inglesa de
prender quem trafica escravos
no Atlantico. O trafico de

escravos para 0 Brasil cai

avessas” — o imperador| 1840 — 1848 | significativamente. Comega em
nomeia o gabinete e pode Pernambuco a Revolta
dissolver o Executivo e a Praieira. O café se torna o
Camara. Os partidos liberal e nosso principal produto. Regiao
conservador controlam a de Maua passa por um tempo
politica brasileira. Pouco a de prosperidade — Era Maua. O
Pouca, o imperador consolida pais vive da economia cafeeira.

0 seu poder.

Com o poder amplificado e Estabelece-se aLei Eusébio de
consolidado, Dom Pedro Il Queiroz que pde um fim ao
representa pessoalmente o | 1850 — 1860 | trafico de escravos no Brasil.
Poder Moderador. Liberais Aos poucos, trabalhadores
e Conservadores disputam assalariados passam a
cargos e proeminéncias substituir o0s escravos nas
politicas. Deflagra-se a fazendas de café. A expansao
Guerra do Paraguai: cafeeira ganha amplos
motivada por pretensdes contornos: Vale do Paraiba,

territoriais e interesses Oeste Paulista e Zona da Mata
econdmicos. de Minas Gerais.

No Rio de Janeiro: politicos, 1870 — 1880 | Promulga-se a primeira lei de

fazendeiros, intelectuais e
jornalistas langcam 0
Manifesto Republicano, em
defesa de um regime
presidencialista, represen-

tativo e federativo. Carlos

cunho abolicionista — a Lei do
Ventre Livre. Ela d& liberdade aos
filhos das pessoas escravizadas,
mas 0s mantém sob a tutela do
senhoraté aos 21 anos. Questao

Religiosa: choque entre a Igreja e
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Gomes ganha projecao
internacional ao apresentar

a sua opera, O Guarani.

a monarquia, enfraquecimento do
regime imperial. Questdo militar:
conflitos entre o Exército e o
imperador.

Joaquim Nabuco, José do
Patrocinio e outros

intelectuais criam no Rio de

Cria-se a Lei do Sexagenario,
dando liberdade aos escravos

acima de 60 anos, compen-

Deodoro da Fonseca. Dom
Pedro IlI: exila-se e morre

em Paris.

Janeiro a Sociedade sando-se 0s seus proprietarios.
Brasileira contra a Apos lutas abolicionistas pelo
Escraviddo. Machado de pais, Princesa Isabel assina a
Assis lanca  Memorias | 1880 — 1889 - | Lei  Aurea, extinguindo a
Péstumas de Bras Cubas, 1891 escraviddo no Brasil. A
marco do realismo literario abolicéo da escravatura
no pais. Proclama-se a desagrada fazendeiros, o0s
Republica pelo Marechal quais aderem ao movimento

republicano. Militares e Igreja:

conspiram contra a monarquia.

Neste sentido, pode-se observar que 0 Segundo Reinado é o periodo da

historia brasileira em que o pais foigovernado por D.Pedro I 1. Esse periodo estendeu-
se de 1840, quando D. Pedro Il foi coroado imperador ap6s o Golpe da Maioridade,
e encerrou-se em 1889, quando a Proclamacdo da Republica colocou fim na

monarquiado Brasil.

Sob esse aspecto, Schmidt (2005) ainda inscreve que o segundo império foi
um periodo de grandes transformacdes no pais e marcado por importantes conflitos,
como a Guerra do Paraguai. Entretanto, pode-se dizer que essa época enfrentou uma
certa estabilidade politica, pois grandes proprietarios de terra conseguiram se
afirmarcomo classe politica, tragando objetivos comuns e sufocando os demais
grupos sociais. Da-se, assim, consolidacdo do Estado Imperial. Observa Schimdt
(2005):
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Desde a independéncia que os grandes proprietarios de terra
brasileiros construiram o Estado Nacional. Para comecar, um
Estado que fosse respeitado por todas as classes, inclusive os
escravos. A autoridade do Estado deveria manter a ordem, o
que significava que preservaria a propriedade privada, a
escraviddo, a unidade do pais e opredominio social dos grandes
fazendeiros.

Portanto, o Estado Imperial ndo eraneutro. Ele estava acima das
classes sociais. Administrava o pais, especialmente, em favor
dos interesses dos grandes proprietarios e utilizava a sua forga
(Guarda Nacional, Exército, deputados, leis, juizes, policiais,
etc.) para manter subordinados outros grupos sociais. Neste
sentido, o Estado imperial era um instrumento da classe
dominante. (SCHIMDT, 2006, p.368).

Nesta mesma toada, Pellegrini, Dias e Grinberg (2016) ainda consideram:
em seu longo reinado (1840 a 1889), Pedro Il buscou valer-se dos dispositivos
politicos engendrados por seu pai, como o Poder Moderador e 0s outros recursos

previstos na Constituicdo de 1824.

O exercicio do poder conduziu Pedro Il a um jogo de articulaces politicas
comconservadores e liberais, bem como com a elite agraria e escravocrata,
condutorada Economia Cafeeira e que mantinha as financas do Império. Todo o
processo gradual de acabar com a méo de obra escrava, por exemplo, teve que ser

gestado com amplas negociagdes.

E também no periodo do Segundo Império que se estabelece uma espécie de

parlamentarismo  imperial, o chamado “parlamentarismo as avessas”.

Evidentemente,isso se deveu também ao clima de estabilidade politica do periodo.

Sendo assim, num sentido bem politico, tal parlamentarismo substituiria o
usodaespada e da espingarda pelo uso dapalavra, dodebate e da negociacéo politica
(FAUSTO, 2010). Mas, no caso brasileiro, no que consistia esse famigerado

“parlamentarismo as avessas”? Considera Schimdt:

No ano de 1847, o parlamento brasileiro (a Assembleia geral do
Império, composta pelos deputados e pelo Senado vitalicio),
alterou a Constituicdo e estabeleceua Monarquia Parlamentar.
[...] o parlamentarismo brasileiro no império teve grandes
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diferengcas em relagdo ao parlamentarismo cldssico. O
parlamentarismo classico era a forma de governo que havia na
Inglaterra doo século XIX e que, nesse pais, dura até hoje. No
parlamento britanico, o rei era principalmente simbolo de
autoridade e tradicdo. Ndo tinha poderes especiais para
governar. No Brasil, gracas a Constituicdo de 1824, que
estabeleceu o poder moderador, acontecia o que o visconde de
Itaborai disse em 1868: “O imperador reina, governa e
administra”. Ouseja, aqui o rei mandava e muito.

O caso brasileiro era um parlamentarismo as avessas, isto &,
de cabega para baixo na escolha do primeiro ministro. Na
Inglaterra era de baixo paracima: o eleitor votava no parlamento
e dai saia o primeiro ministro. No Brasil, era exatamente o
sentido inverso. O imperador (poder moderador)tinha o poder
de demitir todo o ministério e dissolver o Parlamento. Era o
imperador quem tirava o emprego do primeiro- ministro
(chamado de Presidente do Conselho de Ministros) e nomeava
um outro para o lugar. Esse homem (sempre homem, nunca
mulher) convocava elei¢des para o Parlamento (SCHMIDT,
2005, p.369).

Ora, por essas palavras, € possivel distinguir minimamente no que consiste
o parlamentarismo tupiniquim, do parlamentarismo classico. No caso do Brasil,
longe de apenas moderar o poder, o imperador acabou por centralizar ainda mais o

seu dominio politico na corte e para além dela.

Evidentemente, o estabelecimento do parlamentarismo pode ter gerado
algumefeito politico no que diz respeito ao desenvolvimento da vida socio-politica

brasileira. Mas, também € certo: tudo isso ndo se deu pacificamente.

E ainda nesse contexto de consolidacdo do poder imperial que nasce, quase
que como um irmdo gémeo enjeitado, uma aparente ameaca a monarquia: a Guerra
doParaguai. N&o bastasse os conflitos internos no pais, Dom Pedro Il achou por bem
declarar guerra ao Paraguai. As razfes que o levaram a tal empreendimento sao
diversas e, em geral, ndo encontra um consenso entre os historiadores. Sobre esse

aspecto, leiamos o que consideram Del Priore & Venancio:

A guerra teve inicio em um momento espinhoso da politica
imperial. Acreditava-se num embate curto, quase cirurgico,
liderado por um “reiguerreiro”: o jovem d. Pedro Il, cuja barba
comegaria, entdo, a embranquecer. Enormes gastos foram
mobilizados para o confronto: 614 mil contos de réis, onze vezes
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o0 or¢amento governamental para oano de 1864; abria-se um
déficit que persistiu até 1889. Em torno do rio Paraguai, quatro
nagdes limitrofes, por razdes internas especificas, iriam se
enfrentar. A historiografia atual ndo reconhece mais a tese de
que a influéncia inglesa queria apenas garantir interesses e
aliancas em area estratégica. Mas entende que a guerra acabou
por consolidaros Estados nacionais. A Argentina unificou-se e o
poder foi centralizado em Buenos Aires. No Brasil, a guerra
ajudou a derrubar a escraviddo ea monarquia. Quanto ao
Uruguai e o Paraguai, esses paises sefirmariam apenas como
satélites das poténcias regionais.

Talvez o mais provavel é que a confluéncia entre interesses
regionais e os do Império britadnico tenha contribuido para o
surgimento da Guerra do Paraguai. O que de fato surpreendeu
a todos foi a capacidade do Paraguai em suportar quase seis
anos de ataques sucessivos. Em grande parte, isso foi possivel
gragas ao envolvimentoda quase totalidade de sua populagdo
civil, dando origem, como afirmamos, ao mais sangrento
capitulo da histdria sul-americana (DEL PRIORE & VENANCIO,
2010, p.171).

Por essa perspectiva, é possivel observar que a deflagracéo da guerra, aliado
a interesses nacionais e internacionais talvez tenhasido uma das razdes que levou a
queda da monarquia brasileira. Entretanto, isso ndo iria acontecer de modo facil
e rapido. A histdria é um processo de idas e vindas, de contradicdes e justaposi¢des.
Ahistoria também € dialética, detal modo cada ser humano adstrito ao seu horizonte

historico, cumpre o que se Ihe oferece num dado momento e numa dada sociedade.

Por certo, de acordo com Schmidt (2005), o Segundo Reinado é um periodo
degrandes transformagdes no cenario cultural do Brasil. Até alcancar o inicio da
Republica, o pais passa por profundas mudangas —aprovacgéo de leis abolicionistas,
instauracdo do fim da escraviddo, conflitos politicos, crescimento e projecdo da

economia etc.

Mas, é bem certo dizer ainda: tais transformagdes culturais ndo estdo
desligadas das mudancas socio-politicas que desembocaram no pos-guerra do
Paraguai. O saldo deficitario da guerra, para o impeério, nao fora apenas econémico,
mas também de ordem politica. Com o fim da guerra, adveio também o fim do

império.
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Conforme Del Priore & Venancio (2010): além de trazer consequéncias
drasticas (milhares de mortes, doencas, empobrecimento e enfraguecimento do
Exército etc.), o fim da guerra trouxe um clima de animosidade politica entre o0s

militares e o governo imperial.

Durante os anos da guerra, foi se firmando entre os oficiais a ideia de que o
principal inimigo do Exército eram os politicos do Império. De certo modo, tais
politicos haviam abandonado a instituicdo, substituindo-a em grande parte pela
Guarda Nacional. De tal modo a situacdo acabou se agravando apés o fim da guerra.
Neste contexto, ressurgiu entdo a inclinacdo favoravel a desmobilizacdo e ao
esvaziamentodo Exército (DEL PRIORE & VENANCIO, 2010).

Em oposicdo a essa politica, os militares se uniram. Sendo assim, por causa
dossacrificios e sofrimentos vivenciados nos campos de batalha, foram constituindo
uma identidade positiva e até heroica da instituicdo militar a que serviam, o
Exército. Em meio a isso, apareceu o que historiograficamente se costuma
denominar de “oposi¢ao militar” ao Império. Tal elemento foi central no processo
de declinio e colapso do governo monéarquico inaugurado em 1822 (DEL PRIORE
& VENANCIO, 2010).

Ou seja, era chegado o fim do império. Mas, como se daria esse processo de

mudanca de regime politico?

De certo modo, é possivel observar: o fim da monarquia no Brasil foi
resultadodo desgaste dessa forma de governo com os interesses da elite politica e
econémicado pais. Em geral se atribui a queda do império ao rompimento com trés
importantesgrupos do pais: a Igreja (fator menos relevante), o Exército e a elite
escravocrata (fazendeiros). Mas, serd que sao esses 0s Unicos fatores que causaram
o fim do regime? (DEL PRIORE & VENANCIO, 2010).

Neste contexto, 0 grupo que teve maior envolvimento com esse fim foi o
Exército. Insatisfeito com a monarquia desde o fim da Guerra do Paraguai, 0s
militares comecaram a conspirar contra ela. Assim, em 15 de novembro de 1889, o
marechal Deodoro da Fonseca, liderando tropas militares, destituiu o Gabinete
Ministerial, e, nodecorrer desse dia, José do Patrocinio proclamou a Republica no
Brasil (SCHIMDT, 2005).
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Mas, é importante notar ainda: sobre o fim da monarquia brasileira, Fausto
observa que tal ocorréncia pode ser atribuida a diversos fatores. Em suas palavras:
“o fim do regime mondarquico resultou de uma série de fatores cujo peso nio é o
mesmo” (FAUSTO, 2006, p.235).

Sendo assim, por um lado: havia o conflito com o Exército e a burguesia
cafeeira, mas, outro lado, importa observar os aspectos humanos, dos atores
historicos envolvidos no periodo, por exemplo: a doenca do imperador, que
ocasionouo seu afastamento das discussdes e decisdes politicas (FAUSTO, 2006).

Neste contexto, também importa ressaltar: de acordo com Fausto (2006),
geralmente se atribui a o fim da Monarquia a outros dois fatores, quais sejam: a
relacdo conflituosa entre o Estado e a Igreja e a Aboli¢do da Escravatura.

Mas, tais fatores ndo foram determinantes para o fim do regime. A quedada
Monarquia se restringiu mesmo a uma disputa entre as elites. Sobre isso, leiamos as

palavras do historiador:

Foi comum atribuir-se papel importante na queda da
Monarquia a doisoutros fatores: a disputa entre a Igreja e o
Estado e a Abolicdo. O primeiro dele contribuiu em alguma
medida para o desgaste do regime,mas seu peso ndao deve ser
exagerado. A queda da Monarquia restringiu-se a uma disputa
entre as elites divergentes e nem entre os monarquistas nem
entre os republicanos a Igreja tinha forte influéncia.Quanto a
Abolicdo, as iniciativas do imperador no sentido de extinguir
gradualmente o sistema escravista provocaram fortes
ressentimentos entre os proprietarios rurais, e ndo so6 entre
eles. Os fazendeiros de Café do Vale do Paraiba desiludiram-se
do Império, de quem esperavam uma atitude de defesa dos
seus interesses. Com isso o regime perdeu sua principal base
social de apoio. Mas o episddio em si da Abolicdo ndo teve
maior significado no fim do regime (FAUSTO, 2006, p. 236).

Neste contexto, ainda é importante lembrar: além desses fatores que
colaboram com a queda do regime monarquico, outros fatores também podem ser
mencionados, ndo porque tenham sido determinantes, mas porque, de algum modo,
forneceram o combustivel para as mudancas. Por exemplo, as ideias republicanas
eram espalhadas pelo pais desde a segunda metade do século XIX. Em 1870, com o

Manifesto Republicano, bem como com a aderéncia de muitos intelectuais as ideias
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cientificas da moda (o positivismo). Assim, neste contexto, o Brasil era um
verdadeirocadinho de transformacgdes de toda a ordem.

Conforme observam Del Priore & Venéancio (2010), em meio ao soprar dos
turbulentos ventos republicanos, num sentido historico imaginativo, desenha-se o
cenario: em novembro de 1889, a agitacdo do Exército toma conta das ruas, prisées
sdo decretadas, 0 antigo regime agoniza dando os seus Ultimos suspiros... Soldados
em seus cavalos a trotar pelas ruas do Rio de Janeiro. Em 15 de Novembro, é
oficialmente proclamado o fim da monarquia — dois dias depois, “a familia real
embarca para a Europa, rumo ao exilio” (DEL PRIORE & VENANCIO, 2010, p.
189).

Para por um fim ao regime monarquico e instaurar o regime republicano,
erammuitos fatores que davam o tom da mudanca, bem como ainda eram Vvérias
ideias detransformacdes politicas que, de algum modo, impulsionam a alma daquelas
pessoas. Como bem observa o historiador José Murilo de Carvalho: havia no Brasil
pelo menostrés correntes que disputavam a definicdo de natureza do novo regime:
o liberalismo a americana, o jacobinismo & francesa e o positivismo. “As trés
correntes combateram- se intensamente nos anos iniciais da Republica”
(CARVALHO, 1990, p.09).

Contudo, foi exatamente neste contexto que a republica foi proclamada:

A quartelada de 15 de novembro foi uma surpresa; o
movimento republicano, contudo, ndo era uma novidade.
Durante o periodo colonial, varias revoltas, a comecar pela
Inconfidéncia Mineira, levantaram essa bandeira. Nas
regéncias, outro surto republicano varreu as provincias e sé a
muito custo acabou sendo debelado. Em finsdo Império, o dado
realmente novo ndo foi o republicanismo, mas sim o fato de esse
movimento envolver agoraanata da elite economica

— os fazendeiros de café paulistas —, e também o de ser
politicamente moderado e socialmente conservador.

Embora o 15 de Novembro tenha dado origem a alguns grupos
radicais, denominados jacobinos, eles constituiam uma
pequenaminoria e praticamente se restringiram a cidade do Rio
de Janeiro. Em contrapartida, republicanos famosos, como
Quintino Bocailva e Saldanha Marinho, notabilizaram-se pela
politica conciliatéria, defendendo, sempre que podiam, a ideia
de que a nova forma de governo viria por meio de reformas
constitucionais, e ndo pela for¢a das armas, posicdo, alids,
acatada pelo Manifesto Republicano de 1870, texto que emitia
criticas brandas a monarquia, havendo inclusivepassagens que
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reproduziam argumentos ha muito compartilhados até por
membros do Partido Conservador.

Por esse motivo, costuma-se afirmar nos livros de historia
que a proclamagdo da Republica pegou quase todos de
surpresa. No entanto, as condi¢des para a implantagdo do novo
governo eram propicias. Tanto é verdade que, apds o golpe, a
defesa do antigo regime foi pequena: ocorreu apenas um
pequeno levante em S3o Luis,Maranhdo. A maior parte dos
monarquistas se restringiu a escrever artigos e livros detratando
o governo militar (DEL PRIORE & VENANCIO, 2010, p.189-190).

Como se pode ler,em meio as insatisfacdes golpistas, de militares e burgueses,

a Republica foi proclamada. Seria ela alguma novidade entre as classes populares?

Ora, a quartelada de 15 de Novembro ndo era uma novidade. Simplesmente porque

o0s anseios republicanos ja existiam desde a Inconfidéncia Mineira.

A republica foi proclamada, contudo. Teria o0 povo, a grande massa

populacional, tomado parte nesse acontecimento téo célebre? A historia que se conta

€ um tanto irdnica, diria até comica.

Todavia, 0 que mais despertaa minha imaginagdo nesse contexto, € o trecho

de um artigo de Aristides Lobo, escrito no mesmissimo dia da Proclamacdo da

Republica:

CONCLUSAO

Eu quisera poder dar a esta data a denominagdo seguinte: 15 de
Novembro, primeiro ano de Republica; mas ndo posso infelizmente fazé-
lo. O que se fezéum degrau, talvez nem tanto, para o advento da grande
era. Em todo o caso, o que esta feito, pode ser muito, se os homens que
vdo tomar a responsabilidade do poder tiverem juizo, patriotismo e
sincero amor aliberdade.

Como trabalho de saneamento, a obra é edificante. Por ora, a cor do
Governoé puramente militar, e devera ser assim. O fato foi deles, deles
s6, porque a colaboragdo do elemento civil foi quase nula. O povo
assistiu aquilo bestializado, atonito, surpreso, sem conhecer o que
significava. Muitos acreditaram seriamente estar vendo uma parada. Era
um fenémeno digno de ver-se (MELLO apud LOBO, 2007).
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Nas linhas antecedentes, foi possivel verificar concisamente alguns aspectos
bem peculiares acerca da histéria do Brasil Colénia e Império. De tal modo,
observou-se panoramicamente: o periodo Colonial abrange o momento do encontro
(numa perspectiva critica, “encobrimento”) até a chegada da familia real portuguesa
ao Brasil.

As terras de brasilis eram habitadas por indigenas, amerindios, diversos
povos,com historias, linguas e culturas préprias. Com a chegada dos europeus, aos
poucoseles trouxeram pessoas africanas para serem violentamente escravizadas. A
economia da Col6nia era voltada para a producdo agucareira, visando a exportacao.

Como assinalamos, o Brasil que hoje conhecemos é fruto de um longo
processo sdcio-historico adstrito a um horizonte multifacetado.

Do tempo Pré-colonial, passando pela Col6nia, até o Periodo Imperial:
registrou-se muitas mudancas, acompanhadas de revoltas, conflitos, guerras etc.
Quando houve a chegada daFamilia Real, foram implantados na Colénia um Banco,
uma Biblioteca, uma Imprensa Régia e outros 6rgdos, marcando sua transi¢do para
oPeriodo Imperial.

Sendo assim, o periodo imperial foi marcado pelas revoltas internas em prol
dalndependéncia e da Aboli¢do da escravatura. O rei de Portugal, Dom Joédo VI,
haviaelevado o Brasil a Reino Unido de Portugal e Algarves. Nesse contexto,

o rei foipressionado pelos portugueses, coisa essa que o levou a regressar a sua
terra natal.

No lugar do rei Jodo ficou o principe regente, seu filho, Dom Pedro I. O
governodo sucessor foi pontuado por constantes conflitos pré-independéncia.
Defensor de préticas ditatoriais.

Em seu curto reinado, propds a Constituicdo Brasileira de 1824. A
primeira Carta Magna brasileira promovia uma série de garantias e mudancas socio -
politicas: a unidade territorial, instituia a divisdo do governo e estabelecia o voto
censitario (votoligado a renda do cidad&o).

D. Pedro enfrentou diversos movimentos oposicionistas durante seu reinado,
atéabdicar do trono e deixar como sucessor, seu filho, D. Pedro Il. O pequeno

infante, menor de idade, viu seu pais ser dirigido por um governo provisorio.
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Mais tarde, ocorreu um golpe que legitimou sua maioridade. Precocemente,
o infante assumiu o trono. Seu reinado foi marcado por diversas transformacoes
sOcio-politicas e econdmicas: expansao urbana da capital do império, movimentos
abolicionistas, revoltas, fim do regime escravista.

O segundo e Gltimo reinado culmina, assim, com o declinio do Império,
guandoo Marechal Deodoro da Fonseca proclamou a Republica, em 1889. Até
chegar a datada Proclamagdo, o império passa por muitas mudangas e conflitos,
como: a Guerra do Paraguai e a consolidacdo de uma burguesia cafeeira etc. De
certo modo, o segundo império foi o periodo mais préspero damonarquia brasileira,
tanto do ponto de vista cultural como do ponto de vista econdmico e socio-politico.

Todavia, como foi escrito, muitos foram os fatores que contribuiram tanto
parao fim do periodo colonial como para o fim do regime monarquico. Em ambos
periodos historicos, foi possivel observar diversas mudancas de cunho social,
cultural, politicoetc. Cada periodo porta as suas contradicfes e justaposicdes.

Sobre o fimdo Império e 0 adventodaProclamacdo daRepublica, observou-
se que muitos episodios colaboraram, de certo modo, para a culminancia de um golpe
militar, tais como: os conflitos entre Igreja e Estado, 0 pds-guerra do Paraguai, 0s
interesses e divergéncias da elite.

No entanto, talvez tenha sido a desvalorizacdo dos militares, bem como o
fim da escravatura, coisa que mais incomodou as elites, que forcaram a deposicéo
do imperador. A discussdo sobre o que determinou ou ndo o fim do regime
monarquico, de fato, € bem longa. Importou salientar: a historia tem sido feita por
gente de carne eosso, de tal modo que ndo apenas aspectos culturais e sociais
contribuem para as mudancas histéricas, 0s aspectos naturais, biolégicos também
(por ex. a doenca do imperador).

Viu-se ainda que a aderéncia aos ideais republicanos e as novas ideias
cientificas de certo modo impulsionou a alma dos adeptos do republicanismo no
pais. Tudo isso foi pavimentando, em certa medida, o advento de um novo tempo,

de um novo regime sécio-politico.

Até a instauracdo da Republica (e depois dela), o Brasil atravessou muitos
momentos de mudancas, algumas necessarias, outras nem tanto. Em cada um desses
momentos, muita coisa foiperdida, esquecidae até mesmo extinta (vide, p ex.0s tipos

de sociedade, os modos de producédo da vida social etc.).
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Mas, muita coisa também sobreviveu, foi preservada. A capacidade do pais
emse reinventar, se levantar diante dos golpes e assaltos da histéria, talvez seja uma
dasvirtudes dessa nacéo.

Com efeito, pode-se afirmar: é bem certo que desde os tempos pré-coloniais,
o territorio brasileiro tenha sido marcado por conflitos étnicos, exploracdes,
violéncias, escraviddo, bem como a instalacdo de governos e sistemas politico-
econémicos quetiveram o seu momento. Mas, também é possivel afirmar: em cada
periodo da nossahistoria, até chegarmos a Proclamacdo da Republica, observou-se
a presenca constante de um esforgo social para dar um cariz especifico aquilo que

hoje chamamos de Patria Amada — terra adora, és tu, Brasil.
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BARREIRASPERSISTENTES E DOS DESAFIOS ATUAIS PARA
AS MULHERES NA POLITICA

Shirley Costa de Oliveira Fileto

Resumo

Apesar dos avancos significativos na legislacdo que promove a participacao
politica das mulheres, ainda existem barreiras persistentes e desafios que
impedem uma plena equidade de género. Essas barreiras podem ser tanto de
natureza cultural quanto estrutural, afetando a eficacia das leis e politicas que

visam promover a igualdade (PINSKY, 2015).

Palavras-chave: Feminismo; Politica; Cidadania.

Um dos principais desafios enfrentados pelas mulheres na politica € a
persisténcia de esteredtipos e preconceitos de género. Muitas vezes, as
mulheres sdo julgadas com base em normas de género tradicionais que
consideram a lideranca politica como uma caracteristica predominantemente
masculina. Esses estereotipos podem minar a confianca das mulheres e
desencoraja-las a se engajar em atividades politicas (DE ALMEIDA SOUSA,;
DIAS, 2022).

Além dos preconceitos culturais, as mulheres também enfrentam barreiras
estruturais significativas. A falta de redes de apoio e de financiamento adequado
para campanhas politicas pode limitar as oportunidades das mulheres para

competir em condicfes iguais com seus colegas masculinos. A legislacao sobre
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financiamento de campanhas e 0 acesso a recursos ainda sdo areas em que a

desigualdade persiste.

A sub-representacdo das mulheres em cargos de lideranca politica é outro
desafio importante. Embora as cotas eleitorais tenham contribuido para um
aumento no numero de mulheres eleitas, a presenca feminina em cargos de
liderancae em postos de decisdoaindaé limitada. Isso pode refletirumambiente
politico que continua a favorecer candidatos masculinos para cargos de maior
prestigio e influéncia (PINSKY, 2015).

As dificuldades também se manifestam na combinacao das responsabilidades
politicas com outras responsabilidades pessoais, como o cuidado da familia.
Muitas mulheres enfrentam uma carga dupla de trabalho, o que pode dificultar
seu envolvimento e permanéncia na politica. A falta de politicas de apoio a
conciliacéo entre vida profissional e pessoal € um obstaculo significativo para a

participacao feminina.

Outro desafio relevante € a violéncia politica de género. As mulheres politicas
frequentemente enfrentam ataques e ameacas devido ao seu género, 0 que
pode intimidar e desmotivar a participacéo. A violéncia politica de género € uma
forma grave de discriminagdo e precisa ser coibida, garantindo assim, um
ambiente seguro e inclusivo para todas as candidatas e eleitas (TRIBUNAL
REGIONAL FEDERAL DA 32 REGIAO, 2020).

As barreiras persistentes também incluem a falta de representacdo e voz em
partidos politicos e instituicdes governamentais. Muitas vezes, as mulheres ndo
tém acesso igual as estruturas de poder dentro dos partidos, o que pode limitar
suas oportunidades de candidatura e lideranca. Reformas internas nos partidos
politicos sdo necessarias para garantir maior inclusdo e representacdo (DE
ALMEIDA SOUSA; DIAS, 2022).

A baixa presencafemininaem cargos politicos também pode refletiruma falta de
modelos e mentores para novas geracdes de mulheresinteressadasem politica.
A auséncia de exemplos de lideranca feminina pode desencorajar jovens
mulheres a se engajar na politica e a buscar carreiras politicas, perpetuando o
ciclo de sub-representacao (PINSKY, 2015).
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Adicionalmente, a discriminacao e o assédio politico enfrentado pelas mulheres,
podem afetar sua disposicdo e interesse de se envolver na politica. Criar
ambientes politicos seguros e respeitosos é essencial para encorajar mais

mulheres a participar e a se candidatar a cargos publicos.

A necessidade de politicas publicas mais inclusivas também é um desafio
constante. Apesar das legislacbes existentes, ainda € necessario um
fortalecimento das politicas publicas que abordem as necessidades especificas

das mulheres e promovam uma maior igualdade de género na politica.

O impacto das disparidades socioecondmicas também deve ser considerado.
Mulheres de baixa renda ou de comunidades marginalizadas enfrentam
obstaculos adicionais para participar da politica, incluindo falta de acesso a
educacao, recursos e redes de apoio. Essas desigualdades socioecondmicas
devem ser abordadas para garantir a inclusdo plena de todas as mulheres na
politica (DE ALMEIDA SOUSA; DIAS, 2022).

Além disso, a representatividade de diferentes grupos de mulheres dentro da
politica € um aspecto importante a ser considerado. A luta pela igualdade de
género deve também reconhecer e incluir a diversidade de experiéncias e
necessidades das mulheres, incluindo aquelas de diferentes racas, etnias e

origens socioecondmicas (PINSKY, 2015).

A efetividade das cotas e das medidas de igualdade nas campanhas eleitorais
pode variar em diferentes contextos e regides. A utilizacdo dessas medidas deve
ser adaptada as realidades locais para garantir que cumpram seu propdsito de

promover a participacao feminina.

O papel das redes sociais e da midia também pode ter um impacto duplo na
participacao politica das mulheres. Enquanto essas plataformas podem fornecer
uma forma de visibilidade e mobilizacdo, elas também podem ser espacos de
assédio e violéncia politica de género, o que representa um desafio adicional
para a participacdo das mulheres (TRIBUNAL REGIONAL FEDERAL DA 32
REGIAO, 2020).
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A aplicacéo efetiva das leis que promovem a igualdade de género e a
participacéo politica das mulheresaindadepende de uma mudancacultural mais
ampla. Embora as leis sejam essenciais, € necessario um esfor¢o continuo para
transformar as atitudes e normas sociais que perpetuam a desigualdade de

género.

O envolvimento das mulheres na politica também pode ser afetado pela falta de
formacdo e capacitacdo especifica. Programas de treinamento e
desenvolvimentode liderancapara mulheres sdo fundamentais para prepara-las
para os desafios politicos e para aumentar sua representacdo em cargos de
decisdo (DE ALMEIDA SOUSA; DIAS, 2022).

A analise dos desafios enfrentados pelas mulheres na politica revela a
complexidade da luta pela igualdade de género. As solucbes para essas
questdes exigem um enfoque multifacetado que inclua mudancas legislativas,
culturais e sociais, bem como a criacdo de politicas e praticas que abordam

diretamente as barreiras persistentes (PINSKY, 2015).

A participacao ativa de organizacdes da sociedade civil e de gruposde advocacia
também é crucial para enfrentar os desafios enfrentados pelas mulheres na
politica. Esses grupos desempenham um papel importante na defesa dos
direitos das mulheres e na promocdo de politicas que garantam uma maior

inclusao e equidade.

Finalmente, a continuidade da pesquisa e do monitoramento das barreiras e
desafios enfrentados pelas mulheres na politica € essencial para entender a
eficacia das politicas e para identificar areas que precisam de maior atengdo. A
adaptacdo continua das estratégias e das leis é necessaria para garantir que a
participacdo politica das mulheres continue a crescer e a se fortalecer (DE
ALMEIDA SOUSA; DIAS, 2022).

Da Influéncia das Criticas Feministas e das Teorias de Género

As criticas feministas e as teorias de género desempenham um papel crucial na

analise e na promocéo da participacdo politica das mulheres. Essas abordagens
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oferecem uma perspectiva critica sobre as estruturas de poder e as normas de
género que moldam a participacdo politica e a representacdo das mulheres
(DUARTE, 2003).

O feminismo, como movimento e teoria, desafia as normas e as praticas
estabelecidas que perpetuem a desigualdade de género. As criticas feministas
visam identificar e desconstruir os mecanismos que marginalizam as mulheres e
limitam sua participacdo politica. Isso inclui a analise de como as normas de
género e as expectativas sociais influenciam as oportunidades politicas
disponiveis para as mulheres (PINSKY, 2015).

As teorias de género oferecem uma estrutura tedrica para entenderas dinamicas
de poder e as relacbes de género na politica. Estas teorias exploram como as
identidades de género sédo construidas e como essas constru¢des influenciam a
participacdo e a representacdo politica. As abordagens tedricas ajudam a
iluminar como o género molda a experiéncia politica das mulheres e quais
barreiras enfrentam (DE ALMEIDA SOUSA; DIAS, 2022).

Uma das contribui¢cfes significativas do feminismo para a politica é a discussao
sobre a representacdo politica das mulheres. A teoria da representacao politica
destaca a importancia de ter uma diversidade de vozes e perspectivas no
processo de tomada de decisdo. As criticas feministas argumentam que a falta

de representacdo femininalimita a qualidade e a eficacia das politicas publicas.
De Almeida Sousa e Dias (2022) destacam que:

Esse estado de coisas desencadeou uma série de acdes que
caminharam no sentido de instituir o feminismo como um movimento
politico organizado na Inglaterra, j& que, no ambito das préticas sociais
e familiares, a realidade era diferente daquela apregoada pela lei. A
partir de 1850, foram encaminhadas as autoridades petices
advogando o status legal da mulher, tais como o direito ao voto, a
propriedade e a educacao formal (DE ALMEIDA SOUSA & DIAS, 2022,
p. 155-156).

As criticas feministas também questionam a eficacia das cotas de género e

outras politicas de acao afirmativa. Embora essas politicas tenham contribuido
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para aumentar a presenca feminina em cargos politicos, ha debates sobre se
elas sdo suficientes para garantir a igualdade real. As criticas abordam a
necessidade de reformas mais abrangentespara lidar com as causasestruturais
da desigualdade (PINSKY, 2015).

A teoria requer abordagem dentro das teorias de género, desafia as nocoes
binarias e explora a fluidez das identidades. Esta perspectiva € relevante para a
politica porque questiona a categorizacdo rigida e promove uma visdo mais
inclusiva da diversidade de experiéncias e identidades no campo politico
(DUARTE, 2003).

A interseccionalidade, um conceito introduzido por Kimberlé Crenshaw, € uma
teoria que examina como diferentes formas de opresséo e privilégio interageme
se sobrepdem. A interseccionalidade é crucial para entender as experiéncias
politicas das mulheres de diferentes origens étnicas, sociais e econdmicas. Ela
revela como as desigualdades de género se cruzam com outras formas de
discriminacdo (DE ALMEIDA SOUSA; DIAS, 2022).

As criticas feministas também abordam a questdo do papel das instituicdes
politicas na manutencdo das desigualdades de género. Instituicdes politicas
muitas vezes refletem e reforcam as normas de género existentes, o que pode
limitar a eficacia das politicas destinadas a promover a igualdade. Reformas
institucionais sdo vistas como essenciais para uma verdadeira igualdade de
género (PINSKY, 2015).

O feminismo também critica a noc¢éao tradicional de lideranca e poder politico,
gue muitas vezes é associada a caracteristicas masculinas. Essa critica aponta
para a necessidade de imaginar a lideranca politica de forma que seja inclusiva
e que valorize as qualidades e habilidades que tradicionalmente nao foram
reconhecidas como relevantes para a politica (DUARTE, 2003).

A teoria critica de género, que inclui perspectivas como o pos-estruturalismo e o
feminismoradical, analisacomo o poder e a dominacéo é exercida em contextos
politicos e sociais. Essas teorias fornecem uma lente através da qual € possivel
guestionar e desmantelar as estruturas de poder que perpetuam a desigualdade
de género (DE ALMEIDA SOUSA,; DIAS, 2022).
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Além das criticas as estruturas de poder, as teorias de género também enfocam
a importancia da construcéo de aliancas e redes de apoio para as mulheres na
politica. A criacdo de espacos seguros e de suporte pode ajudar a enfrentaras
barreiras e desafios enfrentados pelas mulheres e a promover uma maior

incluséo e participagéao (PINSKY, 2015).

A andlise das politicas publicas sob a 6ética das criticas feministas revela a
necessidade de uma abordagem mais inclusiva e equitativa. As criticas
destacam como as politicas muitasvezes falhamem consideraras necessidades
e experiéncias especificas das mulheres, especialmente das mulheres

marginalizadas.

O impacto das criticas feministas e das teorias de género na politica é visivel na
crescente adocao de abordagens mais inclusivas e na promog¢éao de reformas
que visam reduzir as desigualdades. No entanto, mudancas efetivas ainda
enfrentam desafios significativos, e o debate continuo se faz necessério para
avancar (DE ALMEIDA SOUSA; DIAS, 2022).

A teoria feminista também questiona as defini¢des tradicionais de cidadania e
participacdo politica, propondo uma visdo mais ampla que reconhece a
diversidade das experiéncias politicas e a necessidade de uma representacao
mais equitativa (DUARTE, 2003).

As criticas feministas a politica tradicional muitas vezes destacam a importancia
da participagao das mulheres em todas as esferas de tomada de decis&o. Essa
participacdo € vista ndo apenas como um direito, mas como uma necessidade
para garantir que as politicas e decisdes reflitam a diversidade e as
necessidades da populacdo (PINSKY, 2015).

A abordagem feminista também enfatiza a importancia da educacao e da
conscientizacdo sobre questdes de género. Programas educacionais que
abordam as questdes de género podem ajudar a preparar futuros lideres e a
promover uma maior compreensao das dinamicas de poder e das desigualdades
(DE ALMEIDA SOUSA; DIAS, 2022).
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A influéncia das criticas feministas e das teorias de género também € visivel na
crescente demanda por transparéncia e responsabilidade nas instituicdes
politicas. A pressao para que as instituicdes politicas sejam mais transparentes

e responsaveis pode contribuir para uma maior incluséo e equidade.

A revisao critica das praticas e politicas existentes é essencial para garantir que
as reformas sejam efetivas e que atendam as necessidades das mulheres. As
teorias de género oferecem uma perspectiva valiosa para avaliar e melhorar as

politicas e praticas politicas, De Almeida Sousa & Dias (2022), corroboram que:

Mesmo que a realidade seja outra e o tempo também, as discussfes
em torno do papel feminino no meio social ndo podem ser limitadas a
uma época especifica, sobretudo porque ha mulheres que ainda vivem
em condi¢cbes semelhantes aquelas citadas ao longo deste trabalho:
de subalternas, enclausuradas na esfera privada, sofrendo abusos
moral e sexual, dentre outros (DE ALMEIDA SOUSA & DIAS, 2022, p.
165).

As criticas feministas também destacam a importancia de politicas de apoio a
conciliacdo entre vida profissional e pessoal para as mulheres politicas. A criacéo
de condicdes que permitam as mulheres equilibrar suas responsabilidades
politicas com outras responsabilidades pessoais é fundamental para uma maior
participacdao (DUARTE, 2003).

O impacto das criticas feministas e das teorias de género napolitica € um campo
em constante evolugao, refletindo mudangas nas normas sociais e nas
estruturas de poder. A analise continua e 0 engajamento com essas criticas sao
essenciais para promover uma maior igualdade e inclusdo na politica (DE
ALMEIDA SOUSA,; DIAS, 2022).

Finalmente, a integracdo das criticas feministas e das teorias de género na
pratica politica € um passo crucial para alcancarumarepresentacao politica mais
justa e equitativa. A adocdo dessas perspectivas pode ajudar a enfrentar as
desigualdades e a promover uma maior participacdo das mulheres em todas as
esferas politicas (PINSKY, 2015).
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Consideracdes Finais

No entanto, as barreiras persistentes e os desafios atuais evidenciam que a
igualdade de género na politica ainda esta longe de ser alcancada. As criticas
feministas e as teorias de género destacam que, apesar dos avancos
legislativos, a cultura politica e as estruturas institucionais frequentemente
perpetuam desigualdades. As normas de género, 0s esteredtipos e as praticas
discriminatérias continuam a influenciar a participacdo politica das mulheres,

limitando seu impacto e sua representatividade.

Os movimentos feministas desempenham um papel crucial na promocao de
mudancase nalutacontra essas barreiras. Suas criticas e teorias oferecem uma
visdo critica das dinamicas de poder e ajudam a identificar areas onde séo
necessarias reformas adicionais. A interseccionalidade, por exemplo, revela
como diferentes formas de opressao se cruzam e afetam a experiéncia politica

das mulheres, exigindo abordagens mais abrangentes e inclusivas.
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